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A todas as pessoas que se interessam por educagio, em
especial, aqueles e aquelas que sdo professores e
professoras da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e atuam nas escolas publicas, por
cada cantinho deste pais.



Ninguém comega a ser professor numa certa ter¢a-
feira as 4 horas da tarde... Ninguém nasce professor ou
marcado para ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente na pratica e na reflexdao
sobre a prdtica.

Paulo Freire
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Apresentaciao

Tais Aparecida de Moura
Juliana Cristina Bomfim
Elidia Vicentina de Jesus Ribeiro

O 1V Caderno da Pedagogia UEMG Passos, compde uma coletanea que vem
reunindo, ao longo dos ultimos quatro anos, diversas publicagdes conjuntas realizadas por
docentes e discentes do curso de Pedagogia, da Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG), unidade de Passos, a partir de trabalhos resultantes de pesquisas realizadas por
meio de Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCC) e de outros projetos de pesquisa, de
extensao ou de ensino.

Estamos muito entusiasmadas pela qualidade das produgdes que se apresentam e
acreditamos que possam contribuir com o campo da Educacao, demonstrando que o saber
da Universidade ultrapassa seus muros ¢ pode atingir diferentes espacos e tempos.

Nesse intuito, a IV edi¢do do Caderno da Pedagogia UEMG Passos, vem nos
proporcionar leitura de diferentes temas, focos de estudos e conhecimentos elaborados,
com visdes daqueles e daquelas que foram instigados(as) a refletirem sobre questdes
pertinentes ao conhecimento pedagdgico, sendo que discentes com o apoio de seus
professores e professoras orientadores(as), estdo em coautoria em cada capitulo.

No Caderno, neste volume, foi constituido por 9 capitulos, os quais serdo
detalhados a seguir. No capitulo um A Educag¢do Ambiental na Educacio Infantil:
caminhos para a constru¢do de uma consciéncia ambiental, as autoras Giovanna Irene
Andrade Alves, Maria Eduarda Silva e Marcia Pereira Cabral, discutem as possibilidades
de abordagem da Educagcdo Ambiental (EA), junto as criangas de uma turma da pré-
escola, tendo em vista abordagens ludicas que podem propiciar conscientizagdo sobre a
tematica.

Na sequéncia, o capitulo dois, A Educacdo de Pessoas Surdas no Brasil: aspectos
historicos e legais, produzido por Ana Laura Silva de Aguiar, Thais Souza Oliveira e
Juliana Cristina Bomfim, nos apresenta uma andlise dos aspectos historicos e legas da
Educacao das Pessoas Surdas, de modo a compreender como essas abordagens emergiram
no contexto brasileiro. Nesta pesquisa, as autoras apontam que ¢ fundamental ter mais
investimentos em pesquisas e politicas publicas voltadas para a Educagdao da Pessoa

Surda, a fim de promover uma educacdo inclusiva e de qualidade.



No capitulo trés, Luna Abrano Bocchi e Querem Priscila Faria Vaz, apresentam
seus estudos sobre a Educacgdo republicana: a escola em Passos no contexto mineiro e
nacional (1889-1930). Nesse sentido, evidenciam que a escola, tal como a conhecemos,
¢ uma construcao ainda recente que se efetivou durante o periodo republicano no Brasil,
e como tal, desenvolveram pesquisas de inicia¢do cientifica, de carater bibliografico e
documental, a partir de autores e, também, analises das atas da Camara Municipal de
Passos, buscando identificar as iniciativas da referida institui¢ao que contribuiram para o
estabelecimento e a progressiva expansao do sistema educacional na cidade.

Nosso Corpo é Demais: aproximacoes entre literatura, narrativas grdficas e
infancias, de autoria de Lorena Soares ¢ Tais Aparecida de Moura, traz, no quarto
capitulo, reflexdes fundamentadas no campo do Estudos da Infancia. As autoras, partindo
da obra Meninos brincando (1955) de Candido Portinari propdem a ampliacdo do olhar
do pedagogo e pedagoga acerca dos conceitos de criangas e infancias, a fim de explicitar
o0 sujeito como um ser que aprende de diversos modos, incluindo o aprendizado por meio
do corpo, interagdes e brincadeiras.

Logo a seguir, podemos encontrar no quinto capitulo, estudos importantes sobre
Os usos de inteligéncia artificial na educagdo: riscos e beneficios, pesquisados por
Laura de Souza Andrade e Adelino Francklin. Na pesquisa, foram analisadas se a
producdo e obten¢do de conhecimento tém sido afetadas negativamente em cursos de
licenciatura, em face da possibilidade de usos de aplicativos de IA. Os dados revelaram
que ¢ preciso estudar o conceito de educacao midiatica em relacao ao uso consciente da
IA na educagdo, com o intuito de contribuir com a formag¢ao de docentes e discentes.

No capitulo seis, Politicas Publicas em relacdo a Educacio Especial: uma
andlise em municipio do sudoeste mineiro, as autoras Nara Camila Correia, Elidia
Vicentina de Jesus Ribeiro e Karina Elizabeth Serrazes, realizam estudos acerca das
politicas de educacao especial, analisando suas repercussdes, nos niveis, federal, estadual
e municipal, apontando alguns aspectos legais e seus impactos nos municipios. A
pesquisa visa contribuir com o debate académico e sobre as politicas educacionais,
ressaltando a importancia da formacao docente continua, da disponibiliza¢do de recursos
adequados e da criacdo de estratégias que promovam uma inclusdo efetiva.

Por uma outra escola: apontamentos para uma formacdo critica, de autoria de
Jodo Lorandi Demarchi e Kayky Augusto da Silva, sdo fundamentadas consideragdes
criticas sobre o modelo escolar hegemdnico, cujo objetivo € contribuir com uma

argumentacao teorica sobre qual deve ser o papel da escola na sociedade contemporanea.
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Assim, no capitulo sete, sdo delineados principios que orientem uma escola pautada pela
formagao critica e que ndo resuma a experiéncia formativa aos seus muros.

Na sequéncia, o autor André Carneiro Ramos e a autora Cinara Nogueira da Silva,
apresentam Resistam, amados livrinhos: sobre a importincia de se trabalhar a
literatura na escola. No capitulo oito, autor e autora, convidam-nos a refletir sobre a
importancia da literatura em nossas vidas, assim como a urgéncia de se promover um
ambiente propicio para a leitura, seja em sala de aula ou fora dela. Considerando o
contexto de vida atual, num mundo onde a informagao ¢ hoje consumida em fragmentos,
problematiza-se que a leitura de um romance, ou de um poema, infelizmente, a cada dia
se torna um desafio intimidador. Portanto, sdo aprofundadas reflexdes a respeito do papel
do professor para se trabalhar a leitura na escola, nestes tempos tdo conturbados.

E, finalizando, o capitulo nove, apresenta Um estudo sobre as atitudes em relagio
a matemdtica e a ansiedade matemdtica de estudantes de Pedagogia do sudoeste
mineiro, desenvolvido por meio de pesquisa com a participagdo das discentes Gabriele
Aparecida Cardoso Atanazio Veras e Paulyane Ferreira Barbosa, orientadas pela docente
Giovana Pereira Sander. Ao avaliar como se caracterizam as atitudes em relagdo a
Matematica de estudantes de Pedagogia foi possivel constatar que os participantes tendem
a ter atitudes negativas, com pontuagdo abaixo do ponto médio da escala. Quanto ao nivel
de ansiedade matemadtica constatou-se que esta tende a ser alta, sendo que poucos
participantes apresentaram nivel de ansiedade matematica baixa ou nenhuma ansiedade e
quase a metade dos participantes apresentaram ansiedade matematica alta ou extrema
ansiedade. Portanto, a partir da pesquisa, observa-se a necessidade de trabalhar os
sentimentos dos estudantes em relacdo a Matematica durante a formagao.

Dadas as consideragcdes da riqueza dos textos que compdem este volume,
pausamos nossa apresentagdo, desejando que a leitura seja prazerosa, sensivel e, ao
mesmo tempo, disruptiva. Afinal:

Definitivamente ndo somos iguais,

e ¢ maravilhoso saber que cada um de nos

que esta aqui é diferente do outro,

como constelagoes.

O fato de podermos compartilhar esse espago,

de estarmos juntos viajando ndo significa que somos iguais;
significa exatamente que somos capazes de

atrair uns aos outros pelas nossas diferencas,

que deveriam guiar o nosso roteiro de vida.
Ailton Krenak
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Prefacio

Sou eu que vou seguir vocé

Do primeiro rabisco até o be-a-ba

Em todos os desenhos coloridos vou estar
A casa, a montanha, duas nuvens no céu
E um sol a sorrir no papel...

(O Caderno, Toquinho, 1983)

Inicio esse prefacio com a alegria da musicalidade de Toquinho. Langada em
1983, para o album Casa de Brinquedos, a musica revela como um suporte de escrita pode
se tornar um companheiro fiel em todas as etapas de nossas vidas. O caderno que tenho
em maos pode ser assim nomeado. Ultrapassando a materialidade fisica, ele tem uma
historia, que pode ser contada a partir dos cadernos anteriores. Retomar essa historia ¢
deixar aqui marcada a dedicacdo de muitas maos. A cada caderno langado, o Curso de
Pedagogia nos brinda com novas experiéncias, que compartilhadas, nos induz a pensar os
rumos da educacao brasileira.

No I Caderno foi materializado o desejo de contar a historia de um Curso na area
da Educacdo- A Pedagogia-UEMG-Passos, trazendo o sentido de vivéncias e
experiéncias da (o) Pedagoga (o) em diferentes espacos. O caderno abordou a formacao
inicial e continuada por meio da apresentacdo de pesquisas realizadas pelas (os)
estudantes em Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e Iniciagdo Cientifica (IC), bem
como as produgdes dos grupos de estudos e pesquisas liderados pelas (os) docentes,
realizadas nos anos de 2020 e 2021.

A continuidade dos trabalhos do Curso pode ser vista no II Caderno, que foi
organizado por um coletivo de pesquisadoras (es) com discussdes e reflexdes no campo
educacional. Apresentou pesquisas voltadas aos dilemas, desafios e perspectivas da
educagdo na atualidade e as praticas educativas em diferentes areas do conhecimento e
em diversos contextos.

O III Caderno por sua vez veio para reafirmar a condi¢do fundamental em que
esses textos sao produzidos: o coletivo. A continuidade das publicacdes revela que hd um
amadurecimento académico, fruto de parcerias de discentes e professores, na busca por
fortalecer o processo formativo que se estabelece no cotidiano da sala de aula. E possivel
ver nesse Caderno a inten¢do de evidenciar e marcar o papel social fundamental da
universidade publica na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva, dialogica e

democratica.
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Assim, nessa histéria contada pelas relevantes producdes académicas dos
Cadernos referenciados nesse breve prefacio, o curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade Passos, d4 mais um passo
nesse percurso, trazendo até os leitores o IV Caderno. Os importantes didlogos que
constituem essa obra ampliam as conversas com quem gosta de ensinar.

As tematicas sdo variadas em virtude de um objeto valioso: a educac¢do. Assim,
podemos ler com propriedade sobre a interface educacao ambiental e infancias, as
abordagens sobre a educacao de pessoas surdas, com contribui¢des a historia da educagao
mineira. Fundamental € perceber também que as preocupagdes com o corpo, os livros e
suas aproximagdes com a Literatura e infincias estdo presentes na obra. A educacio
especial, abordagens sobre a Matemadtica e as condi¢des de seu ensino-aprendizagem
também pulsam nos textos, denotando a incrivel capacidade da Universidade e seus
docentes formarem licenciadas (os) em Pedagogia para atuarem em multiplos cendrios da
educacao.

O tom e a musicalidade de Toquinho nos traz de volta a intencao da elaboragao

do IV Caderno da Pedagogia e nos convida a leitura:

O que esta escrito em mim

Comigo ficard guardado, se lhe da prazer

A vida segue sempre em frente, o que se ha de fazer?
S6 peco a vocé um favor, se puder

Nao me esquega num canto qualquer.

Um convite que se amplia quando vocé pode leva-lo para onde for, no formato
que desejar. Espero e anseio profundamente que voce possa tornar a escola um lugar onde

seja possivel estudar, amar e ser mais feliz, por meio da leitura dos textos lidos aqui.

Welessandra Aparecida Benfica
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Educa¢ao Ambiental na Educac¢ao Infantil:
caminhos para a construcio de uma consciéncia ambiental

Giovanna Irene Andrade Alves'
Maria Eduarda Silva?
Marcia Pereira Cabral®

Introduciao

Neste capitulo serdo apresentados os resultados advindos da pesquisa realizada
para o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), junto ao curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG Passos), orientada pela
Profa. Dra. Marcia Pereira Cabral.

A pesquisa teve como objetivo central discutir as possibilidades de abordagem da
Educacdo Ambiental (EA) junto as criancas da Educacdo Infantil (pré-escola). De forma
mais especifica, buscou-se também analisar referenciais legais e curriculares acerca da
Educacdo Ambiental em espagos escolares, refletir sobre as vivéncias de EA na Educagao
Infantil (EI) e discutir como abordagens ludicas de EA na EI podem contribuir para a
construcdo de uma formagao consciente. Além disso, a pesquisa se amparou na seguinte
problemadtica: Como as praticas pedagogicas voltadas a Educacdo Ambiental na Educacdo
Infantil podem contribuir a formag¢do de uma consciéncia ambiental?

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996), coloca a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bésica, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca. Portanto, ¢ na Educagdo Infantil que as criancas
constroem valores e conceitos para a vida, oportunizando o desenvolvimento de condutas
voltadas a conservagdo ambiental (Verderio, 2021).

A pesquisa se justifica pela premissa de que as praticas voltadas a Educagdo
Ambiental necessitam de maior visibilidade na Educagdo Infantil, uma vez que
contribuem para o desenvolvimento integral das criancas. Para Reigota (1998), enquanto
proposta pedagodgica, a EA visa a conscientizagdo, a mudanca comportamental, o

desenvolvimento de competéncias de avalia¢do e a cooperagao dos educandos. Notamos

! Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG. E-mail:
giovannaribeiromkt@gmail.com.

2 Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG. E-mail:
maria.eduardasjh20@gmail.com.

3 Graduada em Pedagogia e Geografia. Mestre e doutora em Geografia. Docente do curso de Pedagogia
pela Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG. E-mail: marcia.cabral@uemg.br. Link do Lattes:
https://lattes.cnpq.br/5465388693899995.
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assim, um papel fundamental das instituicdes de Educagdo Infantil no processo de
construcdo de novas relagdes significativas com o meio que nos rodeia, permitindo a
formacao de sujeitos com consciéncia ambiental.

Para alcangar os objetivos propostos, recorremos ao estudo de caso (Liidke;
André, 1986), amparado pela abordagem qualitativa na analise dos resultados (Gerhardt;

Silveira, 2009).

1 Educacio Ambiental na Educac¢ao Infantil: primeiros passos rumo a construc¢io
da consciéncia ecolégica

A infancia é concebida por Ari¢s (1986) como uma construcdo historica e social,
sendo a primeira “idade da vida”, em que a crian¢a tem como fungao social o brincar.
Assim, reconhecer as criangas como cidadaos, sendo sujeitos historicos e criadores de
cultura ¢ uma condi¢do para que se atue no sentido de favorecer seu crescimento,
reconhecendo seus saberes e oferecendo atividades significativas (Kramer, 1999).

Desse modo, a Educagao Infantil deve compreender a crianga em sua pluralidade,
tendo em mente o ‘“direito de ser crianga”, de uma infancia com experiéncias
significativas e alegres, de modo prazeroso, tendo como ponto de partida a educacao
ludica (Almeida, 1995, p.11).

Nesse sentido, os documentos norteadores da pratica pedagogica da EI, vao
evidenciar a aprendizagem por meio da ludicidade. A Base Nacional Curricular Comum
— BNCC, garante para a EI os direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. A partir deles, sdo estabelecidos campos de
experiéncias que promovem o desenvolvimento de diferentes habilidades de acordo com
seus objetivos: O eu, o outro e 0 nods; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores €
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacdes (Brasil, 2018).

J& que a EA apresenta cardter interdisciplinar, a articulacdo entre os
conhecimentos ambientais e o curriculo escolar pode ser um desafio, contudo, vivéncias
que aproximem as criangas ao meio natural devem ser iniciadas e valorizadas. Um
simples exemplo seria o plantio de hortas e jardins no espago escolar, permitindo que os
alunos vivenciem os ciclos da natureza, além dos cuidados com os seres Vvivos
(Grzebieluka; Kubiak; Schiller, 2014).

A Educagdo Infantil se torna o lugar apropriado para as novas perspectivas de

olhar o mundo, ampliando o leque de conhecimentos que vao além do meio ambiente
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como arvores e plantas. Indo ao encontro a construcao da consciéncia de que o sujeito ¢
atuante nas problematicas ambientais, sendo ele o responsavel por refletir e agir na
reversao do atual quadro de degradacao ambiental.

Compreendemos assim, que a Educacdo Ambiental na Educagdo Infantil deve
propiciar o inicio da formacdo de um sujeito ecoldgico, que é concebido por Carvalho
(2017, p. 53) como “[...] um sujeito ideal que sustenta a utopia dos que créem nos valores
ecologicos”, de modo que a EA desperte uma consciéncia ecologica®, possibilitando o
reconhecimento do sujeito como participante nas responsabilidades pelo mundo social e

natural, possibilitando a consciéncia critica ecologica.

2 Caminhos metodoldgicos e caracterizacdo do cenario da pesquisa

A pesquisa aqui apresentada utilizou a abordagem metodologica do estudo de
caso, pois analisa a realidade in loco. Para Liidke e André (1986), o estudo de caso ¢ uma
estratégia de pesquisa que pode ser simples e especifico, ou complexo e abstrato, devendo
ser sempre bem delimitado.

Além disso, a andlise dos dados se amparou na abordagem qualitativa, buscando
responder questdes particulares em uma realidade que ndo pode ser quantificada,
trabalhando com um universo de multiplos significados, crengas, valores e atitudes
(Minayo, 1994, 2000 apud. Suassuna, 2008).

Como instrumento de coleta de dados, optamos pela aplicagdo de praticas
pedagdgicas organizadas por meio de sequéncia didatica para criancas da pré-escola.
Sobre a sequéncia didatica (SD), podemos afirmar que se trata de “[...] um procedimento
simples que compreende um conjunto de atividades conectadas entre si.” (De Oliveira,
2013, p.39).

Nesse contexto, a aplicagdo ocorreu em uma creche da rede publica >de ensino de
um municipio do sudoeste mineiro,® que atende em média 186 criangas desde o bercario (a
partir de 6 meses) até a pré-escola (5 anos e 11 meses). Como recorte de participantes,
foram selecionadas duas turmas da pré-escola (pré de 4 e 5 anos’) com cerca de 20 criangas

em cada turma. A escolha dessas faixas etarias se deu pela compreensao de que as criancas

4 Consciéncia ecoldgica é sindnimo de consciéncia ambiental.

SA coordenagio responsavel pela escola assinou o Termo De Consentimento Livre Esclarecido — TCLE
autorizando a realiza¢do da pesquisa na instituicdo. Além disso, os nomes das criangas foram alterados,
visando resguardar suas identidades.

6 A escolha se deu por ser um espago ja conhecido das pesquisadoras, o que oportuniza uma melhor
aproximagdo com as criangas.

7 Esta é a nomenclatura utilizada pelo municipio em que a escola esta localizada.
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ja& deveriam apresentar experiéncias de formagdo ambiental no contexto escolar, mesmo
que iniciais, que poderiam ser colocadas em analise. Tiriba (2010, p. 2) afirma que “[...]
creches e pré-escolas sdo espacos privilegiados para aprender-ensinar porque la as criangas
colhem suas primeiras sensagoes, impressoes, sentimentos do viver”.

As atividades propostas na sequéncia didatica foram realizadas em trés encontros,
com média de 40 minutos cada. As praticas pedagdgicas foram realizadas separadamente
com as crianc¢as do pré de 4 anos e do pré de 5 anos, sendo gravadas em audios que foram
transcritos posteriormente. Ainda, foram feitos registros fotograficos e de desenho pelas
criangas, além de anotagdes das percep¢des das pesquisas registradas nos cadernos de
campo das pesquisadoras. Todos esses dados serviram de base para as analises que serao
aqui apresentadas.

A sequéncia didéatica teve como objetivo verificar como as abordagens de
Educacdo Ambiental na Educa¢do Infantil podem contribuir para a constru¢do de uma
formagao consciente. Além disso, visou promover vivéncias de EA, tratar questdes de
conscientizagao e preservacao ambiental, estimular atitudes sustentaveis € a conexao com
a natureza e estimular o olhar critico sobre a¢des que interferem no meio ambiente e a
reciclagem. Assim, as atividades foram baseadas no ludico, que ¢ base da Educagdo
Infantil, tornando assim as a¢des mais proximas das criangas.

Desse modo, o trabalho pedagogico possibilitou que as criangas se expressassem
de uma maneira livre e espontanea, visando contribuir a uma educacgao critica e reflexiva

J& na primeira etapa da educagdo escolar.

3 Apresentacgio e analise dos resultados
3.1 Primeiro momento: iniciando os dialogos

No primeiro momento da sequéncia didatica, foi proposta uma atividade
diagnostica, visando observar o que as criancas entendem sobre a tematica ambiental. A
atividade realizada no pré de 4 anos, foi a mesma do pré de 5 anos, para que fosse possivel
um comparativo de uma idade para outra. Neste sentido, visando melhor organizar a
apresentacdo e andlise dos resultados, serdo apresentados aqui, sempre as praticas e os
resultados da sala do pré de 4 anos e, em seguida, do pré de 5 anos.

No primeiro momento, buscamos apresentar a tematica da Educacdo Ambiental e
verificar a compreensao das criangas em relagdo a ela. Por isso, foram realizadas rodas
de conversa com as criangas, em que foram feitas algumas perguntas como: “O que seria

0 Meio ambiente? Como devemos cuidar dele? Serd que fazemos nosso papel?”.

18



Na turma do pré de 4 anos, visando compreender a percepcdo das criangas,

questionamos o que seria meio ambiente. Foram respostas dadas a pergunta:

Porque as arvores crescem e fazem sementes. (Rafael, Pré de 4 anos)
Como devemos cuidar do meio ambiente? (Pesquisadora)

Ndo jogar lixo no chdo. (Joana, Pré de 4 anos)

Nao cortar as arvores. (Mateus, Pré de 4 anos)

Como ¢ possivel notar, no inicio, elas trouxeram apenas apontamentos sobre as
arvores, pois acreditavam que somente elas faziam parte do meio ambiente. Porém como
docentes, devemos entender que nesta faixa etaria, a compreensao sobre o tema ¢ pouco
ampliada. Além disso, as criangas trazem consigo conhecimentos adquiridos em seus
espagos de vivéncia que devem ser levados em consideragio. E essencial considerar que
essa compreensdo reflete também a realidade que eles conhecem, suas vivéncias e
experiéncias, que sao fundamentais para seu desenvolvimento.

Para finalizar o primeiro momento, pedimos que as criangas fizessem um desenho

sobre o que elas compreenderam do primeiro momento.

Figura 1- Desenho da turma Pré de 4 anos- | Figura 2 - Desenho da turma Pré de 4 anos-
Primeiro momento Primeiro momento
/i
{
\
Fonte: Arquivo pessoal, 2023. Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Notamos que as criancas se sentiram bem desenhando, pois através do desenho
elas puderam mostrar o que elas entendiam sobre o meio ambiente. Além disso, os
desenhos também mostraram a visdo das criangas sobre o meio ambiente, representando
o mundo e elementos da natureza, com arvores, flores e arco-iris.

Neste contexto, destacamos a importancia do desenho na Educacao infantil. Sendo
assim, os desenhos comunicam, além de estados emocionais e sentimentos, conceitos e
valores que as criangas construiram em relacdo a determinados objetos, pessoas ou
acontecimentos (Longo; Narita, 2018, p.4)

J& na sala do pré de 5 anos, quando questionadas sobre o que seria “meio

ambiente”, as criangas responderam:
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As arvores tém que ser regadas todos os dias, para virar uma drvore bem
grande e ndo morrer. (Pedro, Pré de 5 anos)

As florzinhas ddao mel, e todo mundo pega o mel da flor e poe em um pote de
vidro pra comer. (Maria, Pré de 5 anos)

E notério que na turma de pré de 5 anos, as criangas também tém a percepgdo que
as arvores fazem parte do meio ambiente. Contudo, elas ja apresentam uma percepgao
mais ampliada, trazendo, por exemplo, que as “flores produzem o mel” demonstrando
uma ideia ainda que ndo tdo complexa do que seria o processo de polinizacao.

Sobre os desenhos apresentados pelas criangas, destacamos os apresentados a

seguir:

Figura 3 - Desenho Pré de 5 anos — Primeiro | Figura 4- Desenho da turma Pré de 5 anos —
momento Primeiro momento

AAAAA M ¢

Fonte: Arquivo pessoal, 2023 Fonte: Arquivo pessoal, 2023

As criangas relacionam seus desenhos com aquilo que elas conhecem, uma vez
que os desenhos ndo surgem do nada, eles vém carregando as suas vivéncias. Segundo
Gobbi e Leite (2002) as criancas desenham aquilo que esta relacionado com a sua
imaginac¢ao interligada com a sua realidade cotidiana, ou seja, o desenho ¢ um significado
do que ela ja conhece.

No pré de 5 anos, as criangas inseriram na representacao do Meio ambiente outros
elementos além das arvores, trazendo conhecimentos da fauna e da flora. Como visto na
Figura 4, as criancas representaram casas, mostrando que elas relacionam o meio
ambiente ao “todo” e ndo apenas as arvores. Desse modo, notamos que as criangas ja
compreendem um elemento fundamental para as praticas de Educacdo ambiental: a
compreensdo de que o meio ambiente ¢ resultado da interagdo entre o homem e o meio e
tudo o que resulta dessa interagdo: “[...] na perspectiva interpretativa, ambiente € o lugar

das inter-relagdes entre sociedade e natureza” (Carvalho, 2017, p. 65).
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3.2 Segundo momento: a importincia da reciclagem e reutilizacio

No segundo momento, que teve por objetivo apresentar para as criangas a
diferenca do lixo comum e do material reciclavel, foi realizada, em primeiro lugar, uma
roda de conversa, mostrando imagens de ambientes poluidos e ambientes nao poluidos.
Inicialmente, mostramos as imagens de um ambiente poluido e, em seguida, de um
ambiente limpo, para compreendermos se elas sabiam por qual motivo aquele ambiente

tinha sido poluido. Obtivemos as respostas apresentadas a seguir:

O que vocés veem na imagem? (Pesquisadora)
Arvores (Mdrcia, Pré de 4 anos)

E agora o que estdo vendo? (Pesquisadora)
Arvores com lixo (Mateus, Pré de 4 anos).

Neste momento, apresentamos um exemplo da pracga perto da creche em que a
pesquisa ocorreu, pois ¢ um ambiente que a maioria das criangas conhece. Essa

comparagao visou aproximar a tematica da realidade delas.

Vocés ja viram uma praca limpa igual a essa? (Pesquisadora)
Sim. (Gabriel, Pré de 4 anos)

A praga aqui perto da escola ¢ limpa? (Pesquisadora)

Sim, as vezes tem lixo no chdo. (Marcia, Pré de 4 anos)

Por que vocés acham que a praga ficou suja? (Pesquisadora)
Tacaram lixo. (Rafael, Pré de 4 anos)

O mogo jogou lixo no chdo. (Jodo, Pré de 4 anos).

A principio, vale destacar que as criangas citaram o fato da praga estar com lixo
como algo negativo. Assim, ¢ perceptivel que elas sabem que a polui¢do ndo pode ser
considerada algo bom, trazendo a reflexdo que alguém foi o responsavel por aquele lixo
estar 14. Pensando que o ambiente ¢ construido através das relagdes do homem com o
meio, a referéncia da praga possibilitou que elas pudessem refletir sobre seu espago de
vivéncia e pensar criticamente sobre o que € observado nele. Segundo Meyer (1991), o

trabalho voltado a EA, devera criar oportunidade em que

Os alunos falam do vivido e do observado, aprendendo a encarar a constru¢ao
do conhecimento como fruto também de suas vivéncias individuais e coletivas,
algo vivo, em constante transformagdo. Nao ha a imposic¢éo da "decoreba", do
aprender descolado da realidade (Meyer, 1991, p.42).

Em seguida, foram feitos alguns questionamentos:

Quando vocés vdo a praga, vocés jogam lixo no chdo? (Pesquisadora)
Jogo lixo no lixo. (Mateus, Pré de 4 anos).

Em seguida, apresentamos alguns materiais que foram coletados durante o ano.
Alguns deles foram reutilizados e apresentados como brinquedos para que elas pudessem
compreender que nem todo lixo precisa ser jogado fora e, portanto, alguns podem ser

reutilizados para dar a eles outras utilidades. Trouxemos a pergunta sobre quais
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brinquedos conseguiriamos fazer com materiais recicldveis. Sobre isso, as criangas

indicaram:

Bonecos de tampinha. (Anthony, Pré de 4 anos)
Bebé reborn. (Melissa, Pré de 4 anos)
Carrinho. (Maria, Pré de 4 anos)

Flauta. (Arthur, Pré de 4 anos).

Esse momento trouxe didlogos bastante relevantes, pois as criancgas indicaram
brinquedos que realmente podem ser feitos com materiais reciclaveis como o carrinho,
por exemplo. Porém, elas também sugeriram brinquedos que nao podem ser
confeccionados com materiais reciclaveis como, por exemplo, o Bebé reborn® (Melissa,
Pré de 4 anos). 1sso mostra que a crianga usou a imaginagao para associar os materiais a
possibilidade de ter um brinquedo que ela gostaria.

Destacamos assim, a importancia de atividades que permitam o uso da imaginacao
nas praticas da Educacao infantil, visto que “[...] a imagina¢do ¢ uma condi¢do totalmente
necessaria para quase toda atividade mental humana” (Vigotski, 2009, p. 25):

Para finalizar esse momento, foi confeccionado um cesto da coleta seletiva para
que as criangas pudessem compreender que ¢ necessario separar o lixo no local certo.
Para iniciar o processo da coleta seletiva, explicamos o que cada cor representa dentro da
coleta, como o azul que representa o papel, o amarelo que representa o metal, o vermelho
que representa o plastico e o verde que representa o vidro.

J& na turma do Pré de 5 anos foi realizada a mesma prética. A pesquisadora fez o
questionamento, relacionando uma imagem de um ambiente poluido e um ambiente limpo

e obteve as respostas a seguir:

O que aconteceu na imagem? (Pesquisadora).
Esta suja. (Rafael, Pré de 5 anos).

Jogaram lixo (Miguel, Pré de 5 anos).

Quem jogou esse lixo aqui? (Pesquisadora).
O Rafael (Luis, Pré de 5 anos).

Pensando novamente no contexto em que cada crianca vive e levando em
consideragdo suas vivéncias, trouxemos para essa turma também o pensamento da pracga

que esta perto deles.

Vocés ja viram uma cena dessa aqui na cidade? (Pesquisadora)
SIIM/NAAO. (Turma, Pré de 5 anos)

A praga da nossa cidade é limpa ou suja? (Pesquisadora)
Limpa (Marcia, Pré de 5 anos).

Suja (Rafael, Pré de 5 anos).

Quando vou, jogo lixo no lixo. (Rafaela, Pré de 5 anos).

8 Bebé reborn é um(a) boneco(a) realista que se assemelha muito a um bebé de verdade e é normalmente
produzido de forma artesanal.
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Nesta turma, através dos dados coletados, pudemos observar que as criangas ja tém
uma consciéncia do que fazer e o que ndo fazer. De acordo com a sua idade, elas ja buscam
realizar um cuidado com o meio ambiente, como dito por Rafaela (pré de 5 anos) “Quando
vou, jogo lixo no lixo”. Percebemos que ela ja tem consciéncia do que fazer. Este ¢ um
elemento fundamental, pois se trata de um ponto de partida para a formacao da consciéncia
ambiental mais ampla a ser desenvolvida ao longo da escolarizagdo da crianga. Sobre a
construcao da consciéncia, Dias (2004, p. 523) indica que “[...] se trata de um processo
permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente
e adquirem novos conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinag¢do que os
tornam aptos a agir e resolver problemas ambientais presentes e futuros.”.

Em seguida, apresentamos a tematica da reciclagem. Neste momento, a turma do
pré de 5 anos nao foi tdo participativa quanto a turma do pré de 4 anos que demonstrou
mais interesse nas discussdes sobre a questdo do lixo. No entanto, observamos que no pré
de 5 anos, as criangas tém um conhecimento mais amplo sobre reciclagem. Sobre isso,

apresentamos os seguintes dialogos:

Sera que isso tudo é lixo ou é material reciclavel? (Pesquisadora)
MATERIAL RECICLAVEL. (Turma, Pré de 5 anos)

Vocés falaram que esses aqui sdo os cestos de lixo, da coleta seletiva, o que é
a coleta? (Pesquisadora)

Reciclagem. (Miguel)

Desse modo, falamos de reciclagem com as criangas, mostramos quais s3o 0s
materiais que podem ser reciclados e indicamos como eles devem ser reciclados, cada um
em seu devido lugar. Através destes didlogos, observamos que as criangas compreendem
o que ¢ reciclagem. Por isso, ¢ fundamental que sejam desenvolvidas e ampliadas
atividades que tratem desta tematica que ¢ muito importante, pois refletem agdes na vida
cotidiana que sao muito benéficas ao meio ambiente, pois, segundo Rodrigues; Cavinato
(1997, p.58) “[...] reciclar significa transformar os restos descartados pelas residéncias,
fabricas, lojas e escritdrios em matéria-prima para a fabricacdo de outros produtos.”.

Por fim, abordamos com as crian¢as os usos que um material pode ter e
apresentamos alguns brinquedos que foram feitos com materiais reciclaveis. Sobre isso,
destacamos o didlogo a seguir:

Nem tudo que a gente joga fora é lixo, algumas coisas ainda tém a utilidade
antes de ir para o lixo, por exemplo, essa garrafa o que ela poderia virar antes
de ser jogada fora? (Pesquisadora)

Cortar a garrafa e fazer uma borboleta. (Rafaela)

Furar ela embaixo vira um chuveirinho. (Miguel)
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Tal como na turma do Pré de 4 anos, observamos que as criancas entendem que
materiais que seriam descartados podem ser reutilizados. Essa ¢ uma perspectiva
importante na atualidade que ¢ marcada pela logica capitalista da producao e do
consumo. Assim, “[...] tanto o governo como a sociedade necessitam de mudangas de
atitudes para que mudem sua forma de consumo, minimizando os residuos que sdo
gerados diariamente e alterando a forma de descarte dos mesmos no meio ambiente”
(Borges; Oliveira, 2011, p.1).

A pratica pedagogica escolhida para o segundo momento foi pensada para o
desenvolvimento da tematica do meio ambiente com as criangas, tendo como foco o lixo,
os impactos que ele causa na natureza e quais agdes podem ser implantadas para
minimizar esses impactos. Com isso, acreditamos que além do desenvolvimento da
criatividade, essas atividades contribuem para a construcao de valores importantes, para
a perspectiva da preservacdo ambiental e para a formacgdo de cidaddos que sejam

ecologicamente responsaveis. (Morgon, 2014).

3.3 Terceiro momento: Plantio de sementes de girassol

No terceiro momento, as criangas foram levadas para uma area verde da escola e
questionamos o que eles viam naquela area. Sobre isso, as criangas do pré de 4 anos,
apontaram:

Neste ambiente que estamos, o que estdo vendo? (Pesquisadora).

Arvores (Joana, Pré de 4 anos).

Passaros (Maria, Pré de 4 anos).

Vocés estdo vendo a arvore de manga? Qual sua importdncia? (Pesquisadora)
Nos proteger (Julia, Pré de 4 anos).

Para “tampar” o sol (Arthur, Pré de 4 anos).

Qual a importancia das darvores e flores? (Pesquisadora)

Elas ddo ar (Anthony, Pré de 4 anos).

Por meio dos didlogos, observamos a compreensdo que as criancas tém sobre as
arvores darem o ar e a prote¢do. Além disso, optamos pelo deslocamento para essa area,
para que eles pudessem ter um contato com a natureza de uma maneira direta e nao
somente dentro de uma sala de aula. Apos essas reflexdes, partimos para o plantio com
as criancas de sementes de girassol, usando garrafas pets, com objetivo de enfatizar a
reutilizagao.

Vocés conhecem essa semente? (Pesquisadora)

E aquela que o papagaio come (Melissa, Pré de 4 anos)
E semente de girassol (Arthur, Pré de 4 anos)

Eu ja comi esta semente (Arthur, Pré de 4 anos)
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Destacamos a importancia de praticas de Educacao ambiental que possam ir além
da sala de aula, explorando os espacos externos da escola ou mesmo outros espagos
(Cascino, 2000), pois assim, as criangas poderdo vivenciar as experiéncias de modo mais
pratico e vinculado ao seu cotidiano.

E como ultimo momento, pedimos para que as criangas fizessem um desenho
sobre a atividade, tendo como foco o que plantaram e sobre o que elas viram na area verde

da escola.

Figura 5 - Plantio de semente, Pré de 4 anos Figura 6 - Desenho pré de 4 anos

Fonte: Arquivo pessoal, 2023. Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

E importante enfatizar que cada crianga tem uma leitura de mundo propria ¢ a
atividade do plantio da semente de girassol despertou o interesse delas. Além disso,
notamos que as suas experiéncias nesses espagos eram restritas para alguns, pois durante
o plantio, algumas criancas tinham medo de colocar a mdo na terra, pelo fato de nunca
terem tido contato com o “ato de plantar”.

Ao analisarmos os desenhos, notamos que as criangas deram destaque a presenca
delas na area externa da escola, ressaltando a interacdo entre elas e a natureza que a
atividade propiciou. Por isso, ¢ de grande importancia que o professor da Educagao infantil
busque promover atividades em que acontega a interagdo da crianga com a natureza, visto
que elas tém grande relevancia a medida que “[...] promovam a interagdo, o cuidado, a
preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o nao desperdicio dos recursos naturais; [...]” (Brasil, 2010, p. 26).

No terceiro momento, na turma do pré de 5 anos, realizamos a mesma atividade,

levando as criangas para a area verde da escola, sendo feitos alguns questionamentos:

Estamos debaixo de onde? (Pesquisadora)

Da mangueira (Rafael, Pré de 5 anos)

Vocés sabem qual a importdncia das plantas e das arvores?

O ar (Manuela, Pré de 5 anos)

A manga (Luisa, Pré de 5 anos)

A gente esta debaixo do sol ou da sombra? (Pesquisadora)

Na sombra (Turma)

Vocés sabem me falar a importancia das flores? (Pesquisadora)
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A importdncia é que ela faz o pdlen pega um negocio que nos pode comer
chamado mel. (Luis, Pré de 5anos).

Analisando os didlogos, ¢ perceptivel que algumas criancas t€ém entendimento do
processo de poliniza¢do. Por se tratar de um tema mais complexo, foi surpreendente
perceber que elas compreendem um pouco do tema.

A atividade do plantio de semente de girassol também foi muito bem recebida
pelas criangas que se mostraram interessadas durante todo o processo. Por fim, pedimos
para que as criancas fizessem um desenho sobre a atividade e sobre o que elas
apreenderam.

Mais uma vez, notamos que as criancas desenharam sua interagdo com a natureza
com algo positivo e divertido. Essas representacdes sdo significativas, visto que segundo
Gobbi e Leite (2002) os desenhos nao surgem do nada, eles ja acarretam algo que as

criangas conhecem e vivem.

Figura 7- Plantio de sementes, pré de 5 anos Figura 8 - Desenho pré de 5 anos

£
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Fonte: Arquivo pessoal, 2023. Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Diante do exposto, ¢ importante afirmar que a sequéncia didatica aplicada nas
salas do pré de 4 anos e no pré de 5 anos, teve como objetivo promover vivéncias € a
conscientizacdo da preservacdo do meio ambiente. Desse modo, acreditamos que foi
possivel estimular a conscientizag¢do acerca da reciclagem, bem como a compreensao da
importancia de atitudes sustentaveis. Além disso, consideramos importante trazer a
relacdo do contato com a natureza e estimular um olhar critico sobre as ag¢des que
interferem no meio ambiente.

Desse modo, acreditamos que ¢ fundamental que Educacdo Ambiental aconteca
de forma constante na Educagdo Infantil, amparando-se no ludico, a fim de despertar o

interesse das criangas pela temdtica e a construcdo de uma consciéncia ambiental. E
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necessario, contudo, compreender que essas praticas precisam preceder outras agdes no
ambiente educativo, visando ampliar o olhar das criangas acerca da tematica ambiental.
Por tudo isso, afirmamos que as praticas realizadas na sequéncia didatica foram
iniciais, mas cumpriram o objetivo de despertar o interesse nas criangas para a tematica e
ampliar o olhar delas sobre o meio em que vivem e as interagdes existentes entre
sociedade e natureza. Acreditamos assim, que tais praticas contribuem para uma

formagdo mais critica e reflexiva, voltada ao protagonismo das criancas.

Consideracoes finais

A partir do que foi apresentado, concluimos que a pesquisa atingiu os objetivos
propostos, pois foi possivel refletir sobre possiveis abordagens de Educagao ambiental na
Educagao infantil, por meio da aplicagdo de uma sequéncia didatica na pré-escola.

E notério, que a Educagdo ambiental ocupa determinado espago dentre as
politicas e diretrizes curriculares educacionais. Contudo, o espaco proposto e recebido
ainda nao ¢ suficiente. A mera mencao de que a Educagdo ambiental deve acontecer de
modo interdisciplinar e continuo, ndo garante a eficiéncia de uma formacdo ambiental
critica e consciente. Além disso, as abordagens ambientais recebem maior enfoque a
partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que gera uma caréncia de propostas
pedagdgicas que auxiliem o docente na sua praxis educativa na Educagdo Infantil.

A aplicacdo da Educagdo Ambiental na Educagdo infantil partiu de
possibilidades ludicas, que favorecam experiéncias e aprendizagens prazerosas, sendo
observado neste estudo, através de contagdo de histérias, atividades de reciclagem e
reutilizac¢do (que contribui para a criatividade das criancgas), trabalho coletivo para criagdo
de espagos verdes na escola, exploracdio do ambiente externo (busca por animais e
plantas), entre outros.

A partir do estudo de caso, foi perceptivel que as criangas apresentavam
experiéncias ambientais no ambiente formal, ademais, esse processo deve se fazer de
maneira continua, para que haja o desenvolvimento de uma base para a consciéncia
ambiental critica e transformadora. Sendo assim, ¢ importante que os docentes visualizem
as lacunas na abordagem da Educagdo ambiental nos curriculos escolares, em todos os
niveis de ensino, buscando ampliar suas praticas com intuito de fomentar aprendizagens
para além de contetdos sistematizados, dando espago para o explorar e brincar livre.

Assim, a problematica que norteou a pesquisa foi respondida a medida que as

praticas pedagdgicas desenvolvidas nas salas do pré de 4 anos e no pré de 5 anos
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oportunizaram discussdes e reflexdes por parte das criangas, possibilitando novas
abordagens por parte dos professores. Desse modo, acreditamos que € essencial que
Educagao ambiental esteja presente na Educagao infantil, proporcionando vivéncias que
levem as criangas a entender a importancia da preservagao do meio ambiente. Além disso,
¢ fundamental que a Educagdo Ambiental tenha espaco nas praticas cotidianas,
abandonando uma identidade turistica ainda observada nas abordagens educativas e

contribuindo a formac¢ao da consciéncia ambiental tdo necessaria na atualidade.
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A Educacio de Pessoas Surdas no Brasil: aspectos historicos e legais
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Introducio

Primordialmente, este capitulo ¢ produto de uma reflexdo que teve inicio no
primeiro semestre de 2023. Na condi¢do de discentes do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), nos autoras, Ana Laura e Thais,
cursamos a disciplina “Educacao especial e inclusiva”, ministrada pela professora Juliana
Bomfim, a qual nos orientou no percurso da pesquisa. Desse modo, a partir de algumas
aulas, tendo como base discussdes em sala de aula a partir do estudo de autores e autoras
de referéncia que nos trouxeram uma 6tica distinta sobre a Educagao Especial e Inclusiva,
especialmente, sobre a educacao de pessoas com deficiéncia auditiva/surdez. E assim, a
partir das reflexdes obtidas durante o percurso dessa disciplina, fomos instigadas a
pesquisar de forma mais profunda sobre a tematica que ainda ¢ um desafio no cotidiano
das escolas.

Cabe destacar, também, que este trabalho surgiu das inquietacdes provocadas
pelas abordagens e métodos utilizados na educagdo pessoas surdas no Brasil, devido a
nossa preocupacao de como as criangas surdas foram e sdo alfabetizadas e como essa
alfabetizacdo vem sendo trabalhada nas escolas a partir de uma abordagem inclusiva.
Portanto, ¢ necessdrio compreender as abordagens de educacdo de pessoas surdas
existentes e analisa-las de acordo com as transformagdes e seus contextos historicos.

Nesse contexto, buscamos por meio desta investigagdo, responder a seguinte
indagacdo: Como se deu historicamente a educagdo das pessoas surdas no Brasil, em seus
aspectos historicos e legais? E a partir desta problematica, tragamos por objetivo analisar
os aspectos historicos e legais da Educacgdo das pessoas surdas, de modo a compreender

como essas abordagens emergiram no contexto brasileiro.
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A metodologia originou-se de uma pesquisa do tipo qualitativa, de cunho
bibliografico. Nos pautamos em documentos, livros e artigos que trazem a realidade sobre
a diferenciacdo das abordagens de Educa¢ao de pessoas surdas, sendo: a) Oralismo, ou o
método oral, que ¢ o método utilizado para capacitar a pessoa surda na produgao da
linguagem oral, ou seja, esse individuo precisa aprender a falar e para isso € necessario
uma série de requisitos; b) Comunicacao total, um segundo método que chegou no Brasil
nos anos 1980, com a ideia de que a pessoa surda utilize simultaneamente fala, leitura
labial, alfabeto manual e linguagem oral sinalizada; ¢) Bilinguismo que ¢ o método que
se mantém presente até os dias atuais, considera a Lingua Brasileira de Sinais como
primeira lingua (lingua materna) da pessoa surda e a lingua portuguesa como segunda
lingua e, nesse sentido, o individuo assume a sua identidade como pessoa surda e passa a
utilizar a Libras como sua lingua.

Nessa perspectiva, de acordo com Ainscow (2009), a inclusdo educacional ¢ um
principio ético e humano, como um processo continuo e permanente. No entanto, embora
a Constituicao de 1988 preconize a educagdo como um direito humano, sabemos que
muitas vezes a lei ndao sai do papel uma vez que, a institui¢ao escolar até¢ matricula o/a
estudante publico-alvo da Educacdo Especial, porém a inclusdo pedagdgica, que implica
adaptar o espago fisico, o curriculo, as abordagens, as estratégias de ensino e a avaliacao

as necessidades especiais da crianga com deficiéncia, ndo se concretiza.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. (Brasil,
1998, s.p.).

Nesse contexto, analisar as politicas que, de alguma forma, trouxeram o progresso
para a inclusdo da comunidade surda ¢ imprescindivel para chegarmos no éxito que o
trabalho visa abordar, pois pensar a inclusdo da pessoa surda implica colaborar para a

expectativa de abordagens educacionais adequadas para este publico-alvo.

1 Abordagens, aspectos historicos e politicos da Educacao de Pessoas Surdas
Historicamente, a surdez foi vista de maneira negativa e, desse modo, as pessoas
surdas foram percebidas de varias formas: objeto de piedade, castigo divino ou até mesmo
enfeitigadas, resultando em abandono ou sacrificio (Bianchetti, 1995; Poker, 2000).
Na dire¢do oposta, o médico Girolamo Cardano (1501-1576), reconhecia a

capacidade da pessoa surda para a aprendizagem e a partir de sua avaliagdo, diagnosticou
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que a surdez ndo modificava a inteligéncia. Ele afirmava que a escrita poderia representar
os sons da fala, as ideias e pensamentos e, ainda, considerava que a sua falta de audicao
ndo se constituia em impedimento para que a pessoa surda obtivesse conhecimento
(Rodrigues; Machado; Vieira, 2020).

Em 1880, ocorreu o Congresso de Mildo, que aboliu completamente quaisquer
recursos relacionados a Lingua de Sinais, e a educacdo das pessoas surdas ficou restrita
apenas a oralizacao pura, que era a unica forma considerada desejavel de comunicagao
para a pessoa surda. Em razdo do desenvolvimento tecnologico, como por exemplo a
invencao do telefone pelo escocés Alexander Graham Bell em 14 de fevereiro de 1876,
as praticas ouvintistas ficaram mais intensas com o objetivo geral de instrucdo e a
importancia da integracdo na sociedade (Witchs, 2021).

Vale expor que o Congresso de Mildo ¢ considerado um marco histérico, haja
vista que mudou o rumo da educagdo das pessoas surdas. Nesse congresso cerca de 160
educadores e especialistas se reuniram e decidiram que a educagao oralista seria a mais
adequada para a pessoa surda e, portanto, o uso de sinais foi proibido pois acreditava-se
que os sinais impediriam a aprendizagem (Machado; Rodrigues, 2022).

A historia da educagdo de pessoas surdas no Brasil traduz a trajetdria de luta em
busca da conquista dos direitos e da inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade.
Durante grande parte da histéria do Brasil, as pessoas surdas enfrentaram desafios
significativos no acesso a educagdo. A falta de reconhecimento da Libras como uma
lingua legitima e a auséncia de politicas educacionais especificas contribuiram para a
exclusao e a marginalizacao desse grupo (Rodrigues; Machado; Vieira, 2020).

Ao longo do periodo colonial, as pessoas surdas também enfrentaram uma falta
quase completa de acesso a educagao formal. No entanto, no final do século XIX, um marco
historico ocorreu com a criagao do Instituto Nacional de Educagdao de Surdos (INES),
fundado em 1857. Este foi o primeiro passo em direcdo a educacao da pessoa surda no
Brasil, proporcionando-lhes um local dedicado para receber instrugao (Witchs, 2021).

No Brasil, a educacdo de pessoas surdas teve inicio em 1857, com a fundagao do
INES, no Rio de Janeiro por Ernest Huet, um professor surdo francés. Em 1911, o INES
adotou a abordagem oralista, apesar da resisténcia dos alunos, que continuavam a utilizar
a lingua de sinais de maneira proibida nos corredores e patios da escola. O INES ¢ uma
instituicdo de referéncia no Brasil, contribuindo significativamente para a educagdo

inclusiva e de qualidade de estudantes surdos/as desde sua fundagdo (Duarte, et al. 2013).
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O INES desempenha um papel fundamental ao oferecer diversos servigos e
beneficios para as pessoas surdas, contribuindo para seu desenvolvimento académico,
social, cultural e profissional e promove uma variedade de atividades extracurriculares,
eventos académicos, culturais e esportivos, proporcionando uma experiéncia educacional
completa e enriquecedora para os/as alunos/as surdos/as.

A seguir vamos apresentar, de forma sistematizada, as abordagens relacionadas a

educagao de pessoas surdas, sdo elas: o Oralismo, a Comunicagao Total e o Bilinguismo.

2 Oralismo: método “eficaz”?

A pessoa surda foi historicamente considerada como "anormal" perante a sociedade.
Nessa perspectiva, o oralismo pretende direcionar a pessoa surda a "normalidade”. Sendo
assim, ¢ notorio que esta abordagem defende que as criancas surdas voltem a ouvir,
oferecendo as condigdes para o desenvolvimento da lingua oral (no caso do territorio

brasileiro, a lingua portuguesa) por meio da abordagem oralista de educagdo que:

[...] conduz a surdez como uma deficiéncia que deve ser reduzida e tratada por
meio de estimulagdes auditivas, possibilitando a aprendizagem do portugués e
levando a crianga Surda a interagir e socializar com os ouvintes,
desenvolvendo sua personalidade tal qual aquele que ouve. (Goldfield, 1997,

p- 33).

De acordo com Vieira e Molina (2015), o oralismo como abordagem educacional,
visa a reabilitacdo da pessoa surda, priorizando a fala e audicao e, nesse sentido, descarta
qualquer outro método que outras pessoas surdas usariam para se comunicar, como a
Libras. O oralismo, por sua vez, tem o intuito de tornar a pessoa surda cada vez mais
proxima as pessoas ouvintes, uma tentativa de “normaliza-la*”. Portanto, esta abordagem,
quando mencionada como método de escolarizacdo, pode se comprometer com 0 sucesso
ou fracasso do método oral, pois, o processo para o oralismo ser aplicado a uma crianca
ou adolescente se torna complexo ao levar-se em considera¢do que o emocional, o social
€ 0 cognitivo serdo bem mais afetados.

Segundo Freitas (2020), o Oralismo esteve presente no INES, até meados dos anos
90, onde era proibido o uso de sinais e gestos, obrigando a crianga surda a aprender a falar
a lingua comum, sem considerar todos os fatores organicos necessarios para tal. Tornando
a lingua de sinais praticamente invisivel durante o século XIX, uma das razdes para o

atraso de tal método.

4 Nao concordamos com a ideia binaria de normal/anormal, no entanto utilizamos o termo “normal” nesse
contexto para designar a ideia nada inclusiva de que ser “normal” numa sociedade majoritariamente falante
e ouvinte, € ser pessoa nao-surda.
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Contudo, a partir das depreciagdes vivenciadas pela cultura curda, em razdo da
deficiéncia, gerou-se a primeira grande luta militante da comunidade surda para o
empoderamento e o reconhecimento de cada pessoa, sem precisarem passar por
dificuldades para terem um bom convivio social. Pois, o fato de terem adotado, por tantos
anos, a abordagem oralista para pessoa surda, por meio da oralizacdo e da reabilitacdo da
audicdo, de forma rigida, causou o distanciou a pessoa surda da aceitacdo de sua
identidade surda, visto que havia e ainda praticas excludentes.

Para Vieira e Molina (2015), em meados de 1900 o “nao ouvir” era considerado
algo transitorio, como se, a qualquer momento, por meio do esfor¢o pessoal, esforco
familiar e com as abordagens de ensino voltadas para aprender ouvir e falar nas escolas,
as criangas simplesmente poderiam voltar a ouvir, ou seja, a deficiéncia auditiva ndo era
ainda considerada como uma deficiéncia total, os pais eram orientados por médicos a
levarem seus/suas filhos/as surdos/as em terapeutas de fala (fonoaudidlogos) e de nenhum
modo a utilizarem a lingua de sinais ou gestos, como se ndo pudessem aceitar as criancas
surdas fossem como eram e nem facilitar as condi¢cdes de comunicacgao.

Em vez disso, era imposto aquelas familias que o ideal para as criangas era que
pudessem ouvir, anulando todas as suas condicdes fisicas e bioldgicas. E, mais uma vez,
colocando em pratica a segregacdo de ndo aceitar o individuo com suas proprias
caracteristicas, ou seja, eram as criangas surdas que precisavam se adaptar as condicdes
das demais pessoas e ndo as demais pessoas se adaptarem as condigdes da pessoa surda
(Couto, 1986).

Ainda, segundo Vieira e Molina (2015), a convic¢ao era de que as proteses
auditivas ao longo dos treinamentos de fala pudessem promover a inclusdo das pessoas
surdas no processo educativo, porém, esse “treino da fala” precisa ser problematizado,
visto que, ndo ¢ algo simples e nem requer somente o esfor¢o da pessoa surda, exige além
de tudo, muito esfor¢o e disciplina, bem como uma readaptagdo na vida das familias
também e varias sessoes de terapia durante semanas € meses, gerando a duvida e anseio

do sucesso ou fracasso de tal método, simplesmente pela complexidade deste:

[...] recomenda-se que é necessario possuir conhecimento pratico da fisica do
som ¢ obter dominio do equipamento acustico de que vai dispor. As salas de
aula tém que ser isentas de ruidos externos e internos, o volume do
equipamento tem que ser ajustado aos fones individuais, de acordo com a
audi¢do de cada aluno. A estimulacdo comega com a apresentacdo de sons
fortes provindos de instrumentos como tambor, cimbalos (instrumentos de
corda), gongo, campainhas. (Soares, 1999, p. 72).
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Vieira e Molina (2015) afirmam que o Oralismo se vigorou por muitos anos nos
meios educativos, entdo os trabalhos dos/as professores/as, por muito tempo, ndo era
apenas de passar os conteudos e discutir conceitos, mas, sobretudo, o de reabilitagdo da
fala; até que professores/as, fonoaudidlogos/as e outros/as especialistas no assunto,
pudessem considerar a incapacidade do método oral, trabalhando para promover a pratica
da abordagem do bilinguismo. No entanto, a implantagdo do bilinguismo traria para essa
comunidade surda, caracteristicas bem mais acessiveis e suaves, € nao longos periodos

treinando exercicios repetitivos vocais.

3 Comunicacio Total: Oralismo de mascara?

A abordagem da Comunicacdo Total comecou, de acordo com Garrutti e Moreira
(2017) e Freitas (2020), a se destacar em meados de 1989, quando, por sua vez,
professores/as e diretores/as do INES, consideraram que as abordagens de ensino para as
pessoas surdas, praticadas desde a fundagdo do instituto, se tornaram arcaicas, uma vez
que tais enfoques se mantiveram por aproximadamente um século no instituto. Sendo
assim, as autoras indicam que em 1989 teve inicio, no instituto, um periodo de
questionamentos acerca da eficacia dos métodos orais.

Nessa direcdo, a comunicagdo total tornou-se um acessorio do oralismo, pois
alguns autores e autoras consideravam que esta seria parte do oralismo, dado que, os
gestos eram aceitos para se estabelecer a comunicacao entre as pessoas surdas. As autoras
Garrutti e Moreira (2017); Freitas (2020), compartilham a ideia de que a comunicagdo
total ndo tenha sido um método que se difere do Oralismo. O que difere a comunicagao
total do oralismo € que a primeira abordagem inclui a fala, a mimica, os gestos, os sinais
e o portugués sinalizado. No entanto, a comunicacdo total ndo reconhece a importancia

da lingua de sinais como lingua materna da pessoa surda e, desse modo:

A problematica primordial da comunicagdo total é que se passa a utilizar a
lingua de sinais na estrutura da lingua oral, no caso brasileiro, a Libras a partir
da estruturagdo da lingua portuguesa, caracterizando o portugués sinalizado,
uma lingua artificial. Nao se tem o devido respeito com nenhuma das
modalidades linguisticas e passa a criar uma nova versdo idiomatica,
impossibilita-se a preservacdo das estruturas das duas linguas ao mesmo

tempo. (Quadros,1997, p. 24).

Nesse sentido, a abordagem da comunicacao total também nao se constituiu como
um método tdo adequado para a educacdo da pessoa surda, pois ndo era estabelecida
nenhuma modalidade e sim uma mistura de sinais, gestos, sinais gramaticais modificados

e 1sso se configurou como ineficaz para a aprendizagem da pessoa surda.
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Embora, no inicio dos anos 1980 tenha surgido essa abordagem, a comunicagao
total, os materiais educativos dos anos de 1998, traduzem o quanto o oralismo ainda se
fazia presente nesses materiais € nas escolas, por meio de financiamento do proprio
Ministério da Educacdao. Contudo, alguns professores(as), por mais que tentassem
extinguir o oralismo, na pratica, ainda desenvolviam atividades voltadas para o método
oral, tornando a comunicagao total como uma abordagem que prioriza a lingua portuguesa
e coloca os sinais e os gestos num segundo plano e, desse modo, essa abordagem nao se
sustentou como um método que promovia a aprendizagem da pessoa surda no Brasil, uma
vez que, suas ferramentas sdo parecidas com o oralismo (Vieira; Molina, 2015).

Mesmo a pessoa surda oralizada passa a compreender o mundo apenas a partir do
uso da lingua de sinais, e antes disso, suas possibilidades de participacdo ativa na
comunidade ouvinte sdo bastante limitadas. Isso resulta em wuma identidade
"fragmentada": a pessoa surda que ndo domina a lingua de sinais ndo se identifica com a
comunidade surda, tampouco se identifica com o mundo ouvinte, pois lhe falta vivéncia
na lingua majoritaria, que, de certa forma, sempre esteve centrada em exercicios e praticas
artificiais (lingua transformada em codigo) (Poker, 2000).

Pouquissimas sdo as pessoas surdas que oralizadas, conseguem ter um bom
desempenho na Lingua Portuguesa. Varios desses sistemas foram desenvolvidos na
vigéncia da Comunicagdo Total e falharam. Mesmo apresentando varios recursos com a
finalidade de ensino da pessoa surda, ndo importando qual o recurso comunicativo usasse
para se comunicar, pois 0 objetivo era a sua insercao social. Mesmo apresentando varias
estratégias linguisticas e pedagdgicas, ndo conseguiu minimizar as diversas dificuldades
escolares vistas em salas de aulas, e, continuou com a defasagem na escrita e na leitura e

no conhecimento de conteudos ministrados (Witchs, 2021).

4 Bilinguismo: reconhecimento da lingua, da comunidade e da cultura surda
Durante muito tempo, a educacdo das pessoas surdas aconteceu de maneira
experimental. No século 21, chegam as reflexdes acerca do Bilinguismo no Brasil, como
alternativa para a educacgdo de pessoas surdas. No entanto, o0 método bilingue chega ao
Brasil de forma tardia e os resultados no inicio ndo foram os melhores, tendo em vista
que os/as professores/as ainda tinham dificuldades em adaptar algumas atividades ao
modelo bilingue, visto que, a lingua de sinais ndo pode ser entendida apenas como um
“codigo de adaptacdo”, mas sim como um sistema linguistico completo e complexo e ndo

basta somente fazer uma simples adaptagdo na atividade da pessoa surda para que a
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atividade ja tenha se tornado bilingue. Como, por exemplo, misturar a lingua portuguesa
com a lingua de sinais numa sé atividade; ndo sdo todos/as os/as alunos/as que possuem
a lingua portuguesa como segunda lingua, assim, deve-se utilizar cada linguagem dentro
do seu contexto adequado, todavia, cabe ao professor responsavel por este/a aluno/a, saber
quais sdo suas necessidades e qual o tipo de surdez ele/a possui. Sendo assim, ¢ importante
que cada lingua tenha sua importancia em cada conceito que for ensinado, porém, ¢
imprescindivel trabalha-las separadamente respeitando os aspectos de cada uma.

Foi com a homologagao da lei 10.436/02 que a Libras ¢ reconhecida como lingua
oficial da pessoa surda no pais. Foram muitos entraves e dificuldades até a legalizagdo da
Libras. O/a estudante com surdez tem o direito de se matricular em uma turma de escola
regular, com a garantia de meios, recursos didaticos- metodologicos que prové a adequada
aprendizagem e o seu desenvolvimento (Witchs, 2021).

A lei 10.436/02 e o decreto 5.626/05 sdo de suma importancia para garantir,
assegurar os direitos das pessoas surdas, primordialmente na educagdo, ja que ambas
buscam efetiva-la a partir de propostas pedagogicas. Portanto, a lei 10.436/02 nos leva a
concepgdo que ¢ indispensavel que a pessoa surda seja incluida na educagado e reconhece,
em seu artigo 1°, a Libras como meio oficial de comunicacdo. Sabemos que traz
consequéncias positivas para a comunidade surda, que passa a ver seus direitos
conquistados (Machado; Rodrigues, 2022).

Nesse ambito, em 2002, foi-se oficializada a Lingua Brasileira de Sinais com o
intuito de se completar a base nacional comum, no contexto dialdgico, funcional e
instrumental, como est4 inserido no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei n® 10.436, lei que reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo
e expressao das pessoas surdas.

Portanto, embora a lei tenha sido estipulada no pais, ainda havia escassez dos
materiais didaticos para este publico alvo da Libras, apesar de, ainda ser um desafio grande
nas escolas, visto que, os/as professores/as que ocupam o cargo de intérprete ou professor/a
interlocutor/a nas instituicdes de ensino, na grande maioria das vezes, ora ndo sao
formados/as para estarem exercendo aquele cargo, ora se formaram na é4rea especializada
em intérprete ou professor/a de apoio, porém nao adquiriram uma formagao continuada e,
consequentemente, possuem dificuldades em elaborar materiais e abordagens de ensino,
resultando na precariedade da alfabetiza¢do das pessoas surdas no Brasil. Conclui-se, pois,
que quando ha politicas publicas de inclusdo mal elaboradas no pais ¢ resultado de

propostas ineficazes na educagdo, gerando um retrocesso para a cultura surda.
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De acordo com o Art. 6° do referido decreto a formacao de instrutor de Libras, em

nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educacgdo profissional;

I — cursos de formacdo continuada promovidos por instituigdes de ensino
superior;

IIT - cursos de formacgao continuada. Promovidos por institui¢des credenciadas
por secretarias de educagao obrigatdrio. Consiste na selegdo das leituras que se
referem ao assunto abordado no estudo e na capacidade de interpretar, discutir
e de dialogar com os autores daquela area, na tentativa de compreender melhor
o fendmeno estudado. (Brasil 2005).

Nesse contexto, o que observamos ¢ a auséncia de cursos de formagao continuada
para professores/as do Atendimento Educacional Especializado (AEE), embora essa falta
de recursos seja para professores/as em geral, acreditamos que pela falta de métodos ja
existente na Educagao Especial, a formagao continuada de professores/as do AEE ¢ ainda
mais carente nas escolas. Levando em consideragao todo o contexto histérico da educagao
inclusiva, fica claro que as institui¢des de ensino precisam seguir com mais afinco o que
estd previsto legalmente no Brasil, a Politica Nacional da Educagdo Especial na

perspectiva da educacdo inclusiva, explica que o AEE:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela. (Brasil, 2008, p. 16).

Por conseguinte, ¢ necessario também, que o Ministério da Educagdo, 6rgao
responsavel pela realizacdo de agdes continuas, desenvolvimento, geréncia, fiscalizagdo
e atualizacdo das diretrizes nacionais da educagdo promova uma supervisdo mais solida
diante esta lei, pois enquanto as pessoas surdas nao possuirem uma educac¢do digna e de
qualidade, estes ainda ndo terdo a realizag¢do da inclusao.

Com base na utilizagdo do Indice de Inclusdo, Booth e Ainscow (2002) afirmam
que a educacdo inclusiva deve ser desenvolvida a partir dos indicadores apresentados
como recursos para o desenvolvimento escolar (Index), cuja primeira edi¢do foi publicada
em 2000, a segunda em 2002 e a terceira em 2011, com revisdes do autor principal Tony
Booth.

Para Poker (2000) a lingua desempenha um papel fundamental na formagao da
identidade da pessoa surda, uma vez que a surdez ¢ uma condi¢do que afeta a audigdo,
mas também tem implica¢des significativas na comunicagdo e na linguagem. A forma

como a linguagem ¢ adquirida e utilizada pela pessoa surda influencia diretamente a
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construcao de sua identidade. Para a pessoa surda a lingua de sinais desempenha um papel
crucial. A Libras, por exemplo, ¢ reconhecida legalmente como a lingua materna da
pessoa surda no Brasil, ¢ uma lingua visual-gestual, com estrutura gramatical propria,
utilizada pela comunidade Surda para se comunicar e expressar ideias (Poker, 2000).

O uso da lingua de sinais oferece a pessoa surda uma forma natural e acessivel de
expressdo completa, compartilhamento de experiéncias e conexdo com a comunidade
surda. Ao aprender a lingua de sinais e integrar-se a comunidade surda, muitos
desenvolvem uma forte identidade cultural e linguistica. No entanto, € crucial notar que
a identidade surda vai além do dominio da lingua de sinais, sendo tinica e formada por
diversos fatores, como experiéncia pessoal, contexto familiar, educacdo e envolvimento
com a comunidade surda (Poker, 2000).

A identidade surda ¢ caracterizada pela valorizacao da cultura e experiéncia
compartilhada pela comunidade surda, além da superacdo de desafios e da luta pela
inclusdo e igualdade de oportunidades. Muitas pessoas surdas tém orgulho de sua
identidade e participam de atividades € movimentos que promovem os direitos ¢ a
valorizacdo da comunidade surda (Poker, 2000). Desse modo, a relagdo entre a lingua de
sinais ¢ a identidade na surdez ¢ estreita, desempenhando um papel central, mas a
identidade individual ¢ formada por uma variedade de fatores e experiéncias.

Atualmente, o INES ¢ reconhecido nacional e internacionalmente como uma
referéncia no ensino de pessoas surdas e na promocdo de politicas educacionais
inclusivas. E essencial ressaltar que cada pessoa surda é unica, podendo se beneficiar de
abordagens diversas, dependendo de suas habilidades, preferéncias e necessidades
individuais. O envolvimento da familia e de uma equipe multidisciplinar € crucial para
garantir o melhor processo educacional para cada pessoa surda.

A verdadeira virada na historia da educacao de pessoas surdas ocorreu quando a
Libras comegou a ser reconhecida como uma lingua oficial da comunidade surda no
Brasil, a partir da Lei n°10.436/02. Esse reconhecimento abriu portas para uma
abordagem mais inclusiva na educacdo, que valoriza a cultura e a lingua da comunidade
surda (Machado; Rodrigues, 2022).

Para Rodrigues, Machado e Vieira (2020), o movimento em dire¢do a inclusao
efetiva e a igualdade de oportunidades para a comunidade surda continua a evoluir. A
promogao da Libras como lingua oficial, juntamente com a conscientizagao publica sobre
as necessidades das pessoas surdas, t€ém impulsionado uma mudanga qualitativa na

educacao.
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Atualmente, diante de diversas propostas oferecidas historicamente para a
educacdo da pessoa surda, o Bilinguismo tem sido o mais assertivo. Pois reconhece a
Lingua de Sinais como a primeira lingua da pessoa surda e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita, trazendo uma grande contribui¢do para o
desenvolvimento da pessoa surda. A metodologia do bilinguismo parte da ideia de que a
pessoa surda deve adquirir a lingua de sinais como sua primeira lingua, sendo necessario
que esta seja oferecida o mais cedo possivel para os alunos que possuam deficiéncia
(Rodrigues; Machado; Vieira, 2020).

O Bilinguismo favorece a ampliacdo do vocabulario da pessoa surda e o seu
desenvolvimento cognitivo. Nesta abordagem, exclui-se como objetivo da educagdo da
pessoa surda a oralizacao. Através da Lei 10.436/2002 que reconhece a Libras como meio
de comunicac¢do da comunidade surda, grandes avangos foram identificados, assegurando
os seus direitos em diversos meios sociais, o principal deles, na educacdo (Machado;
Rodrigues, 2022).

A escola precisa reconhecer esse método de ensino, porém muitas ndo sao
preparadas com o atendimento para a pessoa surda. O que significa que ndo ¢ apenas ter
o/a intérprete na sala de aula, mas adaptar, inovar, mudar, se conscientizar das
necessidades educacionais deste/a aluno/a. Para a efetivagdo do Bilinguismo dentro da
educagdo escolar, no ensino regular, ¢ necessario que haja uma mudanga de pensamento
e posturas acerca da inclusdo da pessoa surda, bem como uma reformulagdo do sistema
de ensino para que o apoio a essas pessoas sejam efetivadas em suas diferentes
necessidades educacionais (Witchs, 2021).

A inclusdo da Libras na grade curricular de cursos de formacao de professores, a
partir da Lei n° 10.436/02 ¢ uma abordagem fundamental para melhorar a qualidade da
educagdo das pessoas surdas no Brasil. Essa inclusdo ndo apenas capacita futuros/as
educadores/as a se comunicarem eficazmente com alunos/as surdos/as, mas, também,
promove a valorizacdo da cultura surda e o entendimento da diversidade linguistica
presente na sociedade brasileira (Rodrigues; Machado; Vieira, 2020).

Virios cursos de licenciatura, como a Pedagogia, agora incorporam disciplinas
relacionadas a educagdo inclusiva e a Libras em seus curriculos. Isso prepara os/as
professores/as para atender as necessidades especificas dos/as alunos/as surdos/as e criar
ambientes de ensino mais inclusivos. Além disso, cursos especificos para a formagao de

intérpretes de Libras também estdo disponiveis em institui¢des de ensino superior,
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fornecendo profissionais qualificados para atuar como mediadores linguisticos nas salas
de aula e em outros contextos.

A abordagem bilingue permite que os/as alunos/as surdos/as desenvolvam suas
habilidades linguisticas em ambas as linguas: portuguesa e de sinais, promovendo sua
participacgdo ativa na sociedade e preparando-os para enfrentar os desafios académicos e
profissionais com confianc¢a (Rodrigues; Machado; Vieira, 2020).

A inclusdo da Libras nas grades curriculares e a promogao da educagao bilingue
sdo passos significativos para garantir uma educacao inclusiva e de qualidade para a
comunidade surda. Essas medidas ndo apenas ampliam a formagdo dos(as) futuros(as)
educadores(as), mas também contribuem para uma sociedade mais inclusiva e consciente
da importancia da diversidade linguistica e cultural presente no Brasil (Witchs, 2021).

Embora seja notorio que a segregacdo envolve aspectos mais delicados em seu
conceito, ¢ o principal deles é o preconceito existente na diferenca que habita no outro,
urge que as instituicdes de ensino tratem sobre esse assunto com mais pertinéncia,
proporcionando o acesso e¢ a permanéncia do/a estudante publico alvo da Educagao
Especial no ambiente escolar; sendo justamente para esses principios que foi-se criado o
AEE, criado pelo MEC em meados de 2008, com o intuito de atender as especificidades

do educando em questdo. Nesse sentido, o objetivo do AEE ¢ configurado pela:

[...] viabiliza¢do de turmas em salas de recursos multifuncionais, onde
profissionais de ensino atuem para que o aprendizado da Libras e do
Portugués escrito pelo aluno surdo possa ser contextualizado. Designa-
se em um empenho conjunto do AEE de Libras e o de LP, além do
instrutor de Libras (o intérprete), trabalhando em parceria com o
professor da sala de aula comum para, assim, o surdo alcangar o éxito
educacional. (Damazio, 2007, p. 25).

No entanto, o que ocorre ¢ que o0 AEE ndo ¢ realizado nas institui¢des de ensino
como deveria ser, uma vez que muitas escolas ndo possuem nem salas de recursos e
consequentemente, nem materiais didaticos inapropriados para a realizagdo do
atendimento com as pessoas surdas. Sendo assim, fica claro que s6 as politicas
educacionais voltadas para a educagdo de pessoas surdas no Brasil ndo vao conseguir
ajudar esse publico-alvo a vivenciarem a inclusao.

Desse modo, ndo so6 as politicas publicas trardo o resultado que desejamos para a
educagdo da pessoa surda. E preciso analisarmos com precisdo outros caminhos para
chegar num resultado relevante. Contudo, acreditamos que muitos desafios podem ser
superados nas escolas, se as barreiras a aprendizagem forem identificadas, conforme

afirmam Booth e Ainscow:
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Recursos ndo se referem apenas a dinheiro. Tal como as barreiras, eles podem
ser encontrados em qualquer aspecto de uma escola; nos estudantes, pais e
responsaveis, comunidades e professores; nas mudancas nas culturas, politicas e
praticas. Os recursos nos estudantes, em suas capacidades de dirigir sua propria
aprendizagem e apoiar a aprendizagem uns dos outros, podem ser
particularmente subutilizados, assim como também pode o potencial do pessoal

em apoiar o desenvolvimento uns dos outros. (Booth; Ainscow, 2002, p. 9).

Segundo Mantoan (2003), a ndo inclusdo da pessoa surda se da por alguns
motivos, como por exemplo, a cultura brasileira ainda segue um modelo arcaico de
educacdo, sendo assim, esse empecilho dificulta parte dessa transi¢ao da ndo inclusdo
para a inclusdo nas escolas, portanto, acreditamos que aplicando as leis com mais rigidez
ao se lidar com as mudangas dentro e fora das escolas, promovendo uma formagao
continuada qualificada para os/as professores/as, estabelecendo uma relacdo significativa
da escola com a familia e, principalmente, da escola com o aluno, o caminho para a
inclusdo ndo estd longe, e assim resultara em uma sociedade mais altruista, uma vez que
“dizer que estar junto ¢ se aglomerar no cinema, no Onibus e até na sala de aula com
pessoas que nao conhecemos. Ja inclusdo ¢ estar com, ¢ interagir com o outro”. (Mantoan
(2003, p. 42).

Sendo assim, ¢ imprescindivel que haja a reorganiza¢do dos curriculos, da
estrutura e da gestdo escolar, bem como a promo¢do da formacdo continuada de
professores, pois, a inclusdo representa um movimento de agdo politica e filosofica que
promove a participacdo de todos e todas, em todos os aspectos da escola e da vida
comunitaria. Além disso, a inclusdo refere-se aos aspectos especificos, mais praticos, tais
como estratégias, métodos, que sdo essenciais a implementa¢cdo dos modelos inclusivos

(Ainscow, 2009).

Consideracoes finais

Ao buscar responder a problematica acerca das abordagens histdricas de ensino
da educacdo das pessoas surdas no Brasil, este trabalho teve por objetivo analisar
historicamente as abordagens da Educagdo das pessoas surdas, de modo a compreender
como essas abordagens emergiram no contexto brasileiro.

Podemos compreender a partir da andlise textual supracitada que ainda ha uma
caréncia nas pesquisas bibliograficas referente ao tema "surdez" no que tange as
abordagens de ensino utilizadas nas instituigdes escolares para promover uma educagao

inclusiva para a pessoa surda. Portanto, observamos nos artigos selecionados para a
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analise, um avanco significativo nos materiais e métodos de ensino, embora a realidade
possa trazer varias adversidades.

Nessa perspectiva, o estudo sobre a cultura surda nos da condi¢des para entender
0s seus processos historicos e compreender a educacao em seu sentido mais amplo, pois,
acreditamos que ha uma potencializacdo as possibilidades de novas formas de ver a
Pedagogia, principalmente no ambito inclusivo, sendo assim, ¢ possivel afirmar que as
pessoas surdas constituem um quadro de referéncia a ser explorado e evidenciado no
campo da educagdo, e quando esse tema ¢ explorado, se torna possivel alcancar mais
avancos para a inclusdo dessas pessoas. E, de modo especial, pesquisar a tematica em
questdo, pode colaborar para a produgdo de saberes, pois em seus dispositivos circulam
novas formas de pensamentos € novas compreensdes que podem contribuir para a
producdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Nesse contexto, compreendemos, portanto, que as lutas educacionais se
constroem além do espago formal, ¢ necessaria uma mobilizagdo geral para obtermos
mudangas significativas para uma educacdo inclusiva das pessoas surdas. Além disso, a
educagdo inclusiva carece de um destaque maior dentro das universidades e,
principalmente, em cursos de formagdo continuada de professores, para que os(as)
futuros(as) professores(as) adquiram conhecimentos tedrico-praticos que promovam a
producdo de materiais individualizados e planos de ensino que possam realmente garantir
uma educacao inclusiva e de qualidade que lhes propicie a aquisicao de conhecimentos e,
sobretudo, de um pensamento critico, emancipador.

Cabe destacar que as diferentes abordagens historicas e politicas utilizadas na
educagdo da pessoa surda, como o oralismo, a comunicag¢ao total e o bilinguismo geram
tensdes e perspectivas distintas, o que nos leva a refletir sobre a importancia de uma
educagdo inclusiva. Ao analisar os artigos selecionados, notamos um avango significativo
nos materiais ¢ métodos de ensino, o que nos trouxe esperanca de que a pratica
educacional para a pessoa surda estd progredindo, mesmo que de forma lenta.
Defendemos que ¢ fundamental que haja mais investimento em pesquisas e politicas
publicas voltadas para a Educacdo da pessoa surda, a fim de promover uma educacgdo
inclusiva e de qualidade.

Foi possivel observarmos que as abordagens histéricas e politicas da educagdo das
pessoas surdas foi atravessada por tensoes, disputas e desafios. No entanto, ha caminhos

e perspectivas para uma efetiva inclusdo. Reconhecemos a importancia de continuar
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pesquisando e lutando por uma educacio inclusiva e de qualidade, visando a garantia de

direitos e a promocao de uma sociedade mais igualitéria.
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Educacio republicana: a escola em Passos no contexto mineiro e
nacional (1889-1930)!

Luna Abrano Bocchi?
Querem Priscila Faria Vaz?

Introducio

A escola, tal como a conhecemos hoje, ¢ uma construcdo relativamente recente
que se efetivou durante o periodo republicano no Brasil. Pelos bairros das distintas
cidades, ¢ facil reconhecer edificios escolares que abrigam diversas turmas, organizadas
de acordo com a progressdo dos contetidos, nas quais estudantes de faixas etérias
semelhantes tém professores ou professoras responsaveis que os acompanham ao longo
de um ano letivo.

A partir da desnaturalizacdo desse modelo escolar — e, portanto, do
reconhecimento de sua historicidade —, foram desenvolvidas duas pesquisas de inicia¢ao
cientifica na Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade Académica de Passos.
Em ambas, buscou-se compreender o papel da educagdo no novo regime politico
instaurado em 1889, com foco no processo de implementacdo das escolas publicas.
Procurou-se, paralelamente, relacionar os debates nacionais ao contexto de Minas Gerais,
com énfase no municipio de Passos, localizado no sudoeste do estado.

As investigacOes realizadas no campo da Historia da Educacdo, por Hélen
Rodrigues Simdes e Querem Priscila Faria Vaz, tiveram cardter bibliografico e
documental. Os dois projetos se debrugaram sobre as atas da Camara Municipal de
Passos, com o objetivo de analisar as iniciativas promovidas por essa instituicdo que
contribuiram para o estabelecimento e a progressiva expansao do sistema educacional na
cidade. O exame das ag¢des locais foi, entdo, articulado as esferas regional e nacional,

construindo novos significados para a propria histéria do municipio, ao evidenciar o

'O texto foi produzido com base nos resultados de duas pesquisas de iniciagdo cientifica orientadas por
Luna Abrano Bocchi na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG — unidade Passos). A discente
Hélen Rodrigues Simdes desenvolveu investigagdo no &mbito do Programa Interno de Incentivo a Pesquisa
(edital n® 01/2022) e a discente Querem Priscila Faria Vaz deu continuidade a pesquisa, como bolsista do
Programa Institucional de Apoio a Pesquisa (Edital n° 16/2023).

2 Doutora em Educacdo pela Universidade de S3o Paulo. Professora da Faculdade de Educagdo da
Universidade  Federal da  Bahia. E-mail: lunabocchi@gmail.com. Link do  Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1355137847166607.

3 Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG — Passos). E-mail:
queremvaz@hotmail.com. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/0311558019069875.
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patrimonio histérico-educativo e oferecer uma nova perspectiva sobre a trajetoria da

instituicao escolar.

1 Republica e educacio

O inicio do regime republicano no Brasil ampliou o debate ja existente sobre a
escolarizagdo. As criticas a situa¢do educacional perpassaram diversos fatores, desde a
formacao dos professores e a falta de materiais pedagogicos até a precariedade das escolas
e as formas de ensino. Com isso, 0 novo regime defendeu outra forma de organizagao que
o distinguiria das praticas correntes do periodo imperial. A reunido de escolas isoladas
em um mesmo prédio, onde existiriam varias salas de aula e professores, com alunos
organizados em grupos homogéneos passa a ser uma novidade. Esta escola graduada —
conhecida como grupo escolar — foi amplamente defendida e se tornou um simbolo do
projeto republicano de educacdo, em consonancia com os paises considerados civilizados
e adeptos de uma educagdo moderna.

Os grupos escolares, previstos na legislacdo a partir de 1893 em Sao Paulo e no
Rio de Janeiro, regulamentados e instalados um ano depois em Sao Paulo, expandiram-
se pelos estados brasileiros nas duas décadas seguintes: Rio de Janeiro (1897), Maranhao
e Parana (1903), Minas Gerais (1906), Bahia (1908), Rio Grande do Norte, Espirito Santo
e Santa Catarina (1908), Mato Grosso (1910), Sergipe (1911), Paraiba (1916) e Piaui
(1922) (Vidal, 2006). Esse movimento ndo foi restrito ao pais, mas relacionou-se com a
ado¢do da moderna organizacao da escola priméria, modelo cultural em circulagdo que
se generalizou rapidamente no Ocidente (Souza, 20006).

No Brasil, Sdo Paulo foi inovadora na mudanga do ensino primario em
decorréncia das condicdes favoraveis econdmicas, politicas e sociais (Souza, 2006). A
escola representava, nas palavras de Carvalho (1989, p. 23), “o emblema da instauracao
da nova ordem, o sinal da diferenga que se pretendia instituir entre um passado de trevas,
obscurantismo e opressao, ¢ um futuro luminoso em que o saber e a cidadania se
entrelagariam trazendo o progresso”. O modelo de escola graduada opds-se a escola
isolada — essa ultima, em funcionamento nas casas dos professores ou em ambientes
pouco adaptados a escola de qualidade, a qual foi representada como “um obstaculo quase
intransponivel a realizagdo da tarefa educadora e salvacionista republicana” (Faria Filho,
2014, p. 37). Ja a escola graduada tornou-se simbolo da nova proposta; segundo Souza
(2006), ¢ uma das mais importantes inovacdes educacionais, com um modelo de

organizac¢ao mais racionalizado e padronizado que objetivava o atendimento a um grande
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nimero de criangas. Apresentava, além disso, uma dupla vantagem pedagogica e
econdmica: “O agrupamento de centenas de criangas num mesmo edificio-escola
apresentava-se como medida de racionalizagdo de custos e de controle. Por isso, tais
escolas eram apropriadas para os centros populosos” (Souza, 2006, p. 63).

Se, por um lado, a bibliografia aponta que a iniciativa paulista logo serviu de
“forca exemplar” para as propostas de remodelagdo escolar nos outros estados (Carvalho,
2010, p. 225), por outro, também chama a atencao as “particularidades e distingdes nos
processos de conformacao da escola priméria brasileira” (Schueler; Magaldi, 2009, p. 44).
Em Minas Gerais, Faria Filho (2014, p. 38) destaca que a criagdo dos grupos escolares
foi defendida com a finalidade de organizar e, principalmente, reinventar a escola,
“objetivando tornar mais efetiva a sua contribui¢do aos projetos de homogeneizagao
cultural e politica da sociedade (e dos sujeitos sociais), pretendidos pelas elites mineiras™.
Organizar o ensino, formar e fiscalizar a professora, adequar espago ¢ tempo ao ensino,
repensar a relagdo com as criangas, com as familias e com a cidade, comporiam parte da
tarefa de reinvencao da escola.

A reforma do ensino primario mineiro foi regulamentada pelo Decreto n°® 1.960,
de 16 de dezembro de 1906, durante o governo de Jodo Pinheiro. Considerada a mais
importante reforma até entdo realizada destinada a camada mais pobre da populagio,
“mostra que a mudanga de lugar — ‘dos pardieiros aos palacios’ —, permitiu a constituigao
de uma nova cultura escolar em Minas” (Faria Filho; Vago, 2000, p. 37). A referéncia do
grupo escolar como palacio explicita o lugar da escola como monumento, signo da
modernidade e espago, por exceléncia, de novas praticas escolares. A construgcdo de
edificios proprios para o ensino foi uma preocupacdo dos Estados, que privilegiavam as
capitais e cidades economicamente prosperas. Com frequéncia, os locais escolhidos eram
ponto de destaque na cena urbana, fazendo-se visiveis e tornando-se signos de um ideal
republicano (Bencostta, 2005).

O primeiro grupo escolar existente em Minas foi inaugurado em Belo Horizonte
no ano de 1907. Logo no ano seguinte, o Grupo Escolar Wenceslau Brés foi implantado
em Passos, marcando o projeto de modernizagdo republicano. Outras iniciativas

ocorreram no municipio no ambito educacional, tema que sera abordado a seguir.

2 A cidade de Passos durante a Primeira Republica
Em Passos, a educacdo foi contemplada nas discussdes e acdes promovidas pelos

representantes politicos. O olhar para a questdo explicita a intima relagdo com a histéria
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do municipio, as disputas e o desenvolvimento regional, e nos recorda que, a despeito da
circulagdo dos modelos escolares, as apropriagdes sdo sempre unicas, conforme as
especificidades locais.

A Camara de Passos foi marcada por uma intensa divisao politica, com brigas,
ameagas e assassinatos que chegaram até mesmo a servir de mote para uma conhecida
obra da literatura brasileira — “Chapaddo do Bugre”, de Mério Palmério. J4 na ultima fase
do Império, a Camara transparecia certa divisdo partidaria, com a oposi¢cdo defendendo
0s interesses rurais, enquanto a situagdo alinhava-se ao desenvolvimento mercantil e
urbano, caracteristicos do pensamento republicano e burgués do periodo (Passos, 2020).
Nos anos transcorridos, as mudangas no ambito educativo deram-se em meio as melhorias
urbanas e ao aumento populacional: ocorreu a expansao das ruas e das pontes, a ampliacao
do abastecimento de 4gua potavel, a amplia¢do da rede telefonica e a inauguracdo da
iluminagao elétrica.

De acordo com Grilo (1998, p. 158), na eleicdo de 1904, a camara de Passos
tornou-se quase inteiramente representacao do “lavourismo”, em contraste com a tradi¢ao
“governista” dos anos anteriores. Manoel Lemos de Medeiros foi o Presidente e Agente
Executivo da Camara, reputado como responsavel pela instalagdo do grupo escolar na
cidade. O politico adquiriu, com autorizagdo da Camara, o antigo prédio do hospital e
ofereceu ao Estado para a instalacdo da institui¢do. Porém, o prédio foi considerado
inadequado pelo engenheiro do Governo, que aprovou somente o local e o terreno, motivo
pelo qual realizou-se a demoli¢do do prédio e a constru¢do de um novo. O valor de 30
contos para a obra foi possivel com um empréstimo obtido por Lemos de Medeiros, que
langou a pedra fundamental do grupo escolar em 27 de outubro de 1907. Inaugurado no
ano seguinte, foi nomeado “Grupo Escolar Wenceslau Bras”, homenagem que foi uma
forma de reaproximacdo com o referido politico, entdo Presidente do Estado, com quem
anteriormente Lemos Medeiros havia se desentendido.

As informagdes sobre a educacdo no municipio resultam de trabalhos
encomendados pela propria Camara Municipal de Passos por ocasido dos aniversarios de
150 e 170 anos da instituicdo (Grilo, 1998; Passos, 2020). Embora sejam contribui¢des
importantes para a histoéria do municipio, as obras tangenciam a historia da escola,
tematica importante que carece de mais estudos. Diante dessa lacuna, nos anos de 2022 e
2023, foram propostos dois projetos de iniciagao cientifica na Universidade do Estado de
Minas Gerais, com o propdsito de analisar as atas da Camara de Passos entre 1889 e 1930,

tendo como foco o debate e as agdes dos vereadores no ambito educacional.
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Buscou-se identificar as a¢des empreendidas pela Camara Municipal de Passos
que favoreceram a expansdo do sistema escolar na cidade. As atas da Camara Municipal
de Passos, fontes primarias da pesquisa, encontram-se no Centro de Memoria Prof.
Antonio Theodoro Grilo, atualmente localizado no Palacio da Cultura. Foi consultada a
totalidade das atas presentes no acervo entre os anos de 1889 e 1930. Apds a leitura,
ocorreu a selecdo de informagdes referentes as instituicdes escolares e o registro em ficha
elaborada para esse fim, de modo a facilitar consultas futuras. Por fim, os dados coletados

foram analisados, considerando as discussdes ocorridas no periodo sobre educacao.

Quadro 1 — Exemplo de ficha produzida no &mbito das pesquisas de inicia¢do cientifica

Localizagao Tombo 7
Data 16/09/1896
Paginas 97

Pessoas Presentes
Joaquim Gomes de J. Lemos
Narciso T. de Brito

Miguel Joaquim Pereira

Assunto Aumento salarial de professora

TEXTO: Submetida a consideragdo da Camara, foi ela aprovada unanimemente, segue a secretaria para
dar-lhe devida forma e ser assinada na sessdo seguinte. O mesmo Sr. Ferreira de Brito apresenta o seguinte
parecer: A comissdo de financas, examinando a peti¢ao da professora da Escola da Mumbuca, D. Teresa
Maria di Anchieta Santos, em que pede aumento de ordenado, ¢ de parecer que se aumente duzentos mil
réis (2000,000) por ano. Paco da Camara Municipal de Passos, 16 de setembro de 1896. Os membros da
Comissdo — Ferreira de Brito e Miguel Pereira. Submetido a consideracdo o parecer, foi aprovado
unanimemente.
Fonte: as autoras

3 A escolarizacao nas atas da Camara Municipal de Passos

Entre 1889 e 1930, foram registradas 19 ocorréncias com mengdes a tematica
escolar na Camara Municipal de Passos, abordando principalmente questdes
orcamentarias e organizacionais. Depreende-se que as agdes legislativas caminhavam no

sentido de estabelecer e estruturar as escolas no municipio, ainda que tenham ocorrido de
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forma esparsa ao longo dos anos e, em muitos casos, tenham correspondido a solicitagdes
feitas por cidaddos a propria Camara.

Os assuntos abordados indicam que a progressiva implantacdo de institui¢des
escolares foi acompanhada por um controle crescente e pela racionalizacao do trabalho
docente. De acordo com Faria Filho (2014, p. 47), “a racionalizagdo e a divisdo do
trabalho, a disciplina e controle do trabalhador, a complexificacdo do mundo do trabalho
e a desqualificacao do trabalhador individual, tanto criou quanto foi criacdo da moderna
escola brasileira”. Destaca-se, nesse sentido, o pedido realizado pelo Conselho Distrital
da Cidade a Camara para que tomasse providéncias e recomendasse aos professores de
escolas publicas o fiel cumprimento do regulamento escolar (Passos, 1893).

Aos professores, restringidos pelas normas governamentais cuja autoria ndo lhes
cabia, recaia a expectativa de que seguissem o que havia sido estabelecido. Embora a
Camara ndo pudesse intervir diretamente nas escolas subvencionadas pelo Estado, tal
como afirmado na sessdo, servia como fonte de pressao e usava o artificio da inspegao
escolar para encaminhar o assunto. O cargo de inspetor escolar ambulante, dois anos
depois deste episddio, também foi mencionado, em ocasido na qual se indicava o nome
de Franga Oliveira para a fungdo, com a justificativa de que “prestava servigos a causa
publica” e era um “chefe de familia de comportamento exemplar” (Passos, 1895a).

A categoria de inspetores de ensino existia desde o comeco do Império e, em
Minas Gerais, surgiu de forma incipiente a partir da década de 30 do século XIX. A
atuacao incidia na organizacao de “cadeiras” — isto ¢, na criacdo, nomeagao € remogao de
aulas oferecidas na Provincia — e na agdo dos docentes, abarcando tanto os aspectos
relativos a idoneidade moral quanto a competéncia para o ensino. Entretanto, as analises
indicam a pouca efetivacdo dessa atuagdo, de modo que o sistema de inspecao implicava,
na pratica, na visita e fiscalizagdo eventual das escolas (Faria Filho, 2014).
Complementarmente, Gongalves e Nogueira (2012) observam que o papel do inspetor de
ensino em Minas Gerais passou por mudancgas ao longo tempo, especialmente a partir da
Reforma Jodo Pinheiro (1906): além de se tornar mais presente no cotidiano das escolas,
incorporou a fungdo de fiscalizagdo a de orientagdo de questdes pedagdgicas.

O processo de institucionalizagdo da escola em Passos, ademais, envolveu
medidas relacionadas ao quadro docente, aos prédios escolares e ao financiamento de
instituicdes de ensino. Em 1895, foi solicitado a Camara que representasse ao Governo
do Estado o pedido de nomeacdo de professores provisdrios para as aulas publicas

primarias em alguns distritos do municipio; ja em 1896, uma professora apresentou uma
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peticdo em que pedia aumento de ordenado, o que lhe foi concedido (Passos, 1895b,
1896). Outras quatro peti¢des solicitavam recursos para a criagdo ou manutenciao de
escolas, duas das quais foram aprovadas. O primeiro caso diz respeito a fundacdo do
Collegio de Sao Luiz Gonzaga, regido e administrado pelo Vigario Pe. Luiz Donato, o
qual teve uma quantia anual aprovada com a condi¢do de que recebesse seis meninos
pobres (Passos, 1894a). Outra ocorréncia se refere a peticdo de Helena Bandeira de
Gouveia, representada por seu marido, que recebeu o valor anual para o seu colégio de
meninas, também com a contrapartida de ensinar seis meninas pobres (Passos, 1894b).

No tocante a educa¢do de meninas, desde 1827 ja estava previsto legalmente o
ensino desse publico, conforme a Lei de 15 de outubro, que mandava criar escolas de
primeiras letras nas localidades mais populosas do Império. As “escolas de meninas”
deveriam ter um curriculo diferenciado daquelas exclusivas aos meninos, visto que as
mestras ndo ensinariam nog¢des de geometria; a aritmética seria limitada as quatro
operacgdes e haveria, também, a inclusdo de prendas domésticas (Brasil, 1827). Como
assinala Jinzenji (2019, p. 93), os “conteudos minimos e o preparo para a vida doméstica
pareciam atender as demandas sociais que exigiam modera¢do nos comportamentos das
mulheres”, perspectiva em consonancia com os discursos em circulacdo identificados
pela mesma autora, que priorizavam a educacdo moral para as meninas, enquanto 0s
meninos receberiam uma educagado e instru¢do mais longevas.

Embora nao tenhamos informagdes adicionais sobre as escolas mencionadas nas
atas da Camara, a existéncia de institui¢cdes particulares traz uma diversidade na oferta de
ensino e explicita a convivéncia de escolas publicas e particulares, inclusive, com
incentivos do poder publico na manuten¢do dessas ultimas. Vale mencionar que a
Constituicdo Estadual de Minas Gerais, de 1891, estabelecia a gratuidade do ensino
primario e o livre exercicio do ensino particular (Minas Gerais, 1891).

Se, em Passos, a escola de meninos e a de meninas receberam parecer favoravel
para auxilio financeiro no final do século XIX, o mesmo ndo ocorreu com os outros dois
pedidos feitos em momento posterior. Em 1920, foi negado o pedido de subvengao para
uma escola rural, alegando-se que o municipio ja4 mantinha oito escolas e ndo possuia
renda suficiente para o auxilio (Passos, 1920). O outro caso envolve os pedidos de
subvencao para o Colégio Monsenhor Jodo Pedro. Fundado em 1918 e comprado um ano
depois, o Colégio teve sua trajetéria destacada em uma sessdo de 1923, quando um de
seus responsaveis relembrou os pedidos anteriormente pleiteados em favor da institui¢ao.

Na ocasido, ressaltou os pleitos nao atendidos ou ignorados, apresentou documentos
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comprobatdrios e relatou o sucesso de ex-estudantes em exames de outras institui¢cdes
reconhecidas (Passos, 1923). Nao sabemos se a nova solicitagdo de recursos financeiros
foi deferida, mas o caso evidencia que a aprovacdo, ou nao, pela Camara, gerava
descontentamentos ¢ mobilizava os responsaveis pelas escolas para convencer o poder
publico do trabalho realizado. Também suscitam duvidas sobre os possiveis
apadrinhamentos ou favorecimentos na distribuicdo de verbas publicas. Embora as atas
consultadas nao explicitem discordancias politicas, € possivel indagar se a aproximagao
com representantes politicos nao geraria determinadas vantagens aos solicitantes,
especialmente considerando o poder das oligarquias durante a Primeira Republica e as
divergéncias politicas presentes no municipio (Fausto, 2004; Grilo, 1998).

Além disso, destacamos como tematica presente no levantamento realizado nas
atas da Camara de Passos a preocupacdo com os prédios escolares, especialmente em
1898. Neste ano, tendo em vista a possivel implantagdo de uma Escola Normal, o Agente
Executivo ficava autorizado a criar uma comissdao para examinar a existéncia de um
prédio na cidade de “solida construgao” (Passos, 1898a, p. 10-11). A procura por um
edificio adequado a esse fim condiz com a crescente importancia atribuida a formagao
docente. Ao longo do século XIX, diversas Provincias do Império estabeleceram Escolas
Normais, cujo funcionamento foi marcado por avangos e retrocessos, reformas e
extingdes. Os discursos de valorizagdo da formagdo ndo foram acompanhados de meios
suficientes para garantir o regular funcionamento das instituicdes. Foi na década de 1870
que ocorreu uma revalorizagcdo das Escolas Normais (Tanuri, 2000; Villela, 2000).

Em Minas Gerais, a primeira Escola Normal foi estabelecida em Ouro Preto em
1840, mas teve um funcionamento intermitente até ser fechada em 1852. Restabelecida
em 1871, foi defendida pelo entdo Presidente da Provincia, que advogava a urgente
necessidade de criacdo de Escolas Normais. Se, em 1871, havia somente duas instituicoes,
uma em Ouro Preto e outra em Campanha, em 1884 sdo contabilizadas mais sete no
Estado. Sob o regime republicano, outras iniciativas foram tomadas com o proposito de
ampliar a instrucdo publica e a formacdo docente. A Reforma Afonso Pena, de 1892,
“trazia a preocupagdo em formar bons professores, instruidos nos modernos processos
pedagogicos e cientificos, enfatizando-se os beneficios moralizadores da instrucao
publica” (Gouvea; Rosa, 2000, p. 24).

Em Passos, a procura por um prédio que pudesse abrigar uma Escola Normal
estava em consondncia com os discursos em circulacdo, que clamavam por locais de

ensino adequados, utilizacdo de materiais de acordo com os modernos preceitos
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pedagbgicos e professores preparados. Entretanto, ao final do século XIX, os
requerimentos apresentados a Camara indicam que a existéncia de locais de ensino
permanecia um problema. Em 1898, professores publicos estaduais requisitaram um
edificio de acordo com as regras de higiene para sediar as aulas publicas (Passos, 1898b);
no mesmo ano, o senhor José Strocker solicitou & Camara o aluguel de um imével para o
funcionamento de escolas publicas (Passos, 1898c). Nao bastava a implementagdo de
aulas, essas deveriam ocorrer em ambientes que considerassem as finalidades do ensino
e obedecessem aos preceitos higienistas, oferecendo iluminagao adequada, boa circulagao
de ar e espaco suficiente para acomodar os presentes.

Sobre o assunto, Faria Filho (2010, p. 145) destaca que, ao longo do século XIX,
“vai-se estruturando uma representacao de que a construgao de espagos especificos para
a escola era imprescindivel para uma ag¢ao eficaz junto as criancas”. Para o autor, diversos
fatores articulam-se a essa ideia: (1) politico-cultural: a escolarizacdo fortalecia as
estruturas do poder estatal, distanciando-se das tradi¢cdes estabelecidas no ambito
doméstico; (2) pedagdgico: a construgdo de espacos proprios para a escola era necessaria
ndo sO para atender as especificidades metodoldgicas, mas também para viabilizar a
propria funcdo social que lhe cabia; (3) cientifico: saberes cientificos, especialmente da
medicina, alertavam para a necessidade de espacos e materiais higienicamente
concebidos; (4) administrativo: a existéncia de um espago proprio possibilitaria maior
controle e fiscalizagdo dos professores e das atividades realizadas.

Se, at¢ 0o momento, as questdes relativas as escolas em Passos estiveram presentes
de forma dispersa nas atas da Camara, em 1924 reaparecem com organicidade, no projeto
aprovado de reorganizagdo do ensino primario municipal (Passos, 1924). Nesse marco
legal, o espago ¢ novamente abordado: estabeleceram-se a metragem minima das salas de
aula e a obrigatoriedade da presenga de duas janelas para entrada de luz direta. Ja o
edificio para o ensino ficaria ao encargo dos solicitantes, desresponsabilizando o proprio
municipio do elevado custo.

As escolas poderiam funcionar no periodo diurno ou noturno, ser regidas por
professores ou professoras e destinar-se a meninos, meninas ou, ainda, serem mistas,
conforme a conveniéncia dos solicitantes. O ensino deveria contemplar leitura, grafia,
aritmética e nogdes de civilidade. No caso de turmas femininas, incluia-se também o
ensino de trabalhos de agulha e similares, desde que a escola fosse regida por uma

professora — diferencial comumente previsto nos curriculos escolares.

55



O projeto também abordava os critérios exigidos dos candidatos a docéncia;
regulamentava o calendario escolar, o horario minimo de duracdo das aulas, a matricula
e a frequéncia dos estudantes; fixava o salario, as gratificagdes e os desabonos aos
professores, assim como determinava a fiscalizagdo e a atuagao dos inspetores escolares.
Percebe-se, desse modo, como a implantagao de escolas em Passos, ao longo da Primeira
Republica, ocorreu concomitantemente a organizagdo e regulamentagdo da vida escolar,
ao tratar de aspectos relacionados ao espago, ao tempo, aos contetidos a serem ensinados

e ao trabalho docente.

Consideracoes finais

Ao abordar a historia da escola em Passos, o estudo estabeleceu um didlogo com a
trajetoria da cidade, de seus politicos locais, de seus estudantes e professores,
possibilitando um outro olhar sobre a histéria do municipio. As atas da Camara Municipal
foram privilegiadas na investigagdo, cuja consulta ndo apenas permitiu a identificagdo de
informacgdes sobre o tema, como também contribuiu para a valorizagao do Centro de
Memoria Prof. Anténio Theodoro Grilo — ainda pouco explorado em pesquisas
académicas. A iniciativa colabora para o fortalecimento do vinculo entre a Universidade
e 0s equipamentos historico-culturais do municipio, a0 mesmo tempo que promove a
divulgacdo desse acervo junto a comunidade.

Dentre as principais dificuldades identificadas ao longo das pesquisas de iniciacao
cientifica, destacam-se a leitura das fontes legislativas — dificultada pela grafia das atas
manuscritas e pela ortografia propria do periodo analisado — e a organizagdo dos tombos,
cuja numeragao nao segue, necessariamente, uma ordem cronologica, podendo apresentar
lacunas de anos ou periodos.

A consulta ao material permitiu identificar as discussdes e a¢des implementadas
pela Camara Municipal de Passos que favoreceram a expansdo da escolarizacdo na
cidade. Notou-se que a tematica educacional esteve presente de maneira dispersa entre os
anos de 1889 e 1930, sendo abordada especialmente em ocasides em que havia
requerimentos de cidaddos com algum vinculo com as instituigdes escolares — como
docentes ou diretores — ou com interesse particular pelo tema.

Nesse contexto, foram abordados o cumprimento do regulamento escolar, o cargo
de inspetor escolar, a nomeacao e o aumento salarial de professores, os pedidos de auxilio
financeiro para institui¢des privadas, bem como as obras e os edificios destinados as aulas

publicas. Adicionalmente, em 1924 foi aprovado um projeto que reorganizava o ensino
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primario municipal, cujo teor abrangia diversas facetas da vida escolar. Percebe-se,
portanto, que a criagdo de escolas em Passos, ao longo da Primeira Republica, ocorreu
paralelamente a estruturagdo e a normatiza¢ao da vida escolar, envolvendo dimensoes
relacionadas a organizagdo dos espagos, a gestao do tempo, aos conteudos pedagogicos e
ao trabalho docente.

Vale destacar, ainda, a auséncia de informagdes sobre o Grupo Escolar Wenceslau
Braz, inaugurado em 1908. Embora tenha sido mencionado em publicagdes
comemorativas da Camara Municipal de Passos, ndo foram encontradas referéncias ao
tema nas atas da Camara. E provavel que as lacunas documentais identificadas para o
periodo tenham contribuido para essa auséncia. Trata-se, certamente, de uma tematica
que merece investigacdo aprofundada, inclusive com a consulta a outras fontes e acervos
— como o Arquivo Publico Mineiro —, os quais ndo foram contemplados no escopo

deste estudo.
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Nosso Corpo é Demais: aproximacoes entre literatura, narrativas
graficas e infancias

Lorena Soares'
Tais Aparecida de Moura®

Introducio

Figura 1 — Meninos brincando (1955), de Candido Portinari

Fonte: https://muralzinhodeideias.com.br/brinquedos-e-brincadeiras-por-candido-portinari/

Iniciamos nosso capitulo, langcando nossos olhares para Meninos Brincando
(1955), de Candido Portinari. Para nds, autoras®, esta ¢ uma poesia visual, que escolhemos
para anunciar o que esta por vir — reflexdes sobre corpos-infancias, sob a perspectiva de
que as criangas participam do mundo de corpo inteiro.

Ressaltamos que o presente capitulo ¢ decorrente de um Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC*), sendo que a temética abordada traz contribui¢cdes para ampliar o olhar
do pedagogo e pedagoga, ndo somente para questoes disciplinares, mas também para
observar o sujeito como um ser que aprende de diversos modos, incluindo o aprendizado
por meio do corpo, interagdes e brincadeiras. Aproximando o tema, com o contexto

educativo, ponderamos o quanto € importante que as propostas pedagodgicas com as

! Graduada em Licenciatura em Pedagogia. Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade
Académica de Passos. E-mail: soaresbortolo@gmail.com. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/82848509
35072933.

2 Docente do Departamento de Educagdo (DEduc) da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
Unidade Académica de Passos. E-mail: tais.moura@uemg.br. Link do Lattes:
http://1attes.cnpq.br/98089257061756.

3 As autoras deste trabalho estdo vinculadas ao Grupo de Investigagdo de Infancias e Linguagens (GIIL).
Mais informagdes: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/647906.

4 SOARES, Lorena. O conhecimento do proprio corpo na Educacio Infantil: reflexdes a partir do livro
“Nosso Corpo ¢ Demais!”. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMG), Passos, MG, 2024.
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criancas envolvam o gostar de si, o movimento livre, experiéncias com multiplas
linguagens, entre outras.

Assim, temos como objetivo geral investigar como o conhecimento do préprio
corpo auxilia na constru¢ao do respeito as diferengas, no contexto educativo, com
criangas de quatro e cinco anos de idade, a partir da leitura e reflexdes sobre o livro
“Nosso corpo ¢ demais!”. Estipulamos como objetivos especificos: discutir sobre o
(re)conhecimento das diferencas nos processos de interagdes de criancas da pré-escola;
identificar quais incentivos o livro “Nosso corpo € demais!”, da autora Tyler Feder (2022)
traz para as criangas da Educacdo infantil; analisar as emogdes e sentimentos que estdo
ligados ao proprio corpo com criangas de quatro e cinco anos de idade.

A natureza desta pesquisa ¢ de origem qualitativa, onde a revisdo de literatura
possui grande relevancia para o aprofundamento do tema de pesquisa. Além disso, a partir
de um estudo de carater exploratorio, utilizamos como instrumento a contagdo de historia
literaria infantil e a produgdo de narrativas graficas feitas pelas criangas, considerando o
tema de pesquisa’.

Diante das informagdes expostas, ponderamos que ¢ necessario refletirmos sobre
como essa tematica ¢ importante para a area da educagdo e para a formagdo de futuros
pedagogos e pedagogas, assim, para um maior aprofundamento do tema proposto,
desdobra-se o seguinte questionamento: Como o conhecimento do proprio corpo implica
na pratica do respeito as diferencas, na perspectiva das criangas?

Apresentaremos conceitualizagdes, reflexdes e problematizagdes, a seguir.

1 Nosso corpo: como este tema é abordado na Educacio Infantil?

Iniciamos a explanagdo do tema corpo-infancias, apontando que se trata de uma
investigagdo lacunar. Isso porque, em consondncia com o que afirma Sandra Souza
(2017), também identificamos que ha uma insuficiéncia de pesquisas com esta tematica
na area da educagdo, precisamente na Educacgdo Infantil com criancas pequenas, de modo
que nos parece que existem muitas aberturas para novas-outras investigagoes.

Assim, para introduzirmos a tematica do corpo na Educagao Infantil, discorremos

de que maneira alguns documentos nacionais contextualizam questdes relacionadas a

5 Ressaltamos que a pesquisa buscou seguir os preceitos éticos considerando, por exemplo, a assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) dos(as) responsaveis das criangas, bem como contou
com o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), das criancas feito por roda de conversa.
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construcdo e fortalecimento de criancas da pré-escola, no tocante a valorizagdo da
diversidade e ao respeito das diferencas.
Argumentamos que ao explorar sobre corporeidade, hd um leque de possibilidades

de abordagem da tematica, como, por exemplo, a perspectiva de que:

O corpo humano ¢ o corpo que sente, percebe, fala, chama a aten¢do para o
corpo que somos e vivemos. O corpo ¢é presenga concreta no mundo, porque
veicula gestos, expressoes e comportamentos das ag¢des individuais e coletivas
de um grupo, comunidade ou sociedade (Gallo, 2007, p. 67).

Por sua vez, optamos por aprofundar esta tematica, fundamentadas nas questdes
culturais voltadas ao corpo nas infancias, a fim de investigar, de que forma a introdugao
dos estudos relacionados ao corpo na Educagdo Infantil, contribui para a construgdo da
identidade dos sujeitos. Sobre isso, Diorge Costa (2018) destaca que, “o corpo nao é
constituido apenas pela matéria organica, mas o contexto social, cultural, politico e
histérico em que o ser humano esta inserido faz parte dele”, com isso, complementa
também que a corporeidade, “integra tudo que somos: corpo, mente, espirito, emogoes,
movimento, relacdes com o nosso proprio ‘eu’, com outras pessoas € com o mundo a
nossa volta” (Fiorentin et al., 2004, p. 53).

Dessa forma, as Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN), também apontam a
importancia de uma educagdo voltada ao trabalho da diversidade na educacao basica, para
a formacao de cidaddos e cidadas respeitosos(as) e preparados(as) para o convivio social

da seguinte forma:

E o tempo, 0 espaco e o contexto em que o sujeito aprende a constituir e
reconstituir a sua identidade, em meio a transformagdes corporais, afetivo-
emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e
valorizando as diferengas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto,
exigéncias do projeto educacional” (Brasil, 2013, p. 21).

Ainda mais, observando especificamente a area da Educagao Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) expdem que, as praticas
pedagbgicas devem ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras,
promovendo o conhecimento de si € do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias

sensoriais e expressivas. Através disso, define-se crianga como:

Sujeito historico e de direitos que, nas intera¢des, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Assim, vimos que torna-se indispensavel o olhar sensivel dos(as) pedagogos(as)
as relacdes sociais em sala de aula, a fim de atuar na formacdo de sujeitos que sejam

solidarios, respeitos, na medida em que saibam dialogar e interagir em contextos
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coletivos, constituindo uma boa relacdo ao olhar para si e para o outro, entendendo a
diversidade de caracteristicas corporais, pois, de acordo com Maria Clareth Reis (2010),
“A corporeidade deve ser vivenciada na Educacao Infantil de forma ludica e prazerosa”.
Portanto, para reforcar esta ideia de respeito as diferengas, as DCNEI trazem a
importancia de “cuidar e educar” na Educagdo Infantil, colocando as criancas no centro
do processo educacional (Brasil, 2010).

Também temos outro documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que expressa que as criancas devem se desenvolver através de seis direitos de
aprendizagem, sdo estes: Conviver; Brincar; Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-
se. Portanto, ¢ por meio da convivéncia que a crianga amplia o conhecimento de si e do
outro, assim, através de brincadeiras, constroem diferentes experiéncias corporais,
exploram movimentos e gestos, ¢ expressam suas emocdes, sendo assim, torna-se
indispensavel a sua participacio ativa em sala de aula, para que passe pelo processo de
conhecer-se ¢ construir sua identidade através de uma imagem positiva de si ¢ das outras
pessoas presentes em seu entorno (Brasil, 2018, grifos nossos).

Com isso, reiterando a importancia do ensino através dos direitos de aprendizagem
expostos anteriormente, Reis (2010) demonstra a necessidade de estimular as criangas por
meio de jogos, brincadeiras, experiéncias e criagdes individuais e coletivas, para que, seja
explorado o aprendizado dos movimentos que seus corpos podem proporcionar, assim, a
autora também destaca que, “Falar de corporeidade na Educacdo Infantil ¢ falar de um
corpo percebido em sua totalidade”, ou seja, “um corpo que se movimenta, que expressa
vivéncias cotidianas, sentimentos, culturas” (Reis, 2010, p. 24).

Portanto, em consonancia com Costa (2018), reiteramos o quanto sdo importantes
no contexto da infancia situagcdes pedagdgicas planejadas que envolvem o corpo e o
movimento, na dire¢do das criancas fortalecerem as relacdes entre os pares, se

autoconhecerem na medida em que vao se constituindo como sujeitos.

2 Literatura infantil e brincadeiras sobre o corpo no contexto da pré-escola

Visto que, alguns dos documentos expostos anteriormente propdem habilidades e
direitos a serem desenvolvidos com o trabalho das questdes corporais na Educagdo
Infantil, nesta secdo apresentamos algumas estratégias que podem ser utilizadas nas
praticas pedagogicas com criangas da pré-escola, a fim de revelar suas contribuigdes para

a construgdo da tematica proposta.
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Por exemplo, vimos na literatura infantil, a pratica de contar histéria como algo
muito importante, pois proporciona a exploracdo de novas descobertas, desenvolve a
curiosidade, imaginagdo, vocabulario, entre outros aspectos. Assim, faz-se
imprescindivel a reflexdo da importancia de se iniciar os habitos literarios desde o
bergario, para que a pratica da leitura ndo se torne algo somente pensado na alfabetizagao,
mas que seja algo prazeroso, assim os bebés vao crescendo cercados de historias, de
repertorio, de estimulos. Teresa Mendes (2015) aponta, por exemplo, que a literatura
sendo trabalhada desde a educagdo pré-escolar, “favorece o espirito critico, desperta o
interesse € o gosto da criancga pela beleza da linguagem poética e pela descoberta de
sentidos implicados no texto”.

Ainda sobre a importancia das praticas de leitura, Benedita Silva ef al. (2021)
enfatizam que, “o contato com o universo literario desde a educagao infantil, proporciona
a crianga oportunidade de se transformar em uma pessoa critica e influente na sociedade
em que pertence”, assim, ressalta também que, o contato com a literatura proporciona a
crianca o aprimoramento da sua préopria visdo de mundo e de se tornar uma pessoa

questionadora. Em outras palavras,

[...] os livros de literatura infantil nos convidam a sair do lugar comum e
questionar o que antes parecia 6bvio. Muitas vezes o projeto grafico dos livros
infantis brinca com as convengdes, provocando surpresas: letras variam de
tamanho e cor, linhas dos textos imitam ondas, paginas sdo dobradas e cortadas
de forma diferente. Essas sdo algumas estratégias graficas que fazem o leitor
experimentar um olhar de infancia, de ludicidade, de descoberta, de produgéo
de conhecimento. Em alguns livros, o projeto grafico se destaca a tal ponto que
interfere na producdo de sentidos tanto do texto verbal como das ilustragdes
(Pimentel, 2016, p. 57).

Assim, reconhecemos que ¢ importante, nas escolas, a presenca de obras de
literatura infantil com qualidade e que atendam critérios de bibliodiversidade®. Segundo
Silva et al. (2021), além da andlise prévia da historia escolhida, a postura do(a)
professor(a) ao contd-la também ¢ muito importante, para que, ao colocar emog¢ao na
leitura, ela se torne viva para quem esta ouvindo. As autoras também apontam que, para
contribuir para a formagdo critica das criancas, ¢ interessante que o professor ou

professora oportunize um debate de opinides depois de ler a historia, para que cada um

expresse o que entendeu da mensagem passada.

6 Os critérios de bibliodiversidade se concentram na promogdo da diversidade cultural € de vozes no
universo dos livros, abrangendo fatores como diversidade de autores (género, nacionalidade, cultura),
temas, géneros literarios e projetos graficos.
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Segundo Fanny Abramovich (1995), [...] ao ouvir historias, as criangas podem
desenhar, dramatizar, cantar, imaginar, chorar, sorrir e aflorar a imaginagao e os diversos
sentimentos que conduzem essa crianca a um caminho de aprendizagem significativa.
Nessa direcao, reconhecendo a literatura como arte, sabemos o quanto ela ¢ importante
na/para constituicao das subjetividades infantis e, por isso, apresentaremos mais detalhes

do livro disparador deste trabalho.

2.1 Nosso corpo é demais!
Abordando mais sobre o corpo como um todo, apresentamos o livro disparador

deste trabalho, Nosso corpo é demais! (Feder, 2022). Segue ilustragao:

Figura 2: capa do livro “Nosso corpo ¢ demais!”

\ " “41?3 —~&)

Esta obra foi publicada em abril do ano de 2022, pela editora Melhoramentos, com
o texto e as ilustragdes realizadas pela autora Tyler Feder. A traducao foi feita por Laura
Folgueira, em Sao Paulo. A historia aborda os diferentes corpos em seus variados
tamanhos, formas, cores, tipos e diversos temas importantes para se trabalhar com as
criangas. Através de sua linguagem simples e da riqueza de ilustracdes, o livro demonstra
uma pluralidade de personagens, trazendo uma fécil identificagdo ao leitor, abordando o
respeito a diversidade corporal e cultural.

Portanto, a partir da leitura do livro, identificamos que a histdria propicia que se
compreenda que cada corpo possui sua individualidade e todas as pessoas possuem sua
beleza com suas caracteristicas. A obra com imagens cuidadosas e realistas traz
ilustragdes de pessoas de diferentes corpos e culturas, abordando respeito a diversidade
de género, diversidade religiosa, diversidade corporal, entre outros temas importantes.

Destacamos que o livro “Nosso corpo ¢ demais!” contribui de forma significativa
para a constru¢do da identidade e a valorizagao das diferencas, utilizando elementos de

identificacdo, para que as criangas saibam olhar para si e para o outro reconhecendo suas
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individualidades e gostando de suas caracteristicas. A obra ¢ rica em detalhes e
significados, trazendo aos ouvintes e leitores diferentes sensagdes e emogodes,
proporcionando a exploragao do mundo a sua volta e tornando-os conscientes dessa

corporeidade. Este ¢ um livro de qualidade que indicamos a leitura.

Figura 3: montagem com registros do livro “Nosso corpo ¢ demais!”

Compe resedo 0y pronteady
VDY Com parka® Brascas 00 pele
Nasso £0%pa g demais!

Meu corpa, seu corpo.
%‘ Diferentes, parecidos,
£ mas nunca iquais.

Como ¢ lindo cada covpol

4. NOSSO CORPO
£ DEMAISI

<

Fonte: acervo das autoras

3 Caminhos metodolégicos

Nossa pesquisa ¢ de abordagem qualitativa que, segundo Arilda Godoy (1995),
possibilita ao pesquisador(a) diferentes pontos de vista através dos varios tipos de dados
que podem ser produzidos envolvendo seres humanos e suas relagdes sociais
estabelecidas em diversos ambientes. A partir de um método descritivo, escolhemos
como instrumento de pesquisa, o uso e analise de desenhos infantis, denominados por
Manuel Sarmento e Gabriela Trevisan (2017) como “narrativas graficas” ou “narrativas

criativas”. Esses termos sdo relevantes porque:

[...] resultam da imaginagdo transfiguradora do real que a crianca pde em
pratica através das linhas ou das cores que seleciona e inscreve no papel —
como, também, porque nos induz a interpretagdo dos desenhos como uma
linguagem, isto ¢ como a atualizac@o criativa e sempre renovada de codigos
expressivos e comunicacionais graficos (Sarmento; Trevisan, 2017, p. 22).

Por sua vez, optamos por utilizar o termo “narrativas graficas” direcionando a produgao
de dados para a anélise de desenhos feitos por criangas de quatro e cinco anos de idade,

sobre seus proprios corpos. Dessa maneira:
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Através das suas formas de expressdo, nomeadamente das narrativas graficas
que convoca, a crianga, individual e coletivamente representada, constroi a sua
voz sobre as coisas, recorrendo a multiplos codigos. Isso ¢ inerente a sua
condi¢do humana, mas constitui-se como um elemento central das culturas
infantis ¢ da sua analise enquanto grupo social e¢ geracional distintivo
(Sarmento; Trevisan, 2017, p. 31-32).

Os dados foram produzidos na biblioteca de uma escola publica, que autorizou a
pesquisa, com quatro criancas de quatro e cinco anos de idade, da fase pré-escolar.
Inicialmente foi feita uma roda para a contacdo da histéria do livro Nosso Corpo é
Demais! (Feder, 2022). Ponderamos que a histdria foi contada de forma calma e pausada,
buscando sempre realizar a leitura conquistando a atencdo das criancas através de
expressoes faciais e comentarios. Além disso, por meio das ilustragdes presentes no livro,
incluindo questionamentos feitos pela pesquisadora (autora principal) que auxiliaram na
compreensdo da proposta, como: vocé ¢ parecido com algum personagem da ilustragao?
Quais as diferencas corporais vocé encontra nesta imagem? Notamos que as criangas se
envolveram com a histdria, interagiram entre os pares, bem como demonstraram gostar
muito das ilustragdes do livro, se identificando varias vezes com as caracteristicas fisicas
dos(as) personagens.

Depois da contagdo, foi proposta a produ¢do de um desenho, pedindo para que
cada crianca registrasse em uma folha sulfite seu proprio corpo e suas caracteristicas
fisicas. Tornou-se essencial a distribui¢do de diferentes tipos de materiais de desenho,
para que o processo se tornasse divertido e houvesse uma autonomia para escolha de
materiais e cores utilizadas durante a construgao dos desenhos.

Por fim, para complementar a producao de dados, houve uma roda de conversa
para que as criangas se sentissem a vontade para mostrar seus desenhos e se expressarem
verbalmente da forma que se sentissem confortaveis. Foi neste contexto, associando
desenho e verbalizacdo que foram tecidas as narrativas graficas em que as criancas
refletem sobre seus corpos, identidade, diversidade, diferencas etc.

Enfim, destacamos que as narrativas graficas foram instrumentos importantes,
pois “constituem-se continuamente entre um apelo realista € uma proje¢ao imaginaria,
através dos quais as criangas, por efeito da imaginacao simbolica, ddo conta de factos,

emocdes, sentimentos, aspiragdes e desejos” (Sarmento; Trevisan, 2017, p. 23).

4 Narrativas graficas: analisando o corpo e as diferencas na percep¢io de criancas
Conforme exposto, optamos por realizar o desenvolvimento da produgdo de dados

a partir das narrativas graficas realizadas por criancas de quatro e cinco anos de idade.
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Diante disso, com a autoriza¢do das familias e o termo de assentimento assinado pelas
criangas, numa ida a biblioteca, quatro criangas participaram da producgdo desta pesquisa.

Inicialmente, com as criang¢as sentadas em circulo, foi feita a contacao da historia
do livro Nosso corpo é demais! (Feder, 2022) e, nesse contexto, algumas perguntas foram
atravessando como: criangas, vocés se identificam com algum personagem desta
imagem? Qual personagem tem a cor de pele mais parecida a sua? E o cabelo?

No decorrer da proposta pedagodgica, percebemos que todas as criangas se
sentiram empolgadas com as imagens e com a diversidade de pessoas e corpos, assim, a
deixamos que se sentissem a vontade para fazer comentarios durante a leitura, trazendo
alguns debates de assuntos importantes, como por exemplo, deficiéncias fisicas, doengas
apresentadas nas ilustragdes, os tipos de pele, além da normalizagdo de marcas e cicatrizes
de diferentes corpos. Por exemplo, nas interagdes houve momentos de identificagdo com
as imagens com comentarios como, “essa menina do cantinho do livro tem a mesma cor
de pele que eu!”.

ApoOs esse momento, foram distribuidos papéis e canetinhas de diversas cores,
pedindo para que as criangas se desenhassem de corpo inteiro, colorindo com uma cor
proxima ao seu tom de pele, cabelo e colocando todas suas caracteristicas fisicas. Elas
ficaram livres para se expressarem através de seus desenhos.

Logo apods o término dos desenhos, foi proposta para que cada crianca que
quisesse compartilhasse e comentasse sobre o seu desenho, narrando, por exemplo, suas
caracteristicas assim como foi apresentado no livro, com tamanho do corpo, tipo de corpo,
cor de pele, tipo de cabelo, cor dos olhos e as demais caracteristicas fisicas.

Para contextualizar, apresentaremos e analisaremos as narrativas graficas feitas

pelas criangas. Ressaltamos que estes sdo nomes ficticios.

Imagem 3: “EU SOU MARROM CLARINHA E MEU CABELO E CACHEADO” (JULIA, 5 ANOS)

Fonte: acervo da pesquisa
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Julia possui como caracteristicas fisicas, a pele preta e cabelo crespo, mas ao se
desenhar, ficou em divida em qual cor utilizaria para colorir sua pele, por fim, optou pela
canetinha de cor laranja. Ao falar sobre si, diz que sua pele ¢ marrom clarinho e seu cabelo
¢ cacheado. Nesse contexto, percebemos que, ao expressar verbalmente suas
caracteristicas, tenta utilizar palavras que as “suavizam”, o que € muito comum devido ao
racismo estrutural presente em nossa sociedade.

Nesta andlise, retomamos a importancia de praticas de leituras voltadas a
diversidade de corpos, que valorizem as caracteristicas de pessoas negras, ajudando na
constru¢do da identidade racial e étnica, conforme Silva et al. (2021) destaca: “o contato
com o universo literario desde a educacao infantil, proporciona a crianga oportunidade de
se transformar em uma pessoa critica ¢ influente na sociedade em que pertence”.
Vejamos a proxima narrativa grafica:

Imagem 4: “NAO SEI QUE COR EU FACO MINHA PELE, ACHO QUE E MEIO MARROM” (Maria
4 ANOS)

1
C
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Fonte: acervo da pesquisa

Ainda sobre a importancia de praticas que auxiliam no conhecimento da
diversidade corporal, analisamos mais um desenho em que a escolha da cor da pele foi
um fator dificultoso durante a atividade proposta.

Maria ¢ uma crianga branca, que durante seu desenho pediu auxilio da autora
principal diversas vezes por ndo saber que cor era sua pele, assim, ndo houve interferéncia
na sua escolha, deixando-a a vontade para escolher. Ao ndo conseguir identificar sua cor,
pintou seu rosto de marrom e seus bragos de rosa.

Diante dessa situagdo, ponderamos a necessidade de se trabalhar na Educagao
Infantil o corpo ndo s6 em seu sentido bioldgico, mas principalmente, em seu aspecto
cultural, assim como Fiorentin et al. (2004) também destacou ao dizer que, a
corporeidade, “integra tudo que somos: corpo, mente, espirito, emog¢des, movimento,
relagdes com 0 nosso proprio ‘eu’, com outras pessoas € com o mundo a nossa volta”

(Fiorentin ef al., 2004, p. 53). Na imagem seguinte, notamos que:
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Imagem 5: “MEU CABELO E MARROM E MINHA PELE TAMBEM, EU FIZ MEU CABELO
AMARELO PORQUE GOSTO D;A COR AMARELA” (Sofia, 5 anos)
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Fonte: acervo da pesquisa

No caso de Sofia, sua pele ¢ parda e seu cabelo castanho, ao falar de suas
caracteristicas, possui o conhecimento delas, mas deixa claro que utilizou as cores no
desenho somente por gostar delas. Por isso € necessario que a andlise das narrativas
graficas esteja acompanhada sempre de processos de verbalizagdo, para que haja uma
investigacdo do olhar infantil sobre seu desenho. Em outra imagem:

Imagem 6: “ESSA SOU EU MAGRINHA E LOIRA, QUERO SER ASSIM QUANDO EU CRESCER”
(Vitéria, 5 anos)

s syt

Fonte: acervo da pesquisa

Vitoria € branca e possui os cabelos pretos, possui um quadro clinico de obesidade
infantil e compulsdo alimentar e, ao se descrever verbalmente, diz que se desenhou da
forma que quer ser quando crescer (magra e loira). Apds esse dialogo perguntei se ela €
dessa forma que se desenhou, logo afirmou “sim, sou magra.”

Neste caso, consegui observar que, ser magra ¢ a representacao de uma idealizacao
de caracteristicas fisicas que Vitoria almeja, mas, essa ideia acaba se misturando com a
realidade, causando uma distor¢ao da sua propria imagem ou uma imagem corporal
negativa, afetando sua percepcao sobre si mesma.

Diante das narrativas graficas e das falas das criancas, analisamos que houve uma
dificuldade delas ao se descreverem em relagdo a pele e cabelo, levando a conclusdo de

que, foi mais facil se expressarem da forma que realmente sdo através de desenhos do que
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palavras, assim, entra o papel das narrativas graficas, as quais refletem sentimentos,
emocdes e desejos, que, muitas vezes nao sao verbalizados. Com exce¢do de Vitdria,
todas trouxeram falas sobre a estatura e formato de seus corpos de forma proxima a

realidade, de forma positiva, e com facilidade.

Ultimas consideracdes

Neste capitulo buscamos refletir sobre (re)conhecimento das diferengas nas
interacdes entre quatro criancas que frequentam pré-escola. A partir do livro “Nosso
corpo ¢ demais!”, da autora Tyler Feder, analisamos por meio das narrativas graficas,
como as criangas verbalizam e registram a compreensao sobre seus corpos.

Por meio desta investiga¢do identificamos que muitas emog¢des € sentimentos
estdo relacionados aos corpos-infantis, portanto, ¢ preciso ir para além de uma visao
bioldgica sobre o corpo, com a intencionalidade educativa de provocar reflexdes que
tocam em aspectos culturais, sociais, de diversidade, diferengas, entre outros.

Optamos por analisar com mais detalhes os desenhos de quatro criangas da pré-escola, de
um municipio do sudoeste mineiro. Tais analises foram feitas com base no campo dos
Estudos da Infancia, ampliando concepgdes sobre criangas, infancias € seus corpos,
considerando produgao de subjetividades.

Para finalizarmos, “fechamos” nossas consideracdes ressaltando que esta pesquisa trouxe
contribuigdes para o campo da educacdo ao propiciar reflexdes tedrico-metodoldgicas
para abordar o tema do corpo nas escolas da infincia. Em outras palavras, esta pesquisa
possibilita ampliar o olhar do(a) pedagogo(a) sobre diferentes formas de se utilizar
tematicas que envolvam o gostar de si, permitindo experiéncias com seus corpos.

Além disso, a investigacdo desenvolvida também contribui com a formacao inicial
e continuada de professoras e professores, ao enfatizar a relevancia da contagdo de
histérias que destacam o conhecimento de si e do outro, € o conhecimento de que, existe
uma grande diversidade de corpos, culturas e etnias, mostrando que todos e todas sao e
especiais, assim como ¢ apresentado no livro Nosso corpo é demais! — “Meu corpo, seu
corpo, diferentes, parecidos, mas nunca iguais. Como ¢ lindo cada corpo! Nosso corpo ¢
demais!” (Feder, 2022).

Os resultados demonstram que para que o conhecimento do corpo avance no
curriculo da Educacao Infantil, ¢ necessario a utilizagdo de mais brincadeiras e livros de
literatura com referéncias de diferentes corpos. As praticas de leitura precisam ser mais

exploradas com diferentes linguagens, ou seja, com fotografias, com filmes, desenhos,
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figuras, entre outros instrumentos que transformam as propostas pedagogicas, sem perder
de vista a intencionalidade educativa.

Portanto, concluimos que a questdo de pesquisa formulada foi respondida, destacando
que o conhecimento do corpo deve ser bastante experienciado pelas criangas, desde o
bergario; ademais, ele deve ser resumido em uma perspectiva apenas bioldgica, afinal as
criangas precisam se reconhecer, num contexto histdrico, social, cultural e plural, sabendo
que seus corpos-infancias circulam por todos estes contextos e que estes sdo diversos e

merecem ser acolhidos e respeitados.
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Os usos de inteligéncia artificial na educacio: riscos e beneficios

Laura de Souza Andrade’
Adelino Francklin?

Introducio

A Inteligéncia Artificial (IA) tem provocado uma acelerada mudanga em
diferentes areas, incluindo a educagdo. Consequentemente, hd questionamentos receosos
quanto aos impactos dessas tecnologias emergentes, tendo em vista os aspectos éticos e
possiveis prejuizos para o processo de ensino e aprendizagem.

E possivel identificar quatro tipos de IAs: a preditiva, que realiza recomendagdes;
a perceptiva, a exemplo do reconhecimento facial e uso de sensores; a interativa, podendo
citar a Alexa, que interage com o usudrio; € a generativa, que produz conteudos, a
exemplo de textos, videos e imagens.

Nesse sentido, torna-se urgente a necessidade de formagao critica sobre os usos
de IAs. Nessa perspectiva, “no contexto da educagdo mididtica, o objetivo ndo ¢
inicialmente o de desenvolver habilidades técnicas, nem promover a autoexpressao, mas
[...] promover formas mais reflexivas de usa-la” (Buckingham, 2010, p. 52).

Nesse panorama, a pesquisa tem como objetivo geral analisar se a producdo e
obtenc¢do de conhecimento tém sido afetadas negativamente em cursos de licenciaturas,
em face da possibilidade de usos de aplicativos de IA. Os docentes estao diante de um
cendrio de incertezas, o que remete a necessidade de reflexdo, debates e apropriacdo das
tecnologias emergentes.

A pesquisa ¢ bibliografica e possui uma abordagem qualitativa. Para a coleta de
dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes de cursos de
licenciaturas de uma das unidades académicas da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG). Foram sete entrevistas, sendo quatro pessoas do sexo masculino e trés
do feminino, que atuam nos cursos de licenciatura em: Letras; Pedagogia; Historia;
Ciéncias Biologicas; Matematica; Fisica e Educacdo Fisica. Todas as entrevistas foram

gravadas e transcritas, tendo sido aprovadas pelo Comité de Etica e Pesquisa da UEMG.

! Discente do curso de licenciatura em Pedagogia, pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
Unidade Passos. E-mail: laura.2139454@discente.uemg.br. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/2759553
310034966.

2 Doutor em Educagdo pela UFSCar. Docente da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
Unidade Passos. E-mail: adelino.francklin@uemg.br. Link do Lattes: http://lattes.cnpq.br/32431035
72002701.
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Para a apresentacdo dos dados coletados, foram substituidos os nomes dos
participantes da pesquisa por letras do alfabeto grego, visando manter o anonimato dos

entrevistados.

2 A influéncia da inteligéncia artificial na sociedade atual

A TA ¢ uma das tecnologias mais influentes ja inventadas pelo ser humano,
podendo representar transformagdes na sociedade que se assemelham ao surgimento da
roda e da eletricidade.

Nao existe um consenso sobre a defini¢cao de IA. Podemos entendé-la como uma
area que busca simular a inteligéncia humana com base em dados ja existentes,
executando agdes e processos que comumente sdao exercidos pelos seres humanos.

O desenvolvimento das [As generativas ¢ possivel devido ao imenso volume de
dados disponiveis, passando por aprendizado de maquinas, aprendizado profundo, redes
neurais e grandes modelos de linguagem naturais. “A partir do aprendizado de maquinas
e treinamento dos dados ¢ que se pode gerar informacdes, o que ¢ muito diferente de
conhecimentos” (Francklin, 2025a, p. 7).

Os algoritmos exercem fun¢do importante na previsao de palavras, sons, imagens
e demais contetidos gerados pelas IAs. Eles sao definidos como:

[...] uma sequéncia finita de agdes que resolve um certo problema. Uma receita
culinaria, como a de um risoto, ¢ um algoritmo. Assim, um algoritmo pode
resolver problemas de tipos bastante diferentes: calculo estrutural (projeto de
uma ponte), processamento de dados (gera¢do de uma folha de pagamentos)
ou planejamento (defini¢do de um pacote de turismo) (Sichman, 2021, p.38).

Os algoritmos tém permeado todas as acdes que sdo realizadas na Internet e
consequentemente atingido o comportamento humano, pois “[...] estamos constantemente
subjugados a vieses inconscientes ao acessar as redes sociais ou qualquer aplicacao
estruturada pela IA. Tal situagdo nos afeta continuamente, acarretando um redemoinho
de dilemas éticos.” (Boratto, 2023, p.30). Por isso, o uso dessas ferramentas pode afetar
a vida particular das pessoas, como seus gostos, suas percepg¢des € seus comportamentos,
inclusive relagoes de trabalho e de estudos.

Alguns exemplos de IAs generativas utilizadas atualmente sao: ChatGPT, Gemini,
Copilot, Claude, Deepseek e Perplexity. De acordo com Boratto (2023), as primeiras
implicacdes de projetos com o uso da IA comecaram durante o final da Segunda Guerra
Mundial e em 1950, com a publicagdo de um artigo do matematico e cientista Alan

Turing. Boratto (2023, p.23) relata que nesse artigo “[...] foi a primeira vez que se
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discutiram vérias objecdes a ideia de que as maquinas podem pensar, expondo seus
contra-argumentos. Tal artigo foi considerado um dos mais influentes na histéria da
inteligéncia artificial e da filosofia da mente”. Por seus estudos, Turin é reconhecido como
pai da IA, no entanto, a designacao do termo IA sé foi cunhada em 1956.

Pimentel, Lima e De Jesus (2024) entendem que a sociedade contemporanea pode
ser classificada como idade midia, ja que estd submergida em um ambiente tecnoldgico
de informagdes instantaneas e comunicagdes digitais. E todas essas questdes influenciam
o modo de agir, pensar ¢ at¢ mesmo o modo de ensinar e aprender, por isso, se faz
importante discutir sobre novas alternativas em relacdo as praticas educacionais. Em todo
o mundo, as escolas estdo explorando essas possibilidades da tecnologia, e muitas estdo
incorporando IA em suas salas de aula. No Brasil, hé iniciativas como o programa Ciéncia
de Dados nas escolas, do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes (MCTI), que t€ém como objetivo ensinar a logica da
programacao e da ciéncia de dados a alunos de escolas publicas (Figueiredo et al., 2023).

E necessario que sejam inseridas travas nos dados coletados para o treinamento
ou aprendizado de maquinas, mas ndo sdao todas as empresas que cumprem com a
transparéncia dos dados. Os cuidados éticos, a transparéncia e a privacidade dos dados
sdo fundamentais para maximizar os beneficios e minimizar os riscos, evitando plagios,
compartilhamento de noticias falsas e questdes que afligem direitos humanos.

A TA estd impulsionando progressos significativos em areas como medicina,
automagdo industrial e mobilidade, aprimorando a eficiéncia e qualidade de vida.

Contudo, também sio destacados as falhas e os riscos, como:

A privacidade e a seguranca dos dados dos usuarios sdo ameacadas por
assistentes virtuais e sistemas de reconhecimento facial. O viés e a
desinformacdo sdo riscos associados a algoritmos de processamento de
linguagem natural e sistemas de recomendacdo de conteudo. A falta de
interpretabilidade em modelos de IA na saude pode afetar a confianca dos
profissionais de satide e a seguranga dos pacientes. A responsabilidade e a ética
nos carros autdbnomos continuam sendo questdes complexas e em evolucdo. A
analise de dados em larga escala traz preocupagdes sobre privacidade e
discriminacao" (Filho; Conceigdo, 2023, p. 143).

Ainda estamos na fase da IA considerada fraca, por apenas exercer funcdes
especificas para as quais foi treinada. Talvez nunca iremos avangar para uma IA forte ou
para uma superinteligéncia, mas hd uma preocupagdo quanto ao seu desenvolvimento
acelerado. Entre os receios dos impactos da IA na sociedade, podemos elencar a

ampliacao do desemprego em certas areas, o que poderia ocasionar uma reconfiguragao
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imprevisivel no modo de trabalho atualmente, levando a um nimero maior de
desigualdade econdmica (Figueiredo et al., 2023).

Para Sichman (2021), ha consequéncias que envolvem riscos em relagao ao uso e
funcionamento da IA, como falhas, j& que qualquer software pode apresentar
imperfei¢des ou defeitos. Ha também riscos com a seguranca, visto que os sistemas de [A
sdo vulneraveis e ataques cibernéticos podem ocorrer. Sichman (2021) também cita os
impactos socioeconOmicos que alcangam o dominio das politicas e programas
econdmicos, consequentemente, influenciam a economia ¢ a distribui¢do de empregos.

Torna-se imprescindivel que haja métodos de transparéncia, que ocorra inspegao
sobre a proveniéncia dos algoritmos, a privacidade de dados e toda regulamentagdo sobre
0 seu uso. Autores como Sichman (2021) e Santo ef al. (2023) definem esse processo de
transparéncia como um fator primordial quando se fala de agentes que recebem
informagdes. “Para promover a seguranca e a confianca no uso de sistemas dotados de
IA, explicabilidade, interpretabilidade e inteligibilidade sdo conceitos de suma
importancia” (Santo et al. 2023, p. 59).

Se delegamos as maquinas e aos algoritmos a responsabilidade de executar tarefas,
produzir contetidos e tomar decisdes que antes eram tomadas por seres humanos, €
também fundamental a criagdo de normas que regulamentem algumas acdes das big techs.
No Brasil hé o Projeto de Lei N° 2338, de 2023 (Brasil, 2023), que dispde sobre o uso da
IA com o intuito de proteger os direitos fundamentais como: a privacidade; o acesso a
informacao e a educacdo; e o respeito aos direitos humanos e aos valores democraticos,
além de garantir a implementagdo de sistemas seguros e confidveis. Ha também
recentemente, a Lei N° 15.123, de 2025 (Brasil, 2025), sancionada pelo presidente da
Republica, que alterou o artigo 147-B do Codigo Penal e estabeleceu o aumento de pena
para crimes de violéncia psicoldgica contra mulheres quando houver o uso de IA ou de

qualquer outro recurso tecnologico que altere imagem ou som da vitima.

03 As implicacdes do uso da inteligéncia artificial na educagiao

Desde a popularizagdo das IAs generativas, algumas escolas passaram a
incorpora-las no contexto escolar. No Brasil, a estrutura tecnoldgica precaria e auséncia
de formacdo continuada adequada para os docentes talvez estejam entre os principais

entraves para o uso consciente e adequado de IAs no ambiente escolar.
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Alves (2023) também relata os receios vivenciados pelos individuos no que se
refere a educagdo e ao ensino, especificamente em relacdo ao uso do ChatGPT, o autor
os diferencia em trés perspectivas, que sdo apresentadas nos proximos paragrafos.

A primeira perspectiva € composta por reagdes apocalipticas, em que as pessoas
sdo “[...] apavoradas com a ideia de que o ChatGPT tome o lugar dos professores e de
que os alunos nao produzam mais seus textos, reflexdes e analises de forma autonoma
[...] (Alves, 2023, p. 41).

Na segunda perspectiva,

[...] estdo os integrados que iniciaram freneticamente conversas com ChatGPT,
humanizando-o, tentando verificar como tal tecnologia pode ser utilizada para
distintos fins, sem pensar nas questdes que estdo por traz da producdo de
tecnologias como a IA e todo o processo de dataficagdo que esta presente no
modelo de negdcio das big techs na sociedade contemporanea. (Alves, 2023,
p. 43).

Na terceira perspectiva esta o olhar critico, que se constitui por uma investigagao
e exploragdo das ferramentas para identificar os seus limites e possibilidades, sem se
fechar para o novo. Seria um processo de assimilar os sentidos e posicionar-se “de forma
critica para propor formas de uso e apropriagdes que considerem os aspectos éticos,
ideologicos, politicos, econdmicos, educacionais, culturais, entre outros que essa
tecnologia traz para o contexto social.” (Alves, 2023, p. 43-44).

O debate que opde IA e inteligéncia humana apenas gera um impedimento de
possiveis avangos, entre eles, pensar em solucdes que favorecem um didlogo ético para o
uso adequado da IA (Azambuja; Silva, 2024). Com isso, ha uma estagnagao estabelecida
por uma falsa dicotomia, que reflete diretamente na inibicdo de possibilidades de
articulacdo e interconexao as quais as inteligéncias complexas permitem ter.

Nesse contexto, de uma frenética renovagao das tecnologias baseada em IA, onde
a sociedade esta cada vez mais exposta a essa realidade, principalmente com o uso do
ChatGPT, os educadores sentem um impacto acarretado pelo uso de telas, as dificuldades
se apresentam na concentracdo dos alunos, nos trabalhos realizados por eles e no
comprometimento da criticidade. Assim, € um desafio usar a IA de uma forma compativel
com tais dificuldades. No entanto, talvez banir a utilizacdo das IAs nas escolas e
universidades “seja pouco produtivo, pois estudantes podem acessa-las de qualquer outro
lugar e estas, cada vez mais, fazem parte do seu dia a dia.” (Santo et al. 2023, p. 62).

Pensar em alternativas para atuar com a IA de modo correto ¢ crucial, um espago
que analise criticamente as circunstancias envolvidas e aja de acordo com a ética € uma

iniciativa. Assim, educadores assumem esse papel de criticidade, de orientagdo aos alunos
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para conduzir da melhor forma o uso de IAs, verificando e contextualizando essas
ferramentas. Além disso, ha o papel vital no fomento de um incentivo ao pensamento
critico, a criatividade e & colaboragdo entre os estudantes. E necessario que exista um
processo de alfabetizacao, podendo ser chamada de “technotizacao” (Azambuja, 2024, p.
11).

A capacitagdo ndo somente dos professores, mas também dos estudantes torna-se
fundamental para o uso consciente, ético e critico da IA nas escolas, a partir da utilizagao
dessas ferramentas, como os chatbots. Essa questdo traz consigo a exigéncia de que tais
alunos entendam os conceitos relacionados a A - ndo s6 que os consumam.

O ChatGPT nao ¢ treinado para criar uma nova Lei da Gravidade ou algum
conceito original, no entanto, ele pode fornecer vastas informacdes a respeito do tema,
informagdes encontradas nas paginas da web ou em outras bases de dados, para assim
gerar uma compilagdo e por fim, um texto. A vista disso, Alves (2023) enfatiza os
cuidados que os estudantes devem tomar ao utiliza-lo, e os professores, alerta-los quanto

a esse uso. Para o autor,

[...] devemos interagir com o ChatGPT nos cenarios académicos e escolares,
criando um espago para saber o que pedir, como pedir, analisar o texto que
recebemos, identificando a coeréncia, veracidade e fonte das informagdes, o
contexto no qual foi produzido e a consisténcia dos dados. Para isso, o
estudante e o professor/pesquisador precisardo desenvolver o seu pensamento
critico, o letramento e a sua capacidade e habilidade de solucionar problemas,
pois as produgdes do ChatGPT podem apresentar vieses algoritmicos, falta de
transparéncia em relacdo as decisdes tomadas pela IA, que pode inclusive
“alucinar”. (Alves, 2023, p.44).

E importante a compreensdo de que o ChatGPT nio é o unico caminho para o
acesso a informacgdes, de fonte de pesquisas ou ideias. Até mesmo a indubitabilidade de
que as informacdes geradas por ele sao verdades absolutas € que ndo contém questdes
1deoldgicas que necessitam ser discutidas e analisadas (Alves, 2023).

Para Souza, Rodrigues e Ribeiro (2023), pelo ChatGPT ser uma ferramenta que
fornece respostas rapidas, ele pode ndo contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico e das habilidades de resolucdo de problemas, impactando negativamente no
aprendizado e no sucesso ao longo da vida dos alunos. Ocorre entdo, uma situagdo
chamada pelo autor de: terceirizagdo do pensamento critico, essa terceirizagdo que a
tecnologia acarretou, torna a sociedade vulnerdvel & manipulagdo e desinformacdo, e
assim, surgem os alunos que somente usufruem de modo inadequado de [As, substituindo

0 pensamento critico por essas ferramentas.
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04 A percepcao de professores(as) universitarios(as) sobre o uso de IA no ensino
superior brasileiro

Nesta se¢do, apresentaremos as percepcoes dos docentes entrevistados para a
pesquisa que realizamos no primeiro semestre do ano de 2025. O roteiro de entrevistas
contou com as seguintes perguntas:

Quadro 1 —roteiro de pesquisa
1- Para vocé, quais sdo os beneficios que os aplicativos de inteligéncia artificial podem proporcionar

para os estudantes do ensino superior?

2- Para vocé, quais sdo os prejuizos que os aplicativos de inteligéncia artificial podem proporcionar para
os estudantes do ensino superior?

3- A produgdo do conhecimento no ensino superior tem sido afetada de que maneira a partir do uso da
inteligéncia artificial?

4- Quais sdo as suas expectativas para o uso de inteligéncia artificial na educacdo para os préoximos anos?
5- Vocé ja utilizou aplicativos de inteligéncia artificial? Para qual finalidade?

6- Vocé pensa que ha acdes que os professores podem desenvolver para incentivar os estudantes a
fazerem uso adequado e ético da inteligéncia artificial na educagdo no ensino superior?

7- Vocé pensa que ha acdes que os professores podem desenvolver para incentivar os estudantes a

fazerem uso adequado e ético da inteligéncia artificial na educagio basica?

Fonte: acervo da pesquisa

Diante dos questionamentos postos, a percep¢do dos(as) educadores(as) em
relacdo ao uso de IA ¢ essencial para entender os beneficios, prejuizos e desafios
associados. Com isso, observou-se que a maioria dos professores entrevistados possuem
receios € consideragdes negativas quanto ao uso da IA e seu impacto na educagdo
superior, principalmente em relagdo a producdo de conhecimento. O entrevistado Alfa

relatou que o uso de IA afeta diretamente no senso critico do aluno:

[...] compromete uma autonomia intelectual, compromete a criticidade do
aluno, [...] compromete o desenvolvimento dessa argumentagdo, o construto
dessa argumentagdo sobre o tema que ele esta pesquisando ou que ele esta
estudando, entdo, isso provoca, obviamente, uma fragilidade na escrita
académica, provoca uma fragilidade na reflexdo critica e também, obviamente,
talvez o resultado ¢ uma desvalorizagdo no processo de ensino e aprendizagem.

E crucial reconhecer as possibilidades de riscos associados & IA na educagao,
como desigualdades, preconceitos, informacdes falsas e o wuso acritico dela.
Consequentemente, torna-se importante preparar-se para esta realidade em que ¢é preciso
desenvolver, cada dia mais, um pensamento critico diante de inumeras fontes de

informagdes, somadas a questdes como a desinformacao e o plagio.
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Ha a perspectiva de que a A esta afetando o processo critico de leitura e produgao
dos alunos. Para a entrevistada Beta, ¢ um erro o “[...] aluno se limitar a achar que a
inteligéncia artificial vai fazer por ele”. Nesse mesmo sentido, a entrevistada Delta relata
que: “[...] os alunos estao desaprendendo a ler um texto, interpretar um texto e escrever,
reescrever aquilo com as proprias palavras.” Essas preocupacdes dos entrevistados
remetem a necessidade de uma reforma do pensamento ou também de um processo de

ensino e aprendizagem que supere a fragmentacao, defendido por Morin.

[...] é preciso mobilizar o todo. Certo, ¢ impossivel conhecer tudo do mundo
ou captar todas as suas multiformes transformagdes. Mas, por mais aleatorio e
dificil que seja, o conhecimento dos problemas essenciais do mundo deve ser
tentado para evitar a imbecilidade cognitiva. [...] Em verdade, para articula-las
e organiza-las, necessita-se de uma reforma de pensamento. (Morin, 2003, p.
12-13).

Deve-se buscar evitar uma terceirizagdo, nao apenas do processo de escrita, mas
uma terceiriza¢do do pensamento critico (Souza; Rodrigues; Ribeiro, 2023). Em situagdes
como essa, o aplicativo de IA generativa ¢ empregado como uma ferramenta de copia e
cola, o que contribui negativamente para o aprendizado dos alunos, inibindo a capacidade
dele de exercer a criatividade e estimular seu pensamento critico, ocasionando
dificuldades nas habilidades de escrita ¢ comunicagdo, ja que ele ndo esta dialogando e

interpretando o contetido pesquisado. Para o entrevistado Epsilon, esse € o maior prejuizo:

A perda da capacidade do raciocinio, a perda da capacidade do dialogo, [...]
porque se vocé pega algo que foi escrito pelo chat, por exemplo, ele pode até
te ajudar a mostrar o que esta ali. Agora, se vocé€ pedir para a pessoa dialogar
sobre aquilo, ela ndo vai conseguir, porque ela ndo tem... ela ndo tem
profundidade. Entdo, ela tem um mar de conhecimento ¢ um centimetro de
profundidade de conhecimento. Tem s6 o que esta escrito ali. Ela ndo sabe
mais nada, ndo sabe de onde veio, entendeu? Cada citagao.

Em outra perspectiva, o entrevistado Zeta afirma que € possivel beneficiar-se da
IA, instigando o aluno a ampliar possibilidades de aprendizagem e a pensar em possiveis
discussoes, funcionando como “[...] uma interlocugdo positiva no sentido da troca de
ideias mesmo. Nao que essas ideias substituirdo as nossas, mas elas conversardo com as
nossas e poderdo fomentar a nossa propria discussdo, o nosso proprio trabalho”
(Entrevistado Zeta). Na mesma linha de raciocinio, o entrevistado Gama afirmou: “Eu
acredito que essa pesquisa pode contribuir muito para reduzir o tempo de pesquisa do
aluno. E ela abre caminhos, ela abre possibilidades”.

No que concerne a pratica do plagio, o entrevistado Gama afirma:

Eu acho que os prejuizos eles vao afetar menos do que possa imaginar. Porque
o aluno que ja entrava no Google e fazia uma pesquisa e pegava o primeiro
material e imprimia e entregava para o professor como se tivesse sido
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realmente uma pesquisa, com uma leitura criteriosa, cuidadosa, para que ele
pudesse refletir. Ele vai fazer isso agora pelo ChatGPT.

Nota-se. no entanto, preocupagdes quanto ao uso do ChatGPT como um recurso
facilitador, em que os estudantes ndo procuram mais por uma leitura aprofundada, em
procurar por livros ao invés de IAs generativas. “[...] A gente se coloca atraido pelas
facilidades [...] o GPT ndo pode substituir, por exemplo, a leitura de um livro, um
aprofundamento, aquela coisa da nossa dedicagao vertical” (Entrevistado Zeta). Observa-
se que “‘uma pessoa que se contenta em apenas solicitar um conteudo para a IA generativa
estd se limitando a 16gica da fragmentacao” (Francklin, 2025b, p. 26).

Nesse sentido, existe o risco que as IAs generativas tétm de desenvolver no
processo de ensino-aprendizagem um “[...] facilitismo exorbitante, levando os usuérios a
dependéncia, restringindo apenas as informacdes concedidas pelo ChatGPT.” (Souza,
Rodrigues e Ribeiro, 2023, p. 9). “[...] ela transforma o processo criativo do aluno em
uma, o que deveria ser um processo, eu diria assim, mais longo e dificultoso, [...] ele se
torna muito mais facil, porém, o aluno acaba ndo absorvendo as coisas que ele precisa, as
informagdes que ele precisa absorver. (Entrevistada Eta).

Quanto aos questionamentos acerca da possibilidade de estratégias que os
professores possam desenvolver para incentivar os estudantes a fazerem uso adequado e
ético da [A, os docentes apresentaram incognitas. Entende-se “[...] que os professores esto,
ou, talvez, um pouco perdidos e preocupados com isso, vendo como que pode, como que
1sso pode nos ajudar e ajudar os alunos. Entdo, eu acho que € possivel usar de uma melhor
forma, mas eu ndo sei como”. (Entrevistada Delta). Aprender a conviver com as incertezas,
enfrentd-las e reconhecé-las fazem parte da realidade e da acdo humana. Nesse sentido, “o
pensamento deve, entdo, armar-se € aguerrir-se para enfrentar a incerteza. Tudo que
comporta oportunidade comporta risco, € o pensamento deve reconhecer as oportunidades
de riscos como os riscos das oportunidades. (Morin, 2000, p. 91).

Em relagdo aos aspectos éticos, um dos entrevistados afirmou:

[...] é fundamental pensar nesse uso ético, pensar nesse uso da inteligéncia
artificial como algo consciente do processo de que, claro, nds estamos
pensando no processo de ensino-aprendizagem, nés estamos dentro de um
processo da tecnologia no contexto educacional, isso a gente nao pode negar,
mas a gente precisa, sim, de pensar se isso, de alguma forma, est4 provocando
essa substituicdo por um esforco intelectual dos alunos, de uma forma geral.
(Entrevistado Alfa).

Nota-se uma transparente preocupagdo em relacdo a aspectos éticos, como a
originalidade, o plagio e a interpretacdo critica das informagdes fornecidas pela IA. Dessa

forma, sdo questdes que salientam a necessidade de investiga¢do, uma analise cuidadosa
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e de uma implementagao responsavel aos professores, aos alunos e mais do que professor-
aluno, ¢ necessario discutir o objeto de agdo por tras disso, as empresas, dentre elas, as
chamadas big techs que controlam e dominam diversos setores tecnologicos, incluindo os
aplicativos e ferramentas de IA. Surge assim a necessidade de regulamentacdo do uso de
recursos tecnologicos, como a [A, que envolve protecdo de dados, crimes cibernéticos,
vigilancia e os diversos riscos associados ao seu uso.

O principio recursivo, na teoria da complexidade de Edgar Morin, nos ajuda a
entender esse contexto. Trata-se da capacidade do sistema complexo de se multiplicar,
reproduzir, ndo ¢ um processo linear, mas um processo espiral. Para o fildsofo, "juntai a
causa e o efeito, e o efeito voltara sobre a causa; por retroagdo, o produto sera também o
produtor.” (Morin, 1990, p. 112). Os seres humanos sdo considerados produtos de um
sistema reprodutorio, mas também se tornam agentes que mantém o sistema existindo,
através da reproducdo biologica e de suas interacdes. Nesse sentido, a IA tem se
alimentado dos dados gerados pelos seres humanos, mas que agora se alimentam das
informagdes geradas pela IA. Com o tempo, as [As irdo absorver dados e informagdes
geradas por [As.

Um dos entrevistados relata uma percep¢ao em relagdo ao uso de IAs. Para ele, a
ideia ¢ de que a IA substitua os professores e a capacidade de raciocinio dos alunos: “Eu
ndo quero que tenha que usar isso dentro de sala de aula. Porque a ideia da inteligéncia
artificial é que ela substitua o professor” (Entrevistado Epsilon). Essa visdo esta contida
em uma reagao apocaliptica, citada por Alves (2023), em que as pessoas ficam apavoradas
com a ideia de que [As, como ChatGPT, tomem o lugar dos professores e de que os alunos
ndo produzam mais seus proprios textos e reflexdes. Morin (2000) defende que para que
ocorra um entendimento adequado do realismo de forma multidimensional, é necessario

ser realista no sentido complexo:

Por isso, importa ndo ser realista no sentido trivial (adaptar-se ao imediato),
nem irrealista no sentido trivial (subtrair-se as limita¢cdes da realidade);
importa ser realista no sentido complexo: compreender a incerteza do real,
saber que ha algo possivel ainda invisivel no real. (Morin, 2000, p. 85).

Nao ¢ a mera adaptagdo ao imediato (realismo trivial) nem a nega¢do da realidade
(irrealismo trivial), ou seja, ndo € a aceitacdo passiva do uso de IAs ou a negagdo abrupta
delas. Seria entdo a busca por transformagdes e novas solugdes, a partir do entendimento
de que a realidade ¢ incerta e ha possibilidades ocultas, entender a complexidade das
novas tecnologias e as suas incertezas, para que assim seja possivel estabelecer estratégias

adequadas quanto ao uso dessas tecnologias.
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Consideracoes finais

Com os estudos desta pesquisa acerca da producdo e obtencao de conhecimento
em face da possibilidade de uso da IA, ¢ possivel chegar a algumas consideragdes. Os
resultados apontam que a IA generativa fornece possibilidades praticas e versateis, e €
possivel que tenha contribuigdes e beneficios; no entanto, ela gera preocupagoes,
principalmente em relagdo ao uso excessivo e inadequado, somadas as questdes como a
desinformacao e o plagio.

Nesse contexto, a formagdo ndo somente dos professores, mas também dos
estudantes torna-se fundamental para o uso consciente, ético e critico da [A. Essa questdo
traz consigo a exigéncia de que tais alunos entendam os conceitos de 1A, ndo s6 que os
consumam.

Assim, o uso da IA como uma fonte de conhecimento é tendencioso, no entanto,
¢ possivel interligar os saberes desses dois contextos de forma estratégica, ignora-los em
uma sociedade cada vez mais tecnolédgica € inviavel.

Além disso, a percepcao dos entrevistados refor¢a a necessidade de politicas e agdes
que promovam uma integra¢do mais consistente entre o uso de IA e praticas pedagdgicas
que assegurem a €tica, a seguranca ¢ a constru¢do do uso qualificado alinhado a uma
intencionalidade educativa e critica. O desafio trata-se, antes de tudo, de criar condi¢des
reais de infraestrutura e formacgdo docente continua, para que os professores tenham
capacitagao adequada ao lidarem com o uso de [A no ambiente escolar, tendo em vista que
os alunos aprendam significativamente, € ndo se tornem meros usuarios.

O resultado desta pesquisa indicou, at¢é o momento, que € preciso estudar o
conceito de educagao midiatica em relagao ao uso consciente da IA na educacgado, com o

intuito de contribuir com a formac¢ao de docentes e discentes.
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Politicas Publicas em relacio a Educacio Especial:
uma analise em municipio do sudoeste mineiro

Nara Camila Correia'
Elidia Vicentina de Jesus Ribeiro®
Karina Elizabeth Serrazes?

Introduciao

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa realizada para o
desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), aprovado em 2024, junto a
Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade Académica de Passos, com vistas a
obtencdo da graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia da discente Nara Camila
Correia, sob orientacdo das professoras doutoras, Elidia Vicentina de Jesus Ribeiro e
Karina Elizabeth Serrazes.

A escolha desse tema se justifica pela relevancia da educacdo inclusiva na
construcdo de uma sociedade mais equitativa e pela necessidade de avaliar como as
diretrizes nacionais sdo adaptadas e executadas em realidades locais. A pesquisa visa
contribuir para o debate académico e para o aprimoramento das politicas educacionais,
ressaltando a importancia da formacao docente continua, da disponibiliza¢ao de recursos
adequados e da criacdo de estratégias que promovam uma inclusdo efetiva.

Com essa abordagem, o estudo busca ampliar a compreensao sobre as politicas de
educacdo especial e seus impactos na pratica escolar, oferecendo reflexdes e sugestdes
que possam auxiliar na constru¢do de um sistema educacional mais acessivel e inclusivo.

Desse modo, objetiva-se neste capitulo investigar a literatura e as legislagdes
referentes as politicas publicas voltadas para a educagdo especial, com foco na sua

aplicacdo em um municipio do sudoeste mineiro. Dentre os objetivos especificos, busca-
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se compreender como as diretrizes nacionais sdo adaptadas ao contexto estadual e
municipal, analisando a relagdo entre teoria e pratica nas escolas locais e identificar os
desafios e avangos na implementacgao dessas politicas.

A metodologia empregada envolve uma abordagem quanti-qualitativa, iniciando-
se com uma pesquisa bibliografica e documental sobre a legislagdo nacional, estadual e
municipal referente a educacao especial.

Assim, ao longo deste trabalho serdo apresentadas e discutidas as principais
politicas publicas voltadas para a educagdo especial, destacando seus fundamentos
teoricos e diretrizes legais. Por fim, serdo apresentadas reflexdes e sugestdes para
aprimorar a inclusdo escolar e garantir o cumprimento dos direitos educacionais desse
publico.

O capitulo ¢ composto por uma introdugao, trés secdes e consideracdes finais. Na
primeira secdo serd abordado o embasamento tedrico desta pesquisa, entre autores e
legislagdes relacionadas a tematica nos trés niveis legislativos: nacional, estadual e
municipal. Na se¢do seguinte serdo apresentadas as ferramentas metodoldgicas utilizadas
para a coleta e andlise das informacdes obtidas ao longo deste processo. Por fim, na Gltima

secdo, serd apresentada uma breve analise dos dados encontrados.

1 Sabemos que...

As politicas publicas voltadas a educacdo especial tém evoluido
significativamente ao longo das ultimas décadas em resposta as demandas por uma
educagdo inclusiva que respeite e valorize as diferencas. A educacdo especial, que
inicialmente se desenvolveu em instituicdes segregadas, passou por uma transformacgao
conceitual e pratica, especialmente a partir da adogdo de legislacdes e politicas
internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), que defende a inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas regulares.

Antes da consolidagdo da ideia de inclusdo, predominou o paradigma da
integragdo, que se configurou como uma etapa intermedidria na trajetoria das politicas de
educagdo especial. A integracdo escolar pressupunha que alunos com deficiéncia
poderiam frequentar escolas regulares, desde que se adaptassem as normas e exigéncias
do ensino tradicional. Esse modelo, amplamente debatido por autores como Sassaki
(1997), focava na adaptacdo do aluno ao ambiente escolar, muitas vezes sem oferecer
suporte suficiente para sua real participagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Mantoan (2015) destaca ainda que a integragdo se baseava na ldégica da normalizagao, ou
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seja, uma tentativa de fazer com que os alunos com deficiéncia se ajustassem ao sistema
jé existente, sem que houvesse uma transformacao estrutural na escola para acolhé-los
plenamente.

Como apontam diversos estudos, a inclusao escolar € um dos principais objetivos
das politicas publicas na educagdo especial (Mantoan, 2015), sendo que o conceito de
inclusdo ndo se restringe a uma simples inser¢do do aluno em uma escola regular,
tratando-se também da garantia de um ambiente que promova a participagdo ativa € o
aprendizado significativo de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas ou condig¢des pessoais. Porém, como coloca Matiskei (2015), por mais que
se deseje concretizar as politicas de inclusdo, as mesmas ndo dependem somente de 6rgao
governamentais, mas também da comunidade escolar e sociedade como um todo para
coloca-las em pratica. Garcia & Favaro (2020) pontuam ainda que ao mesmo tempo que
as politicas publicas garantiram melhorias ao atendimento, elas ndo asseguraram a
qualidade de ensino e as verbas destinadas a educagdo, em geral, foram reduzidas.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 sao marcos legais que asseguram o direito a
educacdo para todos, inclusive para aqueles com deficiéncia. A LDBEN (1996), em seu
artigo 58, afirma que a educagao especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino; um ideal que € reforcado pelas Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacdo Basica, estabelecidas em 2001. Além disso, o Plano Nacional de
Educagao (PNE) 2014-2024, em vigéncia durante a constru¢do deste trabalho,
estabeleceu metas especificas para a educacao especial, como a ampliacdo da oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a formacao de professores para atuar
na inclusao (Brasil, 2014).

E preciso ser considerado que leis, decretos e politicas publicas criadas se
complementam e conversam entre si, porém ainda estdo em constru¢do e evolugdo,
acompanhando as conquistas e participagdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e sua
luta por igualdade de direitos (Dupin; Silva, 2020). Garcia (2004) complementa
afirmando que se faz necessaria uma mudanca cultural e pedagogica que valorize a
diversidade para que a pratica inclusiva nas escolas ndo dependa apenas da legislacao; ao
mesmo tempo que politicas surgem como reconhecimento das diferencas, também
aparecem como “diferenciacdo dos modos de fazer parte da escolariza¢do”, sendo
necessaria uma ressignificagdo das diferengas como justificativa e legitimacdo das

desigualdades.
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A andlise das politicas publicas na educagdo especial revela que, embora tenham
ocorrido avancos significativos, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para garantir
que essas politicas sejam efetivamente implementadas em todas as esferas do sistema
educacional. A literatura aponta para a necessidade de um acompanhamento continuo e
critico dessas politicas, bem como a promoc¢ao de praticas pedagogicas que realmente
incluam e empoderem todos os alunos (Mantoan, 2015).

Voltando a citar Garcia (2004), € necessario aumentar o nimero de pesquisas que
abordam politicas de educagao especial, levando em conta a singularidade dos individuos

e refletindo sobre possibilidades e limites das politicas.

2 Legislacoes: teorias e realidades

Buscando realizar breve revisao literaria, no caso deste trabalho examinando as
legislagdes e as teorias a niveis nacional, estadual e municipal, tentaremos compreender
como foram propostas e acompanhadas as politicas publicas relacionadas a educagio
especial, comparando-as a indices, metas ¢ conhecimento da realidade local. Pretende-se
visualizar como ¢ se de fato as politicas publicas tém sido aplicadas nas escolas do

municipio (a pratica).

2.1 A Legislaciao Nacional

A legislagdo em nivel nacional, referente a educacdo no Brasil atualmente ¢
regida, principalmente, pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024), Lei n°
13.005/2014, que “determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no
periodo de 2014 a 2024” (Brasil, 2014). Tratando especificamente das questdes

relacionadas a tematica deste trabalho, temos a Meta 4 que propde:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

Dentro da meta mencionada sdo sugeridas 19 estratégias a partir das quais espera-
se alcancar o sucesso dentro da proposta, como o fomento a formagdo continuada de
professores, garantia de AEE nas formas complementares e suplementares, garantia de
oferta de educacdo inclusiva, fomento a pesquisa de novas metodologias, articulagdao

entre as politicas publicas (satde, educacdo, assisténcia social), entre outras.
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Ao longo do segundo semestre de 2024 ocorreram audiéncias publicas, de forma
online, para a discussdo e continuagdo/renovagdo do PNE, agora para a vigéncia de 2024-
2034. Tomando como exemplo a 8 audiéncia, ocorrida em outubro de 2024, na qual
houve 603 perguntas ¢ comentarios da populacdo no evento interativo, 2 questdes
referentes a educagdo especial foram lidas ao vivo, e outras tantas girando em torno desta
tematica foram colocadas (entre elas: a valorizagdo do profissional de educagdo especial,
énfase a necessidade de equipe de apoio, treinamento e capacitagdo ao profissional que
lida com educacao especial), o que evidencia a necessidade de se continuar a discutir a
tematica, além do interesse ativo da populacdo, um dos requisitos colocados por Matiskei
(2004) como necessario as politicas publicas.

No nosso pais existe ainda a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia), colocada como

[...] um conjunto de dispositivos destinados a assegurar ¢ a promover, em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas, o exercicio dos direitos e
liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusio
social e cidadania (Brasil, 2024).

Na referida lei, no que se refere especificamente a educagao, ¢ “pincelado” no
Cap. I, art. 3°, inciso XIII, sobre a necessidade do profissional de apoio escolar, ¢ no Cap.
I, art. 8°, o “[...] dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia [...] direitos referentes [...] & educagdo” (Brasil, 2015). De forma mais
detalhada foi escrito o Capitulo IV, Do Direito a Educacdo: em seu art. 28, determina a
incumbéncia do Estado em “[...] assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar” a garantia de acesso da pessoa com deficiéncia a uma educagdo de
qualidade, formagdo e oferta de professores e profissionais de apoio especializados,
articulagdo na implementagao de politicas publicas, dentre outros.

A perspectiva de uma educagdo inclusiva e de qualidade ¢ reforcada por Favero
(2006) que destaca a importancia de garantir o direito a igualdade na diversidade,
promovendo praticas educacionais que atendam as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia. A autora enfatiza que a efetivagao desse direito requer a implementagao
de politicas publicas que assegurem recursos adequados e formagdo continua de
educadores. No entanto, Diniz (2007) alerta que, sem um compromisso efetivo das
instituicdes educacionais e da sociedade, as diretrizes legais podem ndo se traduzir em
praticas inclusivas reais, permanecendo apenas no ambito normativo. Essas

consideragdes ressaltam a necessidade de agdes concretas e integradas para que os
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principios legais se materializem no cotidiano escolar, garantindo uma educagdo

verdadeiramente inclusiva.

2.2 A Legislacao Estadual

Quando deslocamos para o plano da legislacdo do estado de Minas Gerais,
encontramos a Lein® 23.197, de 26 de dezembro de 2018, que estabelece o Plano Estadual
de Educagao — PEE — para o periodo de 2018 a 2027 e coloca outras medidas. Nas
diretrizes nao sao mencionadas, diretamente, a inclusao escolar ou educacao especial,
porém toma para si as mesmas metas propostas no PNE, mudando a redag¢do da Meta 4,
referente ao AEE, para

Universalizagdo do acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo e de atendimento em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
estudantes, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular (Minas Gerais, 2018).

O texto sobre as estratégias a serem colocadas em pratica para o alcance da meta
seguem, num geral, aquele proposto no Plano Nacional de Educacdo, com algumas

adequagdes que foram julgadas necessarias tais como

4.13 — Regulamentar, at¢ o final do quarto ano de vigéncia deste PEE,
pardmetros estaduais para avaliagdo e supervisdo do funcionamento de
institui¢des publicas e privadas que prestam atendimento escolar a estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo (PEE, 2015, p. 9).

Reforca ainda, constantemente, o fato de o PEE ndo ser uma proposta
independente, mas em conformidade com outras legislacdes que a antecederam, tais como
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - 1990), LDB n° 9.394/96, o proprio PNE
2014-2024, entre outras legislagdes relacionadas a necessidades especificas.

No tocante as legislagdes estaduais podemos encontrar a Resolugdo SEE n°
4.256/2020, que “[...] institui as Diretrizes para normatizacao e organiza¢ao da Educagdo
Especial na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais” (Minas Gerais, 2020). A norma
assegura o acesso € a permanéncia desses alunos nas escolas regulares, promovendo
adaptacdes pedagogicas, recursos de acessibilidade e formagao para os profissionais da
educacdo. Além disso, incentiva a constru¢do de um ambiente escolar inclusivo,
respeitando as diferencas e oferecendo suporte adequado para o pleno desenvolvimento

de suas potencialidades, em alinhamento com os principios da educacao inclusiva.
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Em pesquisa na Plataforma do PNE, disponivel no site do MEC, identifica-se que
o estado de Minas Gerais consta como um dos entes federativos que ndo assinou a
Assisténcia Técnica para Monitoramento e Avaliagao dos Planos de Educacao fornecida
pelo MEC, a fim de subsidiar as comissdes coordenadoras responsaveis por esta
finalidade nos estados, no Distrito Federal e nos municipios. Tal adesdo incluiria o
processo formativo, a coleta de informagdes e os acompanhamentos das agdes
desenvolvidas durante a vigéncia do PNE.

E necessario reforcar que a implementagdo eficiente das politicas publicas,
especialmente no ambito educacional, requer articulacido entre os diferentes niveis de
governo, promovendo cooperacdo e alinhamento de objetivos. Historicamente, como
coloca Kassar (2011, p. 67), sobre a educagao brasileira e, especialmente, o estado de
Minas Gerais, “[...] a separacdo foi constituindo-se como preferéncia e ndo excegao.
Dessa forma, a separacdo de criangas foi (e talvez ainda seja) uma pratica pedagogica
proposta para a educacdo em geral”.

Retomando Souza (2008), o didlogo intergovernamental ¢ fundamental para a
consolidagdo de politicas publicas que atendam as demandas sociais, uma vez que permite
a integragdo de recursos e a¢des de forma estratégica e coordenada; sem essa articulagdo,
as politicas correm o risco de permanecerem fragmentadas e pouco efetivas.

Levando em consideragdo que a realizagdo, ou ndo, de concursos publicos fica a
critério da gestdo de cada estado ou municipio, vale mencionar que no ano de 2023 foi
realizado pelo estado de Minas Gerais concurso publico voltado a area de educacdo. No
referido edital foram oferecidas vagas para Professores de Educacdo Basica (PEB) para
atuar na educagdo especial, onde os pré-requisitos foram graduagdo no curso de
Licenciatura em Educacdo Especial ou Licenciatura em Pedagogia com certificado de
p6s-graduacdo em Educacgdo Especial (FGV, 2023); previu-se atuagdo deste profissional
nas unidades escolares e CREI’s, sem um direcionamento especifico de quantos

profissionais para cada municipio em si, ou para qual escola seriam designados.

2.3 A Legisla¢do Municipal

Ao acessarmos, especificamente, o site da prefeitura de Passos/MG e
pesquisarmos sobre legislagdes vigentes, usando como palavra-chave “educacao” (visto
que “educacdo especial” ou “inclusiva” ndo apresentou resultados), foi possivel

encontrar, de relevancia a esta tematica, somente a aprovacdo do Plano Municipal de
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Educacdo de 2015 (Lei n°® 3.150/2015), cuja vigéncia se encerrara em breve. Na pesquisa
ndo foi encontrada legislacao especifica em ambito municipal.

No site da PNE que fornece a documentacao de acompanhamento dos PEEs e
PMEs, niao foram encontrados, Relatérios de Avaliacdo e Monitoramento dos Planos
Municipais de Educaciao (PME), sendo o tltimo relatério disponivel na plataforma datado
do ano de 2018, no qual consta quais estratégias da Meta 4 foram alcangadas, ou se
encontravam em andamento, colocando ainda que “[...] o trabalho desenvolvido no CAE
- Centro de Atendimento ao Estudante contribuiu para a realizagdo de acdes efetivas para
0 comprimento dessa meta”.

Buscando se adequar a algumas das metas dos planos de educacdo, no ultimo
concurso publico realizado no municipio de Passos, no ano de 2023, foram alocadas 100
vagas, divididas entre professores de “Primeira infincia” e “Professores de Ensino Basico
I” (PEB I), onde os requisitos de formacdo minima foram ter cursado licenciatura
adequada a area de atuagdo; foram ainda alocadas 90 vagas para “Professor de Apoio para
Criangas com Necessidades Educacionais Especificas”, onde a formagao necessaria seria
a formacao em licenciatura plena em Educacdo Especial ou forma¢do em Pedagogia com
pos-graduacdo em Educagdo Especial/Inclusiva (Instituto Access, 2024). A descrigdo das
fungdes dos profissionais, como consta no referido edital de concurso sdo,

respectivamente:

[...] compreende os cargos que se destinam para atuag@o na educagdo infantil,
para assistir criancas de zero a trés anos e onze meses nas Unidades de
Educagdo Infantil, bem como a execucdo de trabalhos relativos a
implementagdo das grades curriculares especificas (p. 19).

[...] compreende os cargos que se destinam a regéncia de classe de educagdo
infantil, ensino fundamental anos iniciais, educagdo especial e alfabetizagio de
jovens e adultos, bem como a execugdo de trabalhos relativos a implementagao
das grades curriculares especificas (p. 20).

[...] compreende os cargos que se destinam a trabalhar colaborativamente com os
professores de educacdo basica e demais profissionais envolvidos no atendimento
aos alunos com NEE (Necessidades Educacionais Especiais) (p. 21).

A analise das legislagdes e iniciativas municipais evidencia avangos e desafios na
construcdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva, que respeite a diversidade e
promova a equidade. Apoiando nas ideias Mantoan (2015), a inclusdo escolar ndo se
limita a integrar estudantes com deficiéncia ao ambiente escolar, mas implica transformar
as praticas pedagdgicas e as estruturas institucionais para garantir a aprendizagem e a

participagdo de todos. Nesse sentido, o cumprimento das metas dos Planos Municipais de
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Educacao exige um esforgo conjunto para consolidar politicas publicas que assegurem o

direito a educagdo plena e de qualidade.

2.4 QEdu - Dados da Educaciao Especial

Segundo informagdes encontradas na plataforma QEdu, portal de dados
educacionais, sobre censo escolar “[...] aplicado anualmente em todo o Brasil, coletando
informacdes sobre diversos aspectos das escolas brasileiras, em especial as matriculas e
infraestrutura” (QEdu, 2024), no ano de 2023, ultimo censo disponivel na plataforma a
época desta pesquisa, no municipio de Passos existiam 42 escolas publicas, sendo que,
destas, 29 ofereciam o ensino fundamental regular. Nestas 29 escolas foram registradas
954 matriculas na pré-escola e 5.932 matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental,
nestas mesmas escolas foram registradas 513 matriculas provenientes da Educagdo
Especial®. A plataforma apresenta ainda dados quanto a acessibilidade das escolas, porém
considerada apenas como acessibilidade fisica.

Referente a atendimentos especificos que sejam necessarios, nesta fonte
encontramos que as chamadas “salas de atendimento especial” se encontram em somente
31% das escolas, ou 13 das 29 escolas, estando dentro tanto das médias estaduais quanto
nacionais. Na plataforma QEdu foi possivel encontrar o questionario Saeb, realizado
com 26 diretores de escolas publicas do municipio®. No questionario foram realizadas
perguntas quanto a educagdo inclusiva, com perguntas que indagavam se consideram
haver um niimero de profissionais para a inclusao do publico-alvo da educagdo especial
em numero suficiente, se houve treinamento na escola direcionado ao lidar com a
educacdo especial e, em caso afirmativo, a que areas foi voltado o treinamento. Dentre os
responsaveis entrevistados, 63% acreditam haver nimero suficiente de profissionais,
acompanhando a porcentagem estadual e estando acima da porcentagem nacional.

Dentre os que afirmaram receber treinamento no municipio, as principais areas
citadas foram: deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, autismo ou outro transtorno
global do desenvolvimento, e deficiéncias multiplas; nestas areas, as porcentagens se

mostraram iguais ou superiores as apresentadas em nivel estadual e nacional. Nas demais

4 Na plataforma QEdu nio foi possivel separar Ensino Fundamental I e I1.

5 O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas que avalia a
qualidade da educag@o basica no Brasil. O Saeb ¢ realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

6 Nao foram diferenciados se os diretores eram de escolas municipais ou estaduais.
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areas ndo houve treinamento, ou ele foi abaixo do nivel das outras instancias, segundo as
informacdes fornecidas pelos respondentes.

Ao entrarmos no perfil analitico da plataforma, onde os ultimos dados sao do ano
de 2020, e utilizando como fatores de anéalise: escola publica, rural ou urbana, nas etapas
de ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental, entre os anos de 2018 a 2020,
encontramos que, a época, poucas eram as escolas que ofereciam atendimento
educacional especializado, mesmo que nao exclusivamente, e que, apesar de pouco,
houve um aumento no numero de professores que possuiam formacdo continuada
especifica para educacdo especial (2020: 456 sem, 70 com).

Embora os impactos da pandemia tenham sido grandes na educagdo em geral, ndo
houve consideravel variagdo na quantidade de professores atuantes com formagao
especifica no periodo apresentado; porém seriam necessarios dados dos anos seguintes

para realizar tal afirmagdo com certeza.

3 Caminhos metodolédgicos

Para o desenvolvimento da escrita do presente capitulo foi realizada pesquisa
bibliografica, que segundo Sousa et al. (2011, p. 65) “[...] tem a finalidade de
aprimoramento ¢ atualizacdo do conhecimento, através de uma investigagdo cientifica de
obras j& publicadas”, na qual foram buscados artigos e trabalhos que corroboram com este
trabalho.

Também, foi realizada pesquisa documental, que segundo Grazziotin et a/ (2022,
p. 6) se trata de processo de analise documental no qual “[...] o pesquisador ndo participa
diretamente da construcdo das informacdes ¢ dos dados analisados no decorrer da
pesquisa”, ou seja, vai direto a fonte primaria (as legislagdes, no caso deste trabalho).

E ainda, pesquisa de campo, definida por Gil (2002) como pesquisa conduzida por
observagdo direta, que no caso dessa investigagdo possibilitou a constru¢do do
conhecimento acerca da realidade do municipio em questdo, a partir do contato com as
escolas da rede e de conversas informais com pessoas que atuam na area.

Os dados encontrados por meio da pesquisa bibliografica e da analise documental,
bem como as percepgdes das autoras em relagdo ao conhecimento sobre a modalidade na
organizacdo do municipio, proporcionou uma visao abrangente sobre o tema, o que
significou “[...] trazer a luz dados, indicadores e tendéncias observaveis [...] aprofundar a
complexidade de fendmenos, fatos e processos particulares especificos de grupos mais

ou menos delimitados” (Minayo, 1993, p. 247).
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4.1 Passos da Educacio Especial e da Inclusio: analise de dados

A partir dos dados obtidos na investigagdo, pode-se perceber que as legislagdes
referentes a educacdo especial nas trés esferas executivas estdo alinhadas e nao
apresentam contradigdes e seu aprimoramento ao longo do tempo, demonstram uma
conquista para a modalidade e seu publico-alvo.

Constata-se que o municipio de Passos/MG tem tentado atender a legislacao
referente a educagdo especial nos ultimos anos, tendo em vista o funcionamento do Centro
de Referéncia em Educacao Especial Inclusiva (CREI), no ambito da rede estadual e do
Centro de Atendimento Especializado (CAE) da rede municipal de ensino, do aumento
no numero de professores que possuem formagao continuada especifica para Educagdo
Especial, com destaque para o concurso de 2023 com vagas para professores de educacgao
basica (PEB) para atuar na modalidade.

O Centro de Atendimento Especializado (CAE), por exemplo, que oferece
atendimento especializado para estudantes publico-alvo da educagdo especial, parece
trabalhar de forma articulada com as escolas regulares, realizando acdes de
conscientizacdo da comunidade e formacao continuada de professores, além de apoio,
adaptacdes e recursos especializados como indicam algumas noticias identificadas na
internet, em especial no site da Secretaria de Educacdo de Passos, que inclusive, tem
recebido equipes de cidades como Juruaia para uma visita a0 CAE com o objetivo de
conhecer o modelo de educacao especial e as metodologias de inclusdo aplicadas.

Observa-se, portanto, esfor¢o conjunto entre estado e municipio para garantir o
cumprimento da legislacdo nacional; este esfor¢o inclui o incentivo a formacgao
continuada dos docentes, visando a qualificagdo para a atuagdo na educagdo especial,
como determinado nas estratégias propostas pelo PNE (Brasil, 2014), além da contratagao
de profissionais qualificados para atuar na area. Esse esfor¢o demonstra que o municipio
esta no caminho da inclusdo, pois de acordo com Mantoan (2015), a inclusdo nao se limita
a inser¢do fisica do aluno, mas exige uma transformagdo nas praticas pedagogicas,
garantindo sua participacdo ativa e aprendizagem efetiva.

O contato com as escolas e profissionais da rede municipal evidenciaram também
o empenho dos gestores escolares em colocar em pratica a legislagdo, por meio de suporte
técnico e formagao docente; porém, os dados sobre avaliagao referente a inclusao escolar
demonstram que o municipio ainda possui lacunas a serem preenchidas para que se possa

alcancar uma inclusao eficiente.
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Assim, uma analise mais profunda e detalhada dos dados estatisticos disponiveis
nas plataformas e 6rgdos publicos sobre a realidade do municipio mineiro de Passos,
acaba sendo afetada pela falta de informagdes atualizadas em relagdo a determinados
fatores, como evidenciado pela auséncia de registros recentes sobre determinados
indicadores na plataforma QEdu, dificultando o acompanhamento continuo dos avangos
na inclusdo escolar.

Outra preocupagao identificada ¢ a limitagao no acesso a dados de monitoramento,
que se concentram apenas nos primeiros anos do decénio do PME, sem quaisquer outras
atualizagOes regulares ou transparéncia sobre sua evolugdo ao longo dos anos. Além
disso, a auséncia de uma separagdo clara entre os dados estaduais e municipais dificulta
a obten¢do de um panorama detalhado da realidade local, comprometendo analises mais

precisas sobre o impacto das politicas publicas na inclusdo escolar.

Consideracoes finais ou caminhos da inclusao

A presente pesquisa objetivou investigar a literatura e as legislagdes referentes as
politicas publicas voltadas a educacdo especial, com foco no municipio de Passos/MG.
Para isso, buscou-se compreender como as diretrizes nacionais sdo adaptadas ao contexto
estadual e municipal, analisando a relagdo entre teoria e pratica nas escolas locais e
identificando desafios e avancos na implementacdo dessas politicas. Ao longo das
discussdes pudemos concluir que apesar de iniciativas estarem em andamento e de
esforcos observados por parte do estado e do municipio em oferecer estruturas
necessarias, ainda ha desafios significativos no que diz respeito a transparéncia,
fiscalizagdo e disponibilidade de dados.

Essa caréncia evidencia a necessidade de maior atengdo e investimento para
garantir uma inclusao efetiva e equitativa, perspectiva que ¢ complementada por Kassar
(2011) quando ressalta a importancia da formagdo continuada de professores e da
articulacdo entre diferentes setores para efetivar politicas inclusivas. Essas dimensoes
apontam ainda que a simples existéncia de politicas ndo ¢ suficiente: ¢ imprescindivel um
olhar critico e reflexivo sobre sua implementagao.

Apoiado na visdo de Garcia (2004), que sublinha a relevancia de ampliar o nimero
de pesquisas que abordem as singularidades dos individuos e reflitam sobre os limites e
possibilidades das politicas publicas, este estudo destaca também a necessidade de visitas
in loco a escolas e institui¢des de apoio, visando uma analise mais detalhada e concreta das

condigoes e realidades vivenciadas no municipio, assim como a necessidade de se ampliar
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pesquisas e projetos que unam a constru¢do de conhecimento cientifico a ampliagao das
ferramentas utilizadas tanto para atendimento ao publico da educagdo especial quanto ao
desenvolvimento e acompanhamento das legislagdes relacionadas ao tema.

Mantoan (2016) contribui ao reforgar que a educacao inclusiva ¢ um principio que
deve reconhecer a diversidade como elemento enriquecedor no processo educativo; para
tanto, ¢ essencial que as politicas publicas sejam acompanhadas de um compromisso
continuo em construir praticas que contemplem as especificidades dos estudantes e
promovam uma formagao cidada inclusiva.

Espera-se que este trabalho sirva como uma contribui¢ao para o debate académico
e estimule novos estudos que aprofundem a andlise das politicas de educacao especial no
municipio de Passos/MG, considerando suas potencialidades e limitagdes, ¢ assim,
reforgando o compromisso com uma educagao de qualidade para todos, baseada de fato

nos principios da equidade e inclusdo.
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Por uma outra escola: apontamentos para uma formacio critica

Jodo Lorandi Demarchi'
Kayky Augusto da Silva?

1 Introducao

O principal livro escrito por Ivan Illich (2018) possui o provocante nome de
“Sociedade sem escolas". Antes da leitura atenta de suas reflexdes, o titulo pretende ser
polémico porque sugere que uma sociedade ideal ndo deve possuir escolas tampouco
educagdo escolar. E sabido que esse titulo foi uma estratégia dos editores para provocar
o interesse dos leitores. Ao se ler o livro fica claro que Illich, na verdade, critica o modelo
especifico de escola que tem sido adotado e defende uma outra abordagem tedrica. A sua
proposta de uma sociedade sem escola, ou de desescolarizar a sociedade, é uma critica ao
modelo de educag¢do em voga que restringe o processo de formac¢ao humana a experiéncia
escolar. E como se as outras dimensdes da vida nio fossem formativas.

Para o autor, essa concepgdo educacional estd relacionada a uma sociedade de
consumo que transforma tudo em mercadoria. Nesse sentido, os cuidados institucionais
tornam os alunos consumidores que esperam passivamente receber o aprendizado do
professor, como se o conhecimento fosse um produto a ser adquirido comercialmente,
pronto e empacotado. Segundo Illich demonstra, conforme esse modelo de escola
monopoliza a funcdo formativa dos alunos, ele desencoraja e incapacita as pessoas a
assumirem-se como sujeitos responsaveis pelo seu proprio aprendizado (op. cit., p. 19).

Esse modelo escolar acaba por ter um efeito antieducacional.

Essa alienagdo da capacidade de aprender era reforgada, acrescentava, por
algumas disposigdes que a escola provocava nos estudantes, sendo as mais
graves a falta de curiosidade e o empobrecimento da imaginagao. A articulagio
desses elementos conseguiria infantilizar a populagdo, isto é, impedir sua
participagdo nas decisdes sobre assuntos que lhe dizem respeito seja em matéria
educacional ou em qualquer outra esfera da realidade. (Romo, 2020, p. 76).

Esse posicionamento critico também ¢ compartilhado por Paulo Freire, outro
paradigmatico filosofo da educacdo. Na sua intricada andlise acerca do modelo

educacional conservador hegemonico, Freire (2014) refletiu sobre como a “educacao
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bancaria” ¢ responsdvel por reproduzir a desigualdade social. Essa pratica esta
fundamentada em uma epistemologia desumanizadora que ndo reconhece os educandos
como sujeitos histdoricos, ndo confia neles como produtores de conhecimento, € os vé
como passivos em quem deve ser depositado messianicamente o saber. Segundo essa
perspectiva educacional, os conhecimentos ¢ a compreensdo da realidade ja foram
elaborados por uma classe social, a opressora, € nao ha mais o que ser analisado, s
assimilado (Freire, 2013).

Dessa forma, a realidade ¢ destituida de sua condicdo indeterminada, de algo
passivel de ser construido, destruido ou reconstruido. E como se ndo houvesse
possibilidades de transformacgao. A histdria torna-se inexoravel. O conhecimento torna-
se infértil. Também por essa compreensdo, a escola nao possibilita aos educandos se
assumirem enquanto sujeitos de sua propria reflexdo critica e que podem intervir na
sociedade. A escola, porque mitifica a realidade, ¢ alienadora.

Ambos os autores citados foram leitores de Antonio Gramsci, em quem
fundamentaram algumas de suas concepgdes e conceitos. As criticas desenvolvidas por
Illich e Freire podem ser, por exemplo, identificadas anteriormente nos escritos do carcere
de Gramsci (2022). Para esse autor, a escola s ird desenvolver sua potencialidade
transformadora se: 1) ela superar a divisdo de tarefas que concebe apenas algumas pessoas
como intelectuais, ou seja, capazes de produzir conhecimentos; 2) ela tomar a realidade
como algo vivo e passivel de andlise e de intervengdo; e 3) ela exercer uma forga contra-
hegemonica a fim de formar sujeitos criticos.

Esse capitulo fundamenta-se nessas consideragoes criticas sobre o modelo escolar
hegemonico ndo para defender uma sociedade sem escolas, e propor a desescolarizagao.
O objetivo aqui € contribuir com uma argumentagao teorica sobre qual deve ser o papel
da escola na sociedade contemporanea. Pretende-se delinear principios que orientem uma
escola pautada pela formacao critica e que nao resuma a experiéncia formativa aos seus
muros.

Considerando os niveis de desigualdades econdmicas que s6 crescem, desde a
Segunda Guerra Mundial (Piketty, 2014). e, o mercado de trabalho cada vez mais
precarizado (Antunes, 2020), sera que a escola deve qualificar as criangas € os jovens
para trabalhar sem promover uma reflexdo critica sobre o papel dessa pessoa nessa
sociedade? Apesar de todas as deficiéncias, serd que a escola na sociedade capitalista ndo
se mantém uma instituicdo central para a formacdo dos seres humanos e, portanto, ¢

fundamental para a constitui¢do de valores democraticos e republicanos? Por isso, sera
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que a escola ndo deve promover a propria critica ao modelo econdmico vigente a fim de
superar suas mazelas?

Conforme argumentam Sayao e Aquino (2004, p. 55), este capitulo propde que
todas as escolas, independentemente de serem estatais ou privadas, possuem uma
responsabilidade publica. Isso significa dizer que a educacdao formal contribui para a
constru¢ao de um modelo de sociedade. Essa enunciagdo, que soa como um cliché, deve
ser estudada detidamente. Se a perspectiva educacional adotada conduz a constituicao de
um modelo social, aquilo que Paulo Freire denominou de diretividade da educagdo: qual
¢ a educacdo praticada atualmente e qual a sociedade ela promove? Se pretendemos um

outro tipo de sociedade, qual escola deveriamos construir?

2 A razao escolar neoliberal

O modelo escolar praticado pela nossa sociedade contemporanea ¢ produto de um
processo historico. Sua configuracdo ¢ resultado de escolhas e intengdes. O curriculo, os
métodos pedagogicos, a formagao docente, a expectativa de qual aluno se quer formar, a
arquitetura escolar — s3o elementos constitutivos da escola que estao condicionados ao
modelo social pretendido.

Michel Foucault (2014) ao estudar o nascimento da prisdo e especificamente
refletir sobre a historia da puni¢do, demonstra a importancia da escola ao longo dos
séculos XVIII e XIX para a “docilizacdo dos corpos”. A fungao disciplinar da escola esta
relacionada com o perfil de pessoa esperado e valorizado. Na sociedade disciplinar, em
que se forjou a biopolitica, a escola se tornou um dispositivo fundamental para
manutencdo do controle. Sua arquitetura funciona como uma microfisica do poder em

que se pretende melhor sujeitar as pessoas.

Pouco a pouco — mas principalmente depois de 1762 — o espago escolar se
desdobra; a classe se torna homogénea, ela agora s6 se compde de elementos
individuais que vém se colocar uns ao lado dos outros sob os olhares do mestre.
A ordenacao por fileira, no século XVIII, comeca a definir a grande forma de
reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos
corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cada um em relagao a cada tarefa
e cada prova; colocagdo que ele obtém de semana em semana, de més em mes,
de ano em ano; alinhamento das questdes tratadas segundo uma ordem de
dificuldade crescente. (Foucault, 2014, p. 144).

Esse esquadrinhamento do espaco, do tempo, das atividades e, por fim, dos corpos
serve como “técnicas de sujeicao”. A escola serve como um /ocus em que os alunos sao

educados para tornarem-se controlaveis: uteis para a produ¢ao material da sociedade ao
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mesmo tempo em que se tornam doceis, com suas capacidades de refletir sobre a realidade
e de lutar por melhores condi¢des neutralizadas.

Alinhados a essa critica, Antunes ¢ Pinto (2017) refletem como esse modelo
escolar esteve estritamente articulado ao modelo social pretendido e foi potencializado ao
longo do século XX. Para eles, Frederick Taylor e Henri Ford, fundadores de
paradigmaticos modelos de producao, eram conscientes de que o projeto societal desejado
deveria ser precedido pela adocao e implementagdao de um determinado modelo escolar.
Nas palavras dos autores, “[...] o taylorismo-fordismo colocou como horizonte um projeto
de educacdo baseado em escolas técnicas ditas ‘profissionalizantes’, cujo mote era formar
os/as estudantes para o trabalho assalariado, ou melhor, formar a sua forga de trabalho
para o mercado.” (op. cit., p. 78).

Essas contribui¢des analiticas permitem elucidar o papel central que a escola
possui para manutenc¢ao do poder hegemonico e do status quo. Como pode ser observado,
historicamente ao invés de a escola servir para que os alunos tomem a realidade como
objeto de estudo e de critica, ela os amestra para que sirvam inquestionavelmente ao
mercado de trabalho. Forma mao de obra.

A partir dessas ponderagdes, deve-se questionar mais especificamente qual modelo
escolar tem sido adotado no Brasil e para qual perfil societal ele tem contribuido. A leitura
critica das ultimas mudancas na legisla¢do que regulam a educag@o brasileira, a Nova Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017a) e a Lei n® 13.415 (Brasil, 2017b), que versa
sobre o novo Ensino Médio, permite perceber como o fundamento tedrico que sustenta
essas diretrizes contribui para forjar uma escola e, consequentemente, uma sociedade
aderente ao modelo neoliberal. Ao invés de constituir uma educacdo problematizadora e
conscientizadora, as habilidades e competéncias estimuladas a serem desenvolvidas nos
alunos nessas diretrizes alinham-se a perspectiva da teoria do capital humano.

Conforme uma leitura a contrapelo das dez habilidades gerais da educagdo basica
da BNCC (Brasil, 2017a, p. 9), ¢ possivel perceber que essa proposta educativa se volta
para a formacao individual do aluno e se pretende desenvolvé-lo conforme as expectativas
do mercado de trabalho. As palavras que sinalizam para uma perspectiva critica da
sociedade, tais como, cidadania, ética, diversidade, dialogo, democracia tornam-se
slogans in6cuos. Ao ndao haver uma reflexdo mais aprofundada sobre o que cada um
desses termos significa, eles restam esgarcados. Sdo palavras que conotam conflitos
sociais, reflexdo critica sobre o modelo social. Mas ao serem tratados como sdo pela

BNCC, eles sao neutralizados. Como falar por exemplo de preservacao do meio ambiente
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ignorando o modelo de produg@o econdmica que esta baseado justamente na exploragdo
da natureza?

A BNCC visa “atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania [sic] e do mundo do trabalho (Brasil, 2017a, p.
8). Essa construgcdo frasal demonstra como esses textos, que orientam a educacdo
brasileira, focam a formagao para o mercado de trabalho. Subjaz a proposta neoliberal de
aperfeigoar o capital humano. Segundo essa concepgao educacional, as pessoas sdo vistas
como recursos que, ao se qualificarem tecnicamente, contribuiram para aumentar a
produtividade de seu pais. Foram os liberais da Escola de Chicago, no comego do século
XX, que incentivaram e defenderam essa proposta (Spring, 2018).

Sem questionar o modelo de desenvolvimento tampouco a ontologia do trabalho,
a educacdo resume-se a um investimento econdmico. Conforme ¢ possivel compreender
a partir da andlise de Kruppa (2001), as avaliagdes em larga escala e os rankings que a
partir delas sdo gerados cumprem a func¢do de padronizar os objetivos das escolas. Em
detrimento do conhecimento critico, essa estratégia hierarquiza as escolas por meio de
uma logica “racionalizada” a fim de as institui¢des internacionais conseguirem controlar
o desempenho dos paises para ingerir neles. A escola como dispositivo de controle ¢é
atualizada.

A BNCC se alia a esse modelo de escolarizagdo/sociedade. Sua abordagem
pedagogica, porque encara os alunos unicamente como potenciais trabalhadores e
consumidores, pretende contribuir para o sucesso de seu projeto de vida. Em uma logica
que se desconsidera o coletivo, as prescrigdes desses textos legais criam uma subjetivagao
competitiva. Reiteradamente, todo o percurso escolar ¢ planejado para disciplinar as
pessoas para o novo mercado de trabalho, eufemisticamente considerado “flexivel”.

A escola brasileira reitera o neoliberalismo, a “nova razao do mundo”, porque nao
adere a argumentacao republicana tradicional, mas vincula-se a ordem adaptativa que
promove uma logica contemporanea do “cuidado de si” nos alunos (Dardot; Laval, 2016,
p. 92, p. 336). A BNCC trata os alunos como “protagonistas” de seu proprio
conhecimento porque pressupde uma sociedade individualizada. A escolha dessa palavra
nao ¢ fortuita. Presume-se que cada um ¢ responsavel pelo seu percurso de vida. Essa
concepgdo pressupde que as demais pessoas que fazem parte do coletivo sdo
coadjuvantes, entdo de menor importidncia. A inten¢do ¢ desenvolver cada aluno
individualmente para que, posteriormente, eles devolvam a sociedade o valor que sua

qualificacdo permite.
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A titulo de comparagdo, em contraposi¢do a essa perspectiva, os educadores
fundamentados na tradi¢do marxista, tais como Freire, Illich e Gramsci, preferem falar
em “sujeitos”. Esse termo implica em recolocar os alunos como pertencentes a historia:
ao mesmo tempo em que sao produtos das condigdes sociais em que estdo inseridos,
possuem possibilidades para intervir e alterar essa realidade. A nogdo de sujeitos
historicos reforga o sentido da educagdo que valoriza o papel ativo dos alunos na
intervencao da realidade. Nesse sentido, os alunos conscientizam-se de sua condi¢ao de
sujeitos porque olham o contexto cultural em que estao inseridos para repensa-lo e, se for
o0 caso, transformé-lo. A conscientizagdo, porque um processo dialogico, € fruto de um
trabalho coletivo e social.

A perspectiva presente na educacao neoliberal acaba por mistificar, ndo so6 a
sociedade, mas principalmente o mercado de trabalho. Reitera-se o foco da educagao em
desenvolver o projeto de vida dos alunos e instaurar em todos eles um ethos empreendedor.
“Professores e pais, nessas escolas inovadoras, transmitem uma mensagem fundamental
para as criancas: ‘Persigam seus sonhos’.” (Bacich, Tanzi Neto, Trevisan, 2015, p. 30). Ou
ainda a educacdo como garantidora de ascensdo social: “Assim, a escola se torna a escada
(“scolae scalae”) que possibilitada ao individuo adquirir conhecimento para escalar a
piramide social” (op. cit., p. 104). Com isso, refor¢a-se na mesma linha a sociedade de
classes sem questionar o que significa uma “piramide social”.

Essa proposta relaciona-se as caracteristicas da sociedade neoliberal analisadas
por Dardot e Laval (2016) em que “desse ponto de vista, ‘empresa’ ndo ¢ uma simples
metéafora, porque toda a atividade do individuo ¢ concebida como um processo de
valorizagdo do eu.” (op. cit., p. 33).

Esse modelo escolar reitera a fungdo disciplinadora observada por Foucault. Os
alunos sao conformados a um modelo social em que o sucesso pessoal ¢ mais valorizado
do que o combate a desigualdade social para sua superacao. O foco da escola encara cada
aluno como um capital humano a auferir lucros. Os conhecimentos valorizados sdo
aqueles Uteis a essa proposta. Por isso, ocorre a desvalorizagao de areas do conhecimento
que problematizam as relagdes sociais € promovem o desenvolvimento do pensamento
critico, tais como, a Filosofia, a Sociologia, a Historia.

E preciso reconhecer que a teoria do capital humano néo é suficiente para reverter
a reproducdo da desigualdade, tampouco a estrutura social exploratoria. E preciso saber
a favor de que e de quem o “capital humano” estd. Zigmunt Bauman (2013a) alerta sobre

a educacao na modernidade liquida que se volta exclusivamente aquelas profissdes que
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possibilitam ascensdo social. Segundo esse autor, € preciso considerar a crise estrutural
do mercado de trabalho. H4 uma producao sistematica de desempregados, diplomados
que ndo encontram emprego na sua area. Segundo o socidlogo, observa-se uma geragao

de pos-graduados que tém se defrontado com uma mobilidade descendente.

Pela primeira vez na memdria viva, toda a categoria de diplomados enfrenta
uma alta probabilidade, a quase certeza, de s6 obter emprego ad hoc,
temporarios, inseguros ¢ em tempo parcial, pseudoempregos de “estagiarios
falsamente rebatizados de treinamento — todos consideravelmente aquém das
habilidades que eles adquiriam, éons abaixo do nivel de suas expectativas
(Bauman, 2013a, p. 45).

Considerando essa crise do capital, no mercado de trabalho e da sociedade, o
limite do modelo de desenvolvimento econdmico, o esgotamento dos recursos naturais e
a retomada de altos indices de desigualdade social, qual deve ser, portanto, o papel da

escola? O modelo de escolarizagcdo deve promover qual tipo de sociedade?

3 Outra escola

Esse capitulo reitera a proposta pela desescolarizagdo da sociedade, alinhado a
provocacdo de Ivan Illich. Claro que se trata de um chiste e ndo se esta pedindo o
fechamento de todas as escolas. O incitamento para o qual se pretende argumentar ¢ para
findar esse modelo escolar acima analisado. Pede-se, conforme esse autor, o fim de uma
abordagem educacional que empobrece a formacdo critica e que se coaduna com a

perspectiva neoliberal.

Mas a escola, para Ivan Illich, assim como era funcional para o modo de
producao industrial, por ser a encarregada de produzir “bons” consumidores,
também o era porque mantinha a ordem social: atenuava a violéncia com
discursos que induziam os pobres a uma atitude conformista frente a posi¢do
de subordinados. (Romo, 2020, p. 77).

Como visto na reflexdo exposta no item acima, a escola cumpriu uma fungao
social de institui¢do disciplinar, como analisado por Foucault. Ao longo do século XX,
acompanhando as mudangas do modelo produtivo, a perspectiva escolar foi alterada a fim
de formar sujeitos mais produtivos, potencialmente consumidores a0 mesmo tempo em
que sejam menos criticos e menos inconformados com as condi¢des de produgdo e
reproducao da sociedade. As mudancas legais da educagdo brasileira, tal como presente
na BNCC, atendem ao perfil esperado pelo capitalismo. Essa formagao neoliberal busca

criar uma subjetiva¢do em que cada um almeje se qualificar e ascender socialmente.
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No entanto, como adverte Paulo Freire, € preciso se perguntar a favor de que e de
quem e contra o que e quem se esta? Ou seja, € preciso atentar-se para a ideologia desse
modelo escolar neoliberal a fim de supera-lo. Suscitado esse primeiro desvelamento, a
seguir serdo sugeridos trés principios, a partir da teorizacao desses autores mobilizados,
que podem servir a subversao da func¢do da escola a fim de constituir uma sociedade mais

igualitaria, democratica e transformadora.

3.1 Todos sao intelectuais

Marilena Chaui (2014), a partir da apreensdo marxista e gramsciana, critica a
sociedade capitalista por ter empreendido uma divisdo de tarefas tdo acentuada que
separou os trabalhos de planejamento e projecdo da execucao da tarefa. Essa separacao
acabou por hierarquizar os tipos de conhecimentos. A divisao estabelecida impacta as
relagdes sociais de tal modo que aqueles que possuem o saber técnico-cientifico subjugam
as pessoas que detém outros tipos de saberes, como os derivados da experiéncia pratica,
aqueles conhecimentos que Boaventura de Sousa Santos chama de saberes artesanais
(Santos, 2022). Essa hierarquizagdo ¢ usada como justificativa para a dominacao de uns

sobre os outros. Trata-se daquilo que a autora chamou de “ideologia da competéncia”.

O discurso competente pode ser assim resumido: ndo ¢ qualquer um que tem o
direito de dizer alguma coisa a qualquer outro em qualquer lugar e em qualquer
circunstancia. O discurso competente, portanto, é aquele proferido pelo
especialista, que ocupa uma posi¢do ou um lugar determinados na hierarquia
organizacional, e havera tantos discursos competentes quantas organizagdes e
hierarquias houver na sociedade. (Chaui, 2014, p. 57).

Essa hierarquia social implica a concentracdo dos saberes técnicos-cientificos na
mao das classes dirigentes. Essa posicdo ¢ associada a superioridade moral e, ato
continuo, confere aos seus detentores certa distingdo social. Ja as classes populares,
destituidas desses tipos de saberes porque interditados de acessar escolas e universidades,
sao considerados ignorantes, inferiores, subumanos, incapazes de pensar sua pratica.

O grande problema denunciado por Chaui (2014) ¢ a intencional confusao feita
entre uma condicdo historicamente produzida (subalterniza¢ao) e uma pretensa esséncia
natural (incompeténcia). “Com isso, a divisdo social do trabalho faz-se pela separacao
entre os que tém competéncia para dirigir € os incompetentes, que s6 sabem executar.”
(Chaui, 2014, p. 55).

Essa perspectiva analitica também foi partilhada por Paulo Freire na sua reflexao

mais detida na educagdo. A critica que ele desenvolve sobre a “educagdo bancéria”, antes
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de ser um posicionamento a determinado modelo educacional, ¢ uma critica a
determinada concep¢do que inferioriza os sujeitos. Trata-se de uma pedagogia
desumanizadora. A violéncia cultural que significa depositar bancariamente um
conhecimento em uma pessoa, desprezando seus saberes prévios e sua leitura de mundo,
sO ¢ possivel porque esses pseudo-educadores ndo reconhecem a condi¢gdo humana dos
seus educandos. Conforme a divisdo social do trabalho, esse tipo de professor se considera
o detentor absoluto de conhecimento e que pode dizer qualquer coisa, a qualquer

momento, qualquer circunstancia.

Na visdo “bancaria” da educacdo, o “saber” ¢ uma doag@o dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doag¢do que se funda numa das
manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacio da ignorancia, segundo
a qual esta se encontra sempre no outro. (Freire, 2014, p. 81).

Essas “absolutiza¢ao” e “alienagdo” da ignorancia, em que o Outro € visto como
inteiramente ignorante enquanto me vejo inteiramente como sabedor, instauram a relagdo
desumanizadora. Como promover um didlogo se ndo se reconhece o que os interlocutores
sabem.

A perspectiva educacional proposta por Paulo Freire contrapde-se a essa abordagem.
A dialogicidade que fundamenta a educacdo freiriana ndo ¢ mero slogan. Trata-se de um
didlogo radical que se viabiliza apenas porque se considera a humanidade do outro, e que
seus conhecimentos sdo importantes. SO existe didlogo se considera o interlocutor como
humanamente igual. Segundo Freire, essa educagdo auténtica “nao se faz A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizado pelo mundo” (op. cit., p. 116).

Nesse sentido, o trabalho educativo, formativo, intelectual que a escola precisa
promover, deve superar a ideologia da competéncia em que s os professores sabem, e 0s
alunos nada sabem. A constituicdo da educacdo a partir do “tema gerador” ¢ um
pressuposto de Paulo Freire baseado na ideia de que todos os seres humanos se distinguem
dos restantes animais pela sua capacidade de existir ndo s6 em si, mas também para si.
Esse posicionamento assume os homens e as mulheres como seres da reflexdo, do

questionamento sobre o mundo e da critica da sua realidade.

Mesmo que possa parecer um lugar-comum, nunca sera demasiado falar acerca
dos homens como Unicos seres, entre os “inconclusos”, capazes de ter, ndo
apenas sua propria atividade, mas a si mesmos como objeto de sua consciéncia,
0 que os distingue do animal, incapaz de separar de sua atividade. (Freire,
2014, p. 122).
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Todas as pessoas, segundo essa perspectiva, precisam apenas de uma orientacao
para tomarem consciéncia do mundo cultural, simbdlico e histérico em que estdo imersos.
Por isso, a especialidade técnica de uns nao justifica a hierarquia sobre os outros. Pelo
contrario, quando todos sdo considerados intelectuais deve ser aprimorada uma relagao
baseada no didlogo em que todos os sujeitos se posicionem e contribuam com seus saberes
para desvelar a realidade.

Essas duas abordagens, de Chaui e de Freire, encontram-se referenciadas na
analise de Gramsci que aponta como a divisao de tarefas privilegia a formagao de uma
classe de intelectuais que cumprem a fun¢do de justificar a superioridade das classes
dominantes. Apesar de esses “intelectuais tradicionais” se pretenderem autobnomos e
independentes, sua atuacdo nao deixa de ter consequéncias histdricas e politicas para a
reproducdo das relagdes sociais de dominagdo (Gramsci, 2022, p. 17). Afinal eles sdo
parte da elite e sdo forjados para consolidar o poder hegemonico. O conhecimento ¢
instrumentalizado por pessoas exclusivamente dedicadas a pensar e disseminar
pensamentos, os intelectuais.

Em contraposicao a essa especialidade, Gramsci nos convoca a ampliar o conceito
de intelectual. Devera ser reconhecida a capacidade que todos possuem de compreender
a realidade para transforma-la. Nesse sentido, ndo s6 a elite, mas todas as outras classes
sociais deveriam investir na formagdo de seus “intelectuais organicos” para lutar pelos
seus interesses. Essa perspectiva supera a ideologia da competéncia subjacente a
sociedade de classes, porque pressupde que o conhecimento ndo ¢ monopolio de uma
casta. Nesse sentido, o conhecimento critico deve ser apropriado por todos. Ele afirma
que “todo os homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a

funcao de intelectuais” (Gramsci, 2022, p. 18).

Gramsci desconstrdi, assim, a imagem do intelectual do senso comum visto
como um ser superior, neutro e apolitico e passa compreendé-lo pelas
atividades que desempenha no contexto historico, pela sua vinculagdo de
classe, pelas escolhas que assume a favor da manutencdo do sistema ou da sua
superagdo e recriagdo. (Semeraro, 2021, p. 48).

Por isso ele propde suplantar o trabalho intelectual taylorizado (Gramsci, 2022, p.
36). Valorizando a capacidade de os alunos produzirem conhecimentos criticos a
realidade e a desigualdade social, Gramsci sugere uma readequag¢do da escola na
sociedade em que ela passaria a cumprir a fun¢do de formar intelectuais que se colocariam

contra o dominio exercido para manuten¢ao da sociedade de classes.
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Nessa perspectiva, a escola defendida por Gramsci, Freire e Chaui deve contribuir
para a formacao intelectual de todos os educandos. Os sujeitos ordinarios, imersos no seu
dia a dia, devem agora ser engajados no enfrentamento dos problemas da sua sociedade.
Aquela infantilizagdo promovida pela escola, denunciada por Ivan Illich, ¢ substituida por
uma aposta na capacidade ontologica dos seres humanos de serem cognoscentes e,
portanto, criticos. A intelectualidade deixaria de ser instrumento de poder, para tornar-se
for¢a contra-hegemonica. Como todos sdo capazes de refletir sobre sua existéncia, a
escola deve possibilitar e capacitar que essa “leitura do mundo” seja cada vez mais

refinada, visando a transformacao da sociedade.

3.2 Escola contra-hegemonica

A transformacao dessa escola a fim de constitui-la enquanto locus da formagao critica
e cidada sé se efetivara, portanto, com a sua transvaloragdo. Os valores que a educacao escolar
tem como fundamento ndo poderdo ser mais os vigentes, devem ser outros.

Gramsci fornece uma proposta dos valores que devem fundamentar essa escola
contra-hegemonica. Para ele, a tayloriza¢do da sociedade a separa em classes de modo que
apenas a elite detém o monopolio do saber. Na divisao de tarefas, representantes dos grupos
dominantes ocupam o papel de intelectuais e controlam a interpretacdo da realidade
conforme seus interesses. A “ideologia da competéncia” ¢ um constructo das elites para
justificarem e naturalizarem o lugar de superioridade que ocupam na sociedade.

Para superar esse estado das coisas, Gramsci conceitualizou a no¢do de escola
unitaria. Essa proposta educativa visa a constituicdo de uma escola em que os alunos
sejam preparados para o trabalho, para ter uma fun¢do produtiva socialmente, mas
também sejam igualmente preparados intelectualmente para analisar a sociedade em que
vivem. A escola unitdria vai de encontro a sociedade dividida em classes, em que as
escolas destinadas as elites preparam seus alunos para o conhecimento técnico-cientifico,
abstrato e prospectivo. Enquanto as escolas frequentadas pelas classes populares servem
a reprodu¢do da sua condigdo social e preparam seus alunos para substituir seus pais em
trabalhos desqualificados. A escola unitaria, mais do que uma mera proposta didatico-
escolar, teoriza uma concep¢ao de sociedade igualitdria em que a escola cumpre uma

fun¢do fundamental.

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relacdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida
social. O principio unitario, por isso, ira refletir em todos os organismos de
cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo contetdo. [...] Os
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elementos sociais empregados no trabalho profissional ndo devem cair na
passividade intelectual, mas devem ter a sua disposigao (por iniciativa coletiva
e ndo de individuos, como fungdo social organica reconhecida como de
utilidade e necessidade publicas) institutos especializados em todos os ramos
de pesquisa e de trabalho cientifico (Gramsci, 2022, p. 41, grifos nossos).

Essa nova escola implica uma nova relacdo entre o trabalho e a intelectualidade.
Conforme o destaque feito por nds na citagdo, a escola gramsciana cumpre uma fungao
publica, e ndo se limita a atender aos interesses individuais de ascensao social. A escola
ndo ¢ s6 onde se adquire conhecimentos para estar em melhores condi¢des de concorrer
no mercado de trabalho.

Segundo essa proposta, a escola deixaria de cumprir a fun¢do docilizadora dos
filhos das classes subalternizadas para, assim que formados, serem os mais produtivos
que puderem ao mesmo tempo que os mais passivos politicamente. Ela deixaria de lhes
oferecer bancariamente um contetido indcuo, que veicula um repertorio propedéutico
desconectado da realidade desigual em que estdo inseridos. Ela deixaria de privilegiar os
interesses por uma ascensao individual as custas de um modelo social sustentado pela
desigualdade e que tem comprometido a vida na Terra.

Ao contrario, a escola unitaria se contrapde a reproducdo da desigualdade social
promovida pela escola hegemonica. Conforme analisado por Semeraro (2021, p. 54-55),
a escola unitaria gramsciana prevé: 1) a superacdo a dicotomizagao da escola classica para
as classes dominantes e a escola profissional para as classes instrumentais; 2) confere ao
Estado a responsabilidade das despesas desse modelo escolar, ao mesmo tempo que
reafirma seu compromisso publico; e 3) pretende desenvolver a maturidade intelectual
dos alunos para que eles consigam integrar produg¢do e ciéncia, vida e cultura,

universidade e atividade profissional.

Em sintese, Gramsci propde uma escola moderna integral (na qual se aprende
a ciéncia mais avangada juntamente com a formagdo humanista), ptblica (a
cargo do Estado ¢ do envolvimento das gera¢des adultas), democratica (com
relagdes interativas entre os estudantes e entre mestre-aluno), socializadora
(pela partilha do estudo coletivo e a conexdo com a realidade social), mas
também uma escola de disciplina e conteudos, adquiridos com métodos
didaticos e um sistema de trabalho protagonizado por todos. (op. cit., p. 57)

Essa perspectiva transformadora da escola encontra ressonancia na proposta
educacional de Paulo Freire. Freire partilha das mesmas criticas ao modelo de educagao
conservador que € instrumento das classes dominantes para se perpetuarem no poder. Ele
também reconhece a fungdo que a escola cumpre na luta de classes ao destinar

determinada abordagem para cada camada social, consolidando uma formacdo que
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reproduz a condi¢@o dos oprimidos. Para superar essa educacdo conservadora, Freire se
dedica a elaboracdo de uma educacdo popular que seja libertadora. A partir de uma
perspectiva dialética hegeliana, Freire concebe que somente os oprimidos conseguiriam
superar a relacdo de opressdo. Nao para eles tomarem o lugar dos opressores, mas para
justamente acabar com esse tipo de relacdo opressiva.

A escola freiriana seria, portanto, o lugar em que os alunos além de aprenderem a
ler a palavra, metaforicamente aqui entendida como a apreensao do conhecimento
técnico-cientifico, teriam refinada a leitura do mundo, ou seja, seriam incentivados a
analisarem criticamente a sociedade em que estdo inseridos e sua posi¢cdo nela.

Segundo a perspectiva gramsci-freiriana que esse artigo tem proposto, a fung¢ao
social da escola de reproduzir a desigualdade, conforme estudado e criticado por Bourdieu
e Passeron (2014), seria completamente revertida para exercer uma forga contraposta: a
contra-hegemonica, em termos gramscianos, ou transformadora, segundo o 1éxico
freiriano. Isso significa que a escola deve se tornar um dispositivo catalisador da
revolucao da sociedade.

Paulo Freire insiste em suas obras que os educandos devem compreender que a
historia ndo esta dada. As coisas ndo sdo assim sem porqués. Ele coloca-se
terminantemente contra o fatalismo que naturaliza as formas de organizagdo social. Para
Freire, a educagdo deveria ter a responsabilidade primordial de conscientizar todas as
pessoas que a histéria ndo esta pronta e acabada. Ela, pelo contrério, esta por ser feita e
refeita por cada um dos sujeitos. Esse posicionamento leva a desnaturalizacdo das
condig¢des de vida, das formas de organizagdo social, dos modos de produgdo e de varios
outros problemas existentes. E como se a educagdo contribuisse para o desencantamento
do mundo e tudo perdesse uma 4urea mistica de imobilidade e passasse agora a estar sob
suspeita a que cabe reflexao critica.

Esse reposicionamento da histéria como algo em aberto, o futuro como algo que
se tornara ou ndo se tornard a partir da atuagdo e das intervencdes dos homens e das
mulheres, contribui para a apreensdo que se tem sobre a propria escola. Colocar tudo sob
reflexdo critica é problematizar a situagdo atual da escola.

Se a escola hoje contribui para a hegemonia e para o conservadorismo, essa
condi¢do nao ¢ natural. Houve um processo histérico - com disputas entre grupos sociais
e intervencgdes de pessoas, houve escolhas e sele¢des - que resultou na configuracao dessa
instituicdo tal como a que conhecemos. Essa escola pode, entdo, ser modificada. Para

tanto, € preciso inicialmente que se investigue os processos que a levaram a se tornar um
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instrumento de poder. Esse primeiro momento significaria o que Paulo Freire chama de
“denuncia”. Trata-se da tomada de consciéncia critica da realidade em que se estd
inserido. Apds essa aproximacao analitica, ¢ preciso realizar o “anuncio” da realidade que
se almeja, apresentar o que se sonha e se quer.

Os autores mobilizados neste capitulo executam os dois movimentos: denunciam e
anunciam a escola. As dentncias ja foram apresentadas nos primeiros topicos do artigo. Em
relacdo ao anuncio que fazem, na sociedade que eles almejam, a escola passaria a exercer
um papel contra-hegemonico muito relevante porque estara fundamentada em principios
democraticos, republicanos e solidarios. A aposta que fazem na constru¢do de uma
sociedade menos feia (Freire, 2021), depende de como sdo educadas as novas geragoes: de
quais sao os valores, quais sao os principios, quais sao os sonhos, quais sao os afetos, quais
sdo as responsabilidades, qual ¢ a historia que os professores ensinarao aos alunos.

A constitui¢do de um novo modelo social, em suma, depende de como essa nova
escola apresentara o mundo as pessoas. Nesse projeto de uma escola contra-hegemodnica

¢ imprescindivel a ela estar embebida da/na sociedade.

3.3 Sociedade na escola

A escola, conforme tem se configurado, ao invés de promover uma analise critica
da sociedade a fim de desvelar as suas contradi¢des, tem contribuido na verdade para
mitificar o processo socio-histdrico que produziu dessa sociedade em que vivemos. Ela
tem sido um importante dispositivo de naturalizacao das desigualdades e das relacdes de
dominacao.

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que a escola produz dois tipos de alienagao. O
primeiro refere-se a alienagdo dos estudantes dos problemas mais prementes da
sociedade, das configuragdes sociais que tém levado a insustentabilidade de uma vida
digna a maior parte das pessoas. Os alunos saem da escola sem conseguir relacionar os
contetidos aprendidos com o contexto em que vivem.

A segunda forma de alienacdo ¢ a causa da primeira: a escola nao reflete seu
contexto. Os muros da escola sdo a metafora do seu isolamento em relacdo a realidade
em que esta inserida. No modelo neoliberal escolar, o conteudo ¢ uma commodity,
independente das condig¢des locais, o curriculo e os temas trabalhados devem ser o mesmo
para todos. Isso se articula com a insercao da escola na globalizacdo em que as agéncias
internacionais, tais como a Organizacao das Nag¢des Unidas, o Banco Mundial e o Fundo

Monetario Internacional incentivam a padronizacdo do curriculo escolar para melhor
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controlar a administragao publica dos paises. SO € possivel desenvolver as avaliagdes de
larga escala e os rankings, se os conteidos, as competéncias ¢ habilidades sdo
estandardizados.

Contra essa escola alienadora, Gramsci propde uma escola que seja criativa. Ao
tornar a realidade objeto de andlise, ao se aproximar da realidade em que esta inserida
para problematiza-la, torna-se possivel pensar alternativas e novos modelos sociais. Por
1sso, ela € uma escola politizadora. Ao lado da construgdo de um conhecimento técnico-
cientifico, a educacao integral almeja uma formagdo cidada, em que os alunos sejam
formados para se engajarem na (re)construcdo da sociedade. Nao basta aprender

determinado contetdo, € preciso aprender a mobiliza-lo a favor de algo e de alguém.

A posicdo de Gramsci ndo poderia ser mais clara. Além da qualifica¢do para o
trabalho, a educacdo “integral” delineada por ele precisa estar fundamentada
sobre uma ampla formagao intelectual, publica, democratica e politica, de
modo que “todo cidaddo” possa ndo so se profissionalizar para o trabalho,
especializado no seu setor, mas possa também aprender a tornar-se
“governante” de si mesmo e da propria sociedade, um preludio que prepara a
formula sintética do “novo intelectual” como ““dirigente’ (especialista +

politico)” que encerra o Caderno 12. (Semeraro, 2021, p. 136).

Para se alcancgar essa escola viva e essa educagdo integral, conforme propds
Gramsci (2022, p. 46), em que os alunos tenham “uma participacao realmente ativa”, ¢
preciso, no vocabulario freireiano, que a escola esteja embebida na realidade social que a
compoe. Os muros da escola precisam se tornar permeaveis aos problemas que a cercam.
Somente com a imersao no seu contexto cultural, a compreensao dos seus codigos e das
suas intricadas relagdes, sera possivel chegar a emersdo dessa mesma realidade para
critica-la e fazer com que os alunos se insiram em novos compromissos sociais. Essa
dialética imersdo/emersdo/inser¢do € o que tornard a escola catalisadora da
conscientiza¢ao que os alunos devem constituir sobre a situacao em que estao para, assim,

lutarem pela transformagao da realidade.

Um pensar critico através do qual os homens [e as mulheres] se descobrem
“em situagdo”. SO na medida em que esta deixa de parecer-lhes uma realidade
espessa que os envolve, algo mais ou menos nublado em que e sob que se
acham, um beco em saida que os angustia e a captam como a situacao objetivo-
problematica em que estdo, ¢ que existe o engajamento. Da imersdo em que se
achavam, emergem, capacitando-se para se inserirem na realidade que se vai
desvelando. Desta maneira, a inser¢do ¢ um estado maior que a emersao e
resulta da conscientizagio da situagio. E a propria consciéncia historica.
(Freire, 2014, p. 141).

A escola problematizadora contribuird, portanto, por meio da conscientizagdo histdrica

para a desmistificagdo da sociedade. Os contetidos trabalhados nao serdo apenas aqueles
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impostos pelas instituicdes internacionais e pressionados pelo mercado de trabalho. Os
proprios conteudos estudados serdo escolhidos a partir de um processo de busca em que
os proprios estudantes fardo como um processo de inicio a critica de pensarem o mundo

e se pensarem no mundo (op. cit.).

Consideracoes finais

Considerando as propostas analiticas de Illich, Freire e Gramsci, ¢ possivel
perceber como esses autores convergem para a proposicdo de uma escola que cumpra
uma fun¢do essencial na constituicdo de uma sociedade realmente democratica,
republicana e solidaria.

Os trés autores comungam de uma leitura marxista da realidade - embora cada um
desenvolva uma interpretacdo muito particular dos conceitos e concepgoes desenvolvidas
por Karl Marx. Com essa mesma aprioristica, identificam mecanismos que as classes
dominantes mobilizam para preservarem seus privilégios, mesmo que (ou: para que) isso
signifique a manuteng¢do da subalternizacao de outras classes. E dentre esses mecanismos
que contribuem para a reprodu¢do da desigualdade social esté a escola.

Illich, Freire e Gramsci, conforme foi apresentado ao longo desse artigo, analisam
a escola a luz da critica que fazem da sociedade. As suas proposicdes sobre a
transformagdo do modelo escolar ndo se resumem a uma reformulagdo ou a uma
atualizacdo metodologica para “modernizar” o ensino as demandas do mercado. A critica
desenvolvida por esses autores € revolucionaria. Suas propostas visam a transformagao
da sociedade - sendo a partir da escola — com a escola.

Para tanto, eles se distanciam de um discurso pretensamente modernizador
presente atualmente no debate nacional sobre a educacdo que procura adaptar a escola as
expectativas da sociedade do século XXI. Eles sdo mais sofisticados: colocam em questao
o proprio modelo dessa sociedade. E repensam o papel que a escola podera ter para a
reversao das desigualdades e dominagdes.

Os autores a que esse capitulo recorreu fazem, na verdade, a defesa de uma outra

escola.
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Resistam, amados livrinhos:
sobre a importancia de se trabalhar a literatura na escola

André Carneiro Ramos'
Cinara Nogueira da Silva’

Leia os velhos poetas / e cuide de seus livros / E um dos poucos
conselhos / que seu pai pode lhe dar.
Roberto Bolafio, Dois poemas para Lautaro Bolaio.

Introito

A literatura desempenha um papel vital em nossas vidas, ndo apenas como uma
fonte de conhecimento, mas um meio de transformagdo pessoal e social. O ato de ler ndo
se limita a decodificagdo de palavras, sendo uma experiéncia que envolve emogdes,
imaginacao e a plena construcdo de significados. Nesse contexto, a obra de Daniel Pennac
(1993), intitulada Como um romance (originalmente publicado em 1992) se destaca ao
nos convidar a refletir sobre a leitura como uma espécie de epifania, em suas nuances de
descoberta e prazer, na contraposi¢cao de uma mera obrigagao escolar.

Desde a infncia, a literatura se apresenta como uma porta de entrada para mundos
desconhecidos. E na infincia que se forma o que Pennac (1993) chama de “nascimento
do alquimista”, um instante magico em que as letras se transformam em palavras e as
palavras em historias. Essa mudanga ndo € apenas um processo cognitivo; trata-se de uma
experiéncia sensorial que envolve a totalidade do ser humano. A leitura permite que a
crianga viaje para universos distintos, viva aventuras inimaginaveis e se identifique com
personagens que refletem suas proprias experiéncias ou que a desafiam a ver o mundo de
maneiras novas e intrigantes.

Nos primeiros anos, a literatura ¢ frequentemente acompanhada por momentos de
contacdo de histdrias, onde pais e avos compartilham narrativas que encantam e ensinam.
Esses momentos ndo apenas nutrem o amor pela leitura, mas também estabelecem lagos
afetivos que conectam as criangas aos livros. A experiéncia de ouvir uma historia contada

com entusiasmo € emogao ¢ fundamental para criar leitores apaixonados. Pennac (1993)
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destaca que esse processo ¢ essencial para que a leitura seja uma atividade desejada, e
ndo uma tarefa meramente imposta.

Infelizmente, essa magia da leitura pode se dissipar a medida que as criangas
entram na escola. O ambiente educacional, muitas vezes, transforma a leitura em uma
obrigagdo, uma atividade a ser cumprida para atender a critérios de avaliagdo. Esse
processo pode criar uma aversao ao ato de ler, prejudicando a formagao de leitores criticos
e entusiasmados. O que deveria ser uma jornada de descoberta se transforma em um fardo,
e a literatura, em vez de ser uma fonte de prazer, se torna um requisito.

A alteracdo do momento cativante da leitura em tarefa escolar ¢ um fendmeno
preocupante, que se reflete em estatisticas sobre o desinteresse pela literatura entre os
jovens, pois na medida em que os alunos progridem em sua educagdo, muitos se afastam
do prazer da leitura. Essa desconexdo tem raizes em métodos de ensino que, muitas vezes,
enfatizam a obrigacdo em detrimento da exploragdo. O foco em cumprir curriculos,
realizar avaliagdes e seguir diretrizes rigidas pode sufocar a curiosidade ¢ o entusiasmo
natural que as criangas, por vezes, nutrem pela leitura.

Este ensaio, portanto, pretende brevemente discutir em que medida a perda desse
deslumbre nao seria uma questdo isolada apenas, refletindo mudangas bem mais amplas
da sociedade atual, onde o acesso a informacgao se consagra frequentemente mediado por
inelutaveis tecnologias digitais, que seguem competindo pela atencdo de todos,
sobremaneira a dos jovens; a cultura do imediatismo, impulsionada por dispositivos
eletronicos e redes sociais, seguem lhes desviando a atencao da riqueza que a literatura
pode oferecer. Num mundo onde a informacao ¢ hoje consumida em fragmentos, a leitura
de um romance, ou de um poema, infelizmente, a cada dia se torna um desafio
intimidador. Nesse sentido, em meio a tantos temas, a pergunta que devemos ter em mente

¢ a seguinte: qual o papel do professor nestes tempos tdo conturbados?

1 A leitura como antidoto

A experiéncia de ensinar literatura nas escolas ¢ complexa e repleta de desafios.
O professor se depara com diversas realidades; muitos alunos chegam as salas de aula
sem aquilo que Daniel Pennac (1993) chama de encantamento, ¢ que deveriam ter
adquirido em casa. Quando a contagao de historias, por exemplo, apresenta-se como um
dos momentos mais inspiradores do cotidiano infantil, a leitura, consequentemente,
transformar-se-4 numa atividade desejada e deveras apreciada. Segue um trecho do

mencionado livro:
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Sejamos justos. Nos ndo haviamos pensado, logo no comego, em impor a ele
a leitura como dever. Haviamos pensado, a principio, apenas no seu prazer. Os
primeiros anos dele nos haviam deixado em estado de graga. O
deslumbramento absoluto diante dessa vida nova nos deu uma espécie de
inspiracdo. Para ele, nos transformamos em contador de historias. Desde o seu
desabrochar para a linguagem, nds lhe contamos histérias. E essa era uma
aptiddo em que nos desconheciamos. O prazer dele nos inspirava. A felicidade
dele nos dava fbélego. Para ele, multiplicivamos os personagens,
encadedvamos os episodios, refindvamos as armadilhas... Como o velho
Tolkien® para seus netos, inventamos para ele um mundo (1993, p. 17).

Todavia, para um nimero consideravel de criangas, o contexto social € economico
limita o acesso a livros, mas ndo somente isso: os momentos de leitura compartilhada
com a familia, fundamentais para um frutifero convivio com os livros, seriam, dessa
forma, negligenciados, comprometendo, em sua fase inicial, o processo do chamado
letramento literario.

Trata-se de um processo educativo que visa desenvolver a capacidade dos jovens
em interagir criticamente com os textos literarios, promovendo, por sinal, uma interlocu¢ao
reflexiva e contextualizada. Tal conceito se alinha com as metodologias ativas, que buscam
estabelecer conexdes entre as obras a serem lidas e a realidade dos estudantes. Desse modo,
de acordo com Rildo Cosson (2016, p. 47-8), a escolha de textos que abordem questdes
contemporaneas nao apenas aumentaria o engajamento dos alunos envolvidos, como
também os motivaria a refletir sobre suas proprias experiéncias, algo essencial para a
formacao de sua criticidade, dimensionada a partir de suas vivéncias leitoras.

Um paréntesis: como se percebe pelo texto de Daniel Pennac (1993), o letramento
literario deve se desenvolver antes mesmo da alfabetizacdo. Uma crianca de quatro anos
que comecou a falar pode interagir com os pais, refletindo acerca das historias infantis
lidas, pratica que ndo depende da decodificagdo de palavras. Assim, ¢ possivel haver
letramento sem alfabetizagao, e, por outro lado, uma pessoa alfabetizada pode ser iletrada.

Na infincia, a literatura se apresenta como uma porta de entrada para mundos
desconhecidos, mas esse caminho s6 se abre plenamente quando acompanhado por gestos
de amor e partilha. E nessa alquimia, segundo Pennac (1993), o contato com as paginas,
o cheiro do livro e a voz do contador de histdrias (o pai, a mae, o avd, a avo, seja quem
for) se fundem numa experiéncia multissensorial. E muito bonita a passagem em que o
autor narra a primeira decodificacdo de uma palavra realizada por uma crianga: “Mamade,

por exemplo, mamde, trés pontezinhas, um redondo, uma curva, outra vez trés

3 Pennac se refere ao consagrado romancista e filélogo inglés J. R. R. Tolkien (1892-1973), autor de obras
como O hobbit (1937) O senhor dos anéis (1954), e que tinha o costume de ler/criar histdrias para os netos.
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pontezinhas, outros redondos e curvas, mais uma nuvem em cima e o resultado: mamde.
Como se recuperar desse deslumbramento?” (1993, p. 40).

Entretanto, com o passar do tempo na escola, na condi¢ao de alunos dos anos
iniciais, somos levados a encarar um dilematico problema. O ambiente das salas de aula
frequentemente ndo proporciona a liberdade necessaria para se cultivar o amor pela
leitura. A pressdo para se atender a padrdes de desempenho, alinhados as crescentes
demandas por resultados positivos, estdo levando os educadores a priorizarem atualmente
o conteudo em detrimento da experiéncia literaria. Essa abordagem pode resultar numa
visdo superficial, onde o foco se mantém em exames e avaliagdes, em vez de na
apreciagdo e aprofundamento das obras. A literatura, nesse contexto, se veria reduzida a
um mero instrumento para a aprendizagem de regras gramaticais — inimeros a encaram
assim —, ofuscando seu potencial transformador.

Nesse contexto, o papel do professor-leitor € de suma importancia. Ele deve ser um
facilitador, auxiliando os alunos a descobrirem as maravilhas que os livros tém a oferecer,
muitas vezes criando, para tanto, um ambiente acolhedor e estimulante, que encoraje a
exploragdo da literatura. Para que os educadores desempenhem esse papel de forma eficaz,
¢ necessario que adotem praticas pedagogicas que valorizem a literatura. Isso pode incluir
a leitura de obras contemporaneas, a promog¢ao de debates literarios, e a utilizacdo de
técnicas de contagdo de historias que possam (por que ndo?) “encantar” seus alunos.

Numa determinada passagem, Daniel Pennac (1993) joga luz num fendmeno
frequentemente negligenciado: a importancia da repeticdo nas primeiras experiéncias
literarias. Quando uma crianga pede para ouvir a mesma historia, noite apos noite, nao
estd demonstrando falta de criatividade, mas construindo uma espécie de seguranca
emocional, que renderd bons frutos no futuro; tal repeti¢do cria na crianga um sentimento
de confianga, pois ao antecipar os momentos-chave da narrativa, ela se sente no controle
de um universo que, de outra forma, seria estranho para ela.

Como se percebe, para além de ser uma fonte de prazer e aprendizado, a literatura
oferece um refigio em tempos de incerteza e dificuldade. Neste nosso mundo repleto de
distragdes e desafios, a leitura permite que os individuos explorem novas realidades,
vivam experiéncias diferentes e sintam emocdes que, de outra forma, poderiam
permanecer ocultas. A literatura proporciona um espago benfazejo para a reflexdo e a
imaginagdo, permitindo que os leitores mergulhem em narrativas que os fagcam

questionar, sonhar e compreender melhor a si mesmos, como ao universo ao seu redor.
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A capacidade da literatura de proporcionar uma espécie de “escape” ¢ fundamental,
especialmente para os jovens que enfrentam pressdes sociais € emocionais. Os livros
oferecem a chance de vivenciar aventuras que desafiam a realidade cotidiana, permitindo
que os leitores se identifiquem com personagens que refletem suas proprias lutas ou que os
inspiram a supera-las. Essa relacdo intima e pessoal com a literatura se torna, digamos,
categorica, para o desenvolvimento emocional e intelectual dos individuos.

Entretanto, a realidade de muitos jovens hoje ¢ marcada pela distracao constante
proporcionada por dispositivos eletronicos e redes sociais. A dificuldade em se
desconectar e se concentrar em um livro se tornou uma batalha diaria. Mas o tempo
dedicado a leitura deve ser um momento sagrado, espago para as introspecgdes ¢
descobertas. O grande desafio que se instaura, e que devemos, como professores-leitores,
trabalhar ¢ o seguinte: a leitura ndo deve ser vista como uma atividade que compete com
as tecnologias, mas uma experiéncia que complementa e enriquece a vida de quem dos

livros se aproxima.

2 As novas tecnologias na condicdo de ferramentas

Dentro dessa perspectiva, inimeras semioses se apresentam englobando
multimodalidades correlacionadas ao ambito digital, com o uso multifacetado de videos,
audios, recursos multimidia e tecnologias das mais diversas, como blogues, e-books,
redes sociais, podcasts, newsletters e discussdes em foruns que, via de regra, deverdo
ampliar, mas também desafiar as concepgdes tradicionais de leitura e interpretagao.

Nessa linha, a possibilidade de criacao de videos ou podcasts, ou a dramatizagao
de cenas e adaptagdes audiovisuais, pode consagrar a literatura como algo mais atrativo
no ambito escolar, conectando-o ao mundo cibercultural dos alunos. Atentos a isso, os
educadores devem se preparar para a valorizagdo da diversidade na escolha dos textos
literarios, abrangendo diferentes géneros e autores, de variadas origens culturais; isso €
crucial, pois ampliard o horizonte de experiéncias literarias dos alunos-leitores,
facilitando-lhes a identificagdo com uma ampla gama de personagens e enredos.

Nesta era de acelerado consumo, reler um livro, por exemplo, ¢ um ato deveras
subversivo. Cada releitura demonstra novas camadas de significado, como Pennac muito
sentimentalmente configura: “Reler ndo é se repetir, é dar uma prova sempre nova de
um amor infatigavel” (1993, p. 57). Como se percebe, essa pratica, tdo negligenciada na
educacdo formal, € basilar para o desenvolvimento de uma relagdo madura entre textos e

leitores.
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De acordo com Angela Kleiman (2008, p. 489), a compreensdo dos sentidos
construidos nessas interagdes, como crengas, valores e emogdes, caso ndo seja, digamos,
traduzidos para o agora, tornar-se-a mais dificil. Todavia, o letramento literario, como
pratica letrada levada com seriedade, harmoniza-se com todas essas interacdes®, pois a
vivéncia literaria enriquece a criagdo de signos® e sentidos.

Nesse aspecto, até mesmo as obras de Machado de Assis, por muitos hoje
considerada dificil de se trabalhar em sala de aula, exemplarmente pode se efetivar como
um rico “objeto” para a construcao de reflexdes e didlogos, até mesmo com outras
linguagens, o que ndo apenas estimulard o interesse dos jovens pelo “Realismo”
machadiano, mas também se mostrara essencial para a compreensao da propria mecanica
do discurso do autor.

Outra consideravel proposta envolve a chamada “aprendizagem baseada em
projetos” — a ABP —, modalidade de ensino que consiste em permitir que os alunos se
deparem com problemas do mundo real, escolhendo a forma como deverao enfrenta-los,
agindo coletivamente na procura por solugdes com vistas a incentivar a autonomia € o
protagonismo dos proprios estudantes em todo esse processo, colocando-os no centro da
aprendizagem (Bender, 2014, p. 36-7).

De tal modo, ao desenvolverem projetos relacionados a literatura, todos terdo a
oportunidade de fazer escolhas, definir objetivos, planejar e executar suas demandas de
acordo com os proprios interesses e habilidades. Isso faz com que se sintam mais
motivados, pois o foco maior estard na liberdade de se explorar o contetido das leituras

realizadas, de uma maneira bem mais auténtica e pessoal.

3 A procura do professor-leitor (uma atual necessidade)

Retomando o livro de Pennac (1993), um de seus aspectos mais fascinantes
engloba o que ele enfaticamente apregoa como os “direitos imprescritiveis do leitor”.
Trata-se de uma lista com algumas prerrogativas que, embora possam parecer

contraditdrias a primeira vista, sdo fundamentais para a liberdade do ato de ler. Entre elas,

4 No ensino da leitura, por exemplo, visto que os textos hoje sdo multimodais, outros campos da
comunicagdo ndo verbal t€ém muito a contribuir para compreender criticamente os textos que nos rodeiam
(2008, p. 493).

5 Sobre essa reflexdo, vale muito também o fragmento a seguir, da mencionada professora (idem, p. 510):
Dai a importancia da inser¢ao dos alunos de cursos de Letras e Pedagogia, futuros professores de lingua
escrita, na pratica social académica, quando estdo na universidade, e da exploracdo e resgate das praticas
de letramento nas atividades de seu cotidiano doméstico, burocratico, médico, religioso. As atividades
analiticas que constituem as praticas situadas no curso de formagdo seguem a agao social (...).
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destaca-se o direito de ndo ler, o direito de pular paginas e o direito de ndo terminar um
livro que ndo agrade. Todas essas topicas reafirmam uma ideia fundamental — a leitura
deve ser um ato de escolha e prazer, nao uma imposicao.

O direito de nao ler, por exemplo, ¢ especialmente poderoso em uma sociedade
que muitas vezes valoriza a quantidade de livros lidos. A leitura deve ser uma escolha
pessoal, e ninguém deve ser for¢ado a ler algo que ndo ressoe com suas experiéncias ou
interesses. Essa liberdade ¢ essencial para se preservar a literatura como uma atividade
prazerosa, contrapondo-se a um ato imperativo (Pennac, 1993, p. 13). Além disso, o
direito de pular péaginas e ndo terminar um livro que ndo nos cativa ¢ uma atitude
fundamental para se respeitar a individualidade que temos como leitores, pois temos
gostos e interesses diversos, € a leitura deve ser uma jornada pessoal de descoberta.

Neste contexto, o papel do educador se torna primordial. Ele ndo deve apenas
transmitir conteudos, mas despertar o amor pela leitura em seus alunos. Para tanto, criar
um ambiente acolhedor e estimulante ¢ vital para que eles se sintam a vontade para
explorar a literatura. Esse mestre deve ser um guia, um facilitador que ajudara seus alunos
a encontrarem as maravilhas que os livros tém a oferecer. Para que os professores-leitores
desempenhem esse papel de forma eficaz, ¢ necessario que adotem praticas pedagogicas
que desmistifiquem o ato da leitura.

Programas de formacao continuada, que abordem a literatura de forma criativa e
envolvente, podem ajudar os educadores a exercerem (em muitos casos, a
desbloquearem) sua propria paixao pela leitura. De olho nesse cenario, Workshops sobre
novas tendéncias literarias, técnicas de contagdo de historias e praticas de leitura
compartilhada podem ser valiosos contributos para se revitalizar a dindmica com os
livros. Essa formacao deve incluir ndo apenas a teoria, mas também a pratica, permitindo
que os professores se tornem, efetivamente, professores-leitores.

A luta pela reniténcia da leitura deve ser uma meta constante, algo que nao pode
ser visto como utopia, mas uma realidade a ser alcangada através de praticas pedagogicas
inovadoras, com vistas ao envolvimento ativo de toda comunidade escolar. Nao nos
esquegamos: se conseguirmos, paulatinamente, resgatar (ou construir) o prazer da leitura
em nossos jovens, contribuiremos para a formagao de leitores criticos e criativos, capazes
de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo munidos de mais esse diferencial
contributo.

Como se percebeu até agora, a promocao da leitura literaria deve ser uma

responsabilidade compartilhada entre escola, familia e comunidade. Iniciativas que

129



incentivem esse procedimento em casa, como clubes de leitura e eventos literarios, podem
ajudar a criar um ambiente positivo em torno da literatura. As escolas devem se envolver
com as familias e a comunidade local para promover uma cultura literaria que transcenda
as paredes da sala de aula.

Além disso, ¢ fundamental que a literatura seja vista como uma ferramenta de
empoderamento também. Através dela, os individuos tendem a desenvolver uma
consciéncia critica acerca do mundo, questionando normas e estereotipos para, talvez,
futuramente se engajarem de forma incisiva em discussoes sociais relevantes. A literatura
tem mesmo esse poder de mudanga, e ao divulga-la, contribuimos para a formagdo de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

4 Questoes contemporaneas (com a leitura literaria prevalecendo)

Ao refletirmos sobre a leitura e o seu papel na sociedade contemporanea, ¢
importante considerar as ideias de pensadores como Guy Debord, Roland Barthes, Italo
Calvino, Zygmunt Bauman e Byung-Chul Han. Cada um deles, a sua maneira, oferece
estimadas contribui¢des que nos ajudam a entender o complexo panorama da leitura e da
literatura num mundo em constante transformacao.

Guy Debord, no livro 4 sociedade do espetdculo (originalmente publicado em
1967), critica a superficialidade da vida moderna, onde a experiéncia se torna uma mera
representacdo. A literatura, no entanto, pode ser uma forma de resistir a toda essa
superficialidade. Ao nos envolvermos com narrativas profundas e significativas, somos
convidados a questionar a realidade e a buscar uma compreensao mais rica do que ocorre
ao nosso redor; nesse sentido, a literatura nos oferece uma oportunidade de escapar do
espetaculo explorando a autenticidade das experiéncias humanas.

Ja Roland Barthes explora a relacdo entre o leitor e o texto, destacando o papel
ativo de quem assimila o texto literario, corroborando com a criacdo de seus significados.
Em sua obra O prazer do texto (originalmente publicado em 1973), Barthes argumenta
que a leitura ¢ uma experiéncia prazerosa, € que a literatura deve ser vista como um espago
de fruicdo estética. Esse enfoque ressoa fortemente com a visdo de Pennac sobre a leitura
como um ato também de prazer, onde o leitor deve se sentir livre para explorar e se
envolver com as obras de forma auténtica, a sua livre escolha, descortinando suas
incontéaveis possibilidades.

Italo Calvino, em seu ensaio Por que ler os cldssicos (originalmente publicado em

1991), nos lembra que a leitura ¢ uma forma de redescoberta. Ele argumenta que a leitura
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de uma obra cléssica ¢, na verdade, uma releitura, uma nova oportunidade de encontrar
significados e conexdes que antes nao percebiamos. Essa ideia ressoa com a proposta de
Pennac, no que tange aos direitos do leitor, enfatizando que a leitura deve ser uma
experiéncia eminentemente pessoal, com vistas a liberdade de escolha para se abordar a
literatura da maneira que lhe for mais significativa.

Zygmunt Bauman, por sua vez, fala sobre a Modernidade liquida (originalmente
publicado em 2000), onde as relagdes humanas e as identidades sdo constantemente
moldadas e remodeladas. Nesse contexto, a literatura pode servir como uma forma de nos
conectarmos com valores e verdades duradouras, num mundo em constante mudanga
(algumas nem tao benfazejas assim). Através da leitura, os individuos podem encontrar
um sentido de continuidade e pertencimento, explorando as complexidades da condi¢ao
humana em suas diversas formas.

Por fim, Byung-Chul Han, em suas obras, critica a cultura do desempenho ¢ a
obsessao pela produtividade que permeia a sociedade contemporanea. Para ele, o excesso
de estimulos e a constante conexao digital criam uma Sociedade do cansaco (2019), na
qual os individuos sdo levados a se esgotarem numa busca desenfreada por likes, e
resultados acelerados. Essa cultura pode dificultar a apreciacdo da leitura, que requer
tempo e contemplagdo. Em contrapartida a tudo isso, a literatura oferece um espaco de
resisténcia contra toda essa logica. Ao mergulhar num livro, o leitor ¢ convidado a
desacelerar e a se conectar com a profundidade de um poema, por exemplo. E isso pode
representar um instante necessario de respiro.

Uma brevissima digressao: durante nossa propria infancia, o acesso a obras como
Revistinha Recreio e Cole¢do Vaga-Lume foram fundamentais na formacdo de nosso
apreco pela leitura.

A Revistinha Recreio®, por exemplo (vendida nas bancas de jornais, com amplo
sucesso na década de 1970), era mais do que uma simples publicagdo; apresentava-se
como um portal para aventuras e historias cativantes — muitas escritas por Ana Maria
Machado, Joel Rufino dos Santos, Pedro Bandeira, Ruth Rocha, dentre outros —, que
alimentaram o imaginario de toda uma geragao. O entusiasmo de receber uma nova edigdo
era grande, com a promessa de jornadas incriveis, com personagens-amigos a conhecer.

As narrativas ndo apenas entretinham, mas ensinavam valores, ampliavam 0 nosso

6 Periodico infantil brasileiro, criado pela Editora Abril em 1969.
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vocabulério e, o mais importante, despertavam a nossa curiosidade e, consequentemente,
0 nosso amor pela leitura.

Ja a Colecdo Vaga-Lume’, por outro lado, apresentava-nos todo um universo de
mistérios e aventuras, igualmente essenciais para a formacdo de inumeros leitores.
Qualquer livro ali era um convite para se explorar temas como amizade, coragem ¢ a
busca pela verdade pelo conhecimento. Esses livros ndo eram apenas historias.
Continham experiéncias de vida que, em nossa juventude, nos permitiram refletir sobre
questdes complexas da natureza humana, s6 que de forma bem acessivel. A conexdo
emocional que se desenvolvia com esses textos moldou a identidade leitora de muita
gente, que hoje continua lendo muito gragas ao contato com essa inesquecivel coletanea.

Essas experiéncias literarias da infancia sdo a base sobre a qual construimos o
nosso relacionamento com a literatura. A leitura se tornaria um refigio, um espaco seguro
onde se poderia explorar nossas emogdes, com vistas a compreensao do mundo ao nosso
redor. Essa conexdo intima com a literatura é algo que todos deveriamos cultivar em
nossas criangas, para que elas também possam vivenciar a magnitude tanto da leitura,

quanto da literatura.

Epilogo

(...) enquanto isso, contentemo-nos em experimentar os espacos infindaveis
oferecidos pelo texto escrito, em papel sensivel, o que acolhe nossas
disposicdes e fantasias.

Regina Zilberman, Fim dos livros, fim dos leitores?

O livro de Daniel Pennac (1993), Como um romance, convida-nos a refletir sobre
a importancia da literatura em nossas vidas, assim como a urgéncia de se promover um
ambiente propicio para a leitura, seja em sala de aula ou fora dela.

Ao potencializar a relevancia da literatura, objetivando enfatizar significativas
trocas para os nossos jovens, advindas da leitura, estaremos ndo apenas formando alunos-

leitores, como também cidaddos mais conscientes de si € do mundo a sua volta. A

7 A colegio Vaga-Lume (1974-1991) foi uma série de livros infantojuvenis publicada pela Editora Atica,
que se tornou bastante popular no Brasil. A tematica da cole¢do abarcava principalmente histérias de
aventura, abordando temas variados como amizade, coragem, mistério e questdes sociais, com uma
linguagem acessivel e envolvente. Renomados autores brasileiros participaram da publicagdo, como Lucia
Machado de Almeida, Marcal Aquino, Marcos Rey, Maria José Dupré, Origenes Lessa, Pedro Bandeira,
dentre outros. Os livros tinham um formato de fécil leitura, com capas ilustrativas e bem coloridas, que
atraiam o publico jovem.
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literatura, logo, deve permanecer viva e atuante, espaco verdadeiro de frui¢do e liberdade,
onde leitores possam continuar se transformando a partir do livro que tiverem nas maos.

Em nossa percepgao, de todos os “direitos imprescritiveis do leitor” sinalizados
por Pennac, talvez o mais revolucionario seja o de ndo comentar o que se 1€, ou o que se
sente ao ler, pois “(...) nossas razoes para ler sdo tdo estranhas quanto nossas razoes
para viver. E a ninguém é dado o poder para pedir contas dessa intimidade” (1993, p.
167). Esta prerrogativa resguarda a experiéncia do leitor da intimidag¢do, por vezes
proclamada por fichas de leitura e questionarios diversos. Toda essa pressdo para se
verbalizar o ato de ler pode, paradoxalmente, sufocar a propria experiéncia.

Nessa feita, o resgate do prazer advindo do contato com o livro € algo que também
deve ser intimamente cultivado, em todas as suas perspectivas; no caso da escola, na
condicdo de professores-leitores, ndo devemos perder de vista procedimentos que
estimulem os alunos a escolherem obras literarias que possam se ligar aos seus proprios
gostos; a promogao de atividades que envolvam a expressao dessas preferéncias e opinides
em relagdo as leituras certamente os levardao — quando bem orquestradas pela dinamica
professor-alunos, dentro e fora do ambiente da sala de aula — a uma participagao mais ativa
e dialogica dos envolvidos. Mesmo assim, constata-se que as metodologias de ensino em
literatura, incluindo-se aqui o proprio letramento literario, sempre enfrentara desafios.

Todavia, ¢ possivel, sim, supera-los. Ao lidarmos com a poesia, por exemplo, de
uma forma mais criativa, podemos transformar o seu ensino e aprendizagem numa
atividade mais fluente e enriquecedora; desse modo, acreditando piamente nessa premissa
(dela nao tendo nenhum rechago, muito menos pregui¢a), formaremos leitores criticos e,
sobremaneira, apaixonados, capazes de apreciarem e, sobretudo, compreenderem a
relevancia dessa inelutavel arte chamada literatura.

Concluindo: a tarefa de cultivar o amor pela leitura ndo ¢ facil, mas essencial.
Portanto, resistam, amados livrinhos! Que possamos, juntos, garantir que esse sentimento
perdure nas geracdes vindouras, transformando vidas. A jornada da leitura é continua,
cheia de encantamentos, e cada um de nds tem o poder de cambiar essa experiéncia em
nosso proprio ritmo e escolhas, em algo Unico e valoroso, sem cobrangas; assim, com o
passar dos anos, ao integrar as contribui¢des das escritoras e escritores que lemos as
experiéncias pessoais que seguirdo moldando a nossa formacao, poderemos, enfim,
entender a grandiosidade do nosso proprio relacionamento com a literatura, garantindo
que ela continue a ser essa forca vital em nossas existéncias, a nos tornar mais humanos

e melhores a partir das paginas que recebemos de presente.
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Um estudo sobre as atitudes em relacio a matematica e a ansiedade
matematica de estudantes de Pedagogia do sudoeste mineiro

Gabriele Aparecida Cardoso Atanazio Veras'
Paulyane Ferreira Barbosa®
Giovana Pereira Sander?

Introduciao

O presente capitulo ¢ um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
defendido no curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais cujos temas
foram as Atitudes em relacdo a Matematica ¢ a Ansiedade matematica de estudantes de
Pedagogia. Partimos da premissa de que a Matematica pode ser considerada como um
verdadeiro “bicho de sete cabecas” que causa medo e inseguranca em varias pessoas.
Entretanto, o ensino da Matematica ¢ crucial em toda a Educacdo Basica tendo em vista
que ela se constitui como uma ferramenta para o dia a dia, para outras areas de
conhecimento e propicia o desenvolvimento de raciocinio e diferentes tipos de
pensamento.

Os conhecimentos matematicos, geralmente, sdo ensinados por professores que
possuem perfis de formacgao diferentes: na Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, a Matematica ¢ ensinada por professores cuja formacao inicial ¢ em
Pedagogia; ja nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio a disciplina é
ministrada por professores licenciados em Matematica.

No Ensino Fundamental, além da Matematica, o(a) pedagogo(a) ensina diversas
disciplinas, como Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia, entre outras. Em
cursos de formacdo inicial em Pedagogia, disciplinas de conteudos e metodologias
abrangem diversos temas essenciais para a atuacao desse profissional, mas, muitas vezes,
essas disciplinas acabam por focar em contetidos matematicos e metodologias de ensino
e ndo abrangem aspectos afetivos que podem influenciar no processo de ensino e

aprendizagem da Matematica.
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Pesquisas vém mostrando que aspectos afetivos em relagdo a Matematica se
tornam negativos ao longo da Educacdo Basica. A pesquisa de Brito (1996), por exemplo,
evidenciou que estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental tendem a ter atitudes
positivas em relagdo a Matematica enquanto estudantes de séries posteriores
demonstraram ter atitudes negativas. E muitos desses estudantes ingressam no Ensino
Superior com atitudes negativas em relagdo a essa disciplina.

Assim, estudantes de Pedagogia podem ter desenvolvido sentimentos negativos
enquanto estudantes da Educacdo Basica e esses sentimentos se mantém durante a
formacao inicial, podendo até ser ensinados aos alunos futuramente.

Dos diversos sentimentos que podem influenciar no ensino e aprendizagem da
Matematica, destacamos nesta pesquisa as atitudes em relagao a Matematica e a ansiedade
matematica. As escolhas por esses sentimentos se deram por serem ‘“comuns” na
percepcao das pesquisadoras, a partir de suas vivéncias no curso de Pedagogia, que
escutavam de colegas de curso que ndo gostam de matematica e que situagdes em
disciplinas como Conteudos e Metodologia de Matematica lhes trazem ansiedade.

Por este motivo, tivemos o seguinte problema de pesquisa: Como se caracterizam
as atitudes em relagdo a Matematica e a ansiedade matematica de estudantes de um curso
de Pedagogia de uma universidade publica do sudoeste de Minas Gerais? A pesquisa teve
como objetivo geral investigar as atitudes em relacdo a Matematica e ansiedade
matematica de estudantes de Pedagogia de uma universidade publica do sudoeste de
Minas Gerais. Para atingir a esse objetivo geral, buscamos: avaliar como se caracterizam
as atitudes em relacdo a Matematica de estudantes de Pedagogia; analisar o nivel de
ansiedade matematica de estudantes de Pedagogia; e investigar a correlagdo entre as
atitudes em relacdo a Matematica e a ansiedade para o ensino da Matematica de
estudantes de Pedagogia.

Dar atencao a aspectos afetivos em relagdo a Matematica em cursos de formagao
de professores, como curso de Pedagogia, se faz importante, pois, para além de aspectos
cognitivos, o afeto pode interferir na aprendizagem desse conhecimento. Saber como sdo
as atitudes em relacdo a Matematica e a ansiedade matematica de estudantes de pedagogia
pode trazer embasamento para reflexdes para mudangas em cursos de Pedagogia que nao

visem apenas aspectos cognitivos, mas também afetivos.
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1 As Atitudes em relacao a Matematica
No dia-a-dia, é muito comum utilizar o termo “atitude” se referindo a um

comportamento. No entanto, Brito (1996) apresenta a seguinte defini¢ao:

Atitude poderia ser definida como uma disposi¢do pessoal, idiossincratica,
presente em todos os individuos, dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que
assume diferente dire¢do e intensidade de acordo com as experiéncias do
individuo. Além disso, apresenta componentes do dominio afetivo, cognitivo
e motor (Brito, 1996, p. 11).

De acordo com Brito (1996), o dominio cognitivo refere-se aos conhecimentos e
as crengas acerca do objeto da atitude. J4 o dominio afetivo refere-se aos sentimentos. Por
fim, o dominio motor, ou conativo, diz respeito a disposicdo em agir de determinada
maneira. Assim, quanto as atitudes em relagdo a Matematica, esses dominios referem-se
aos conhecimentos e as crengas acerca da Matematica, os sentimentos em relagdo a essa
area de conhecimento e as nossas agoes diante de situagdes matematicas.

As atitudes em relagdo a matematica vém sendo objeto de estudo de diversos
pesquisadores, sendo a pesquisadora Marcia Brito (1996) pioneira desse tema no Brasil.
A pesquisadora desenvolveu um estudo com o objetivo de verificar a existéncia e
ocorréncia de atitudes em relagdo a Matematica e sua direcdo (positiva ou negativa) em
estudantes da Educagdo Basica. Seu estudo evidenciou que essas atitudes podem variar
ao longo da escolarizacdo e que estudantes de 3* e 4* séries do Ensino Fundamental
apresentaram atitudes positivas enquanto que estudantes de 5* e 6 séries em diante
apresentaram atitudes negativas.

Para além da Educacdo Basica, pesquisadores vém dando ateng@o a cursos de
Pedagogia tendo em vista que se trata de um curso de formacgdo de professores que
ensinardao Matematica.

Almeida e Ciriaco (2022) realizaram uma pesquisa quali-quantitativa, de carater
descritivo-analitico, com objetivo de apresentar as experiéncias constituidas para a
aquisi¢ao de aspectos dos contetidos matematicos e a formagao de atitudes positivas num
curso de Pedagogia. Participaram deste estudo 23 alunas do curso de licenciatura em
Pedagogia de uma universidade publica. Foi convidado um grupo de estudantes para
responder a uma Escala de Atitudes em relagdo a Matematica e a um questiondrio. Seus
dados mostraram que futuras professoras apresentaram atitudes negativas em relacdo a
Matematica e que esses sentimentos mudam para, ora atitudes positivas, ora atitudes
negativas. Ainda, a maioria das estudantes que tinham atitudes negativas foram marcadas

pela inseguranca e o receio de ensinar por ndo ter um bom convivio durante o ensino da
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Educacdo Basica, mas, algumas atividades metodoldgicas com dindmicas e jogos
manipulaveis ajudaram essas estudantes a terem boas experiéncias e a olharem de forma
diferente para a Matematica. Também, ajudou a desenvolver uma maior confianga ¢ a ter
atitudes positivas

Outro estudo sobre o tema, de Silva, Sander e Pirola (2023), teve o objetivo de
investigar a percepcao de estudantes de Pedagogia de uma universidade publica sobre as
influéncias das atitudes em relacdo a Matematica sobre a escolha profissional. O estudo
consistiu em duas etapas. Na primeira etapa foi aplicada uma escala de atitudes em relagao
a Matematica e um questionario e contou com a participagdo de 45 estudantes de
Pedagogia. Na segunda etapa, foram selecionadas as respostas do questionario de duas
participantes para analise mais detalhada. A analise dos dados mostrou que muitos
estudantes de Pedagogia tém atitudes negativas em relacdo a Matemadtica e que essas
atitudes influenciaram na escolha profissional. Nesse sentido, o estudo sugere que os
cursos de Pedagogia valorizem as influéncias dos aspectos afetivos sobre o ensino e a

aprendizagem de Matematica. Assim,

[...] durante o processo de formacgdo inicial, o professor formador deve
propiciar a mudanga de atitudes em relagdo a Matematica, a0 mesmo tempo
em que trabalha diferentes conteidos e metodologias de ensino, para que haja
uma compreensdo de que as atitudes dos professores podem influenciar na
forma como se ensina Matematica e na forma como entendemos a
aprendizagem dos estudantes (Silva; Sander; Pirola, 2023, p. 15).

J4 as pesquisadoras Utsumi e Lima (2006) tiveram como objetivo investigar as
atitudes em relagao a Matematica. Para tanto, solicitaram a 23 alunas de Pedagogia que
respondessem a uma escala de atitudes em relagdo a Matemadtica e que escrevessem uma
redacdo sobre a sua trajetdria escolar. A pesquisa evidenciou que esse grupo de alunas
possuia atitudes negativas em relagdo a Matematica. De acordo com as pesquisadoras, cria-
se um circulo vicioso: professores com atitudes negativas em relacdo a Matematica
desenvolvem atitudes negativas em seus alunos. Identificar as atitudes dos professores em
servigo ou em formacgao pode ajudar a melhorar o planejamento de programas de formacao,
ou pelo menos auxiliar o planejamento de disciplinas que compdem esses programas.

De modo geral, os estudos vém mostrando que estudantes de Pedagogia tendem a
ter atitudes negativas em relagdo a Matemadtica e que a formagao inicial pode interferir
nessas atitudes. Desse modo, também € necessario que o professor formador "ajuste" sua
metodologia e busque métodos adequados para ensinar, pois cada individuo tem suas

necessidades e dificuldades em relacdo a cada disciplina. Assim, os professores devem
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estar preparados e procurar métodos eficazes para que seus alunos desenvolvam atitudes
positivas. No caso do(a) pedagogo(a) iniciante que tenha medo de ensinar a Matematica,
ele(a) deve se dedicar mais a essa disciplina para que no momento de ensinar possa

transmitir confianca para seus alunos futuramente.

2 Ansiedade matematica: conceito, componentes e pesquisas em Pedagogia
A Matematica costuma ser considerada uma area de conhecimento muito dificil

de aprender. Segundo Carmo e Simionato (2012),

A propria sociedade apresenta a matematica como algo de dificil apreensdo,
como se apenas os alunos mais inteligentes conseguissem ser bem-sucedidos
na resolugdo dos calculos e exercicios. Isso gera sentimentos de incapacidade
em alguns alunos e pensamentos do tipo “nunca vou conseguir tirar uma boa

LTI

nota nessa disciplina, pois ndo sou suficientemente inteligente para isso”, “ndo
me encaixo no perfil exigido pela disciplina”, entre outros. Estas declaragdes
dos alunos podem se manifestar de forma explicita ou encoberta. Sao regras e
autorregras que se caracterizam, tipicamente, por serem auto atribui¢des
negativas, o que esta diretamente relacionado a autoestima e autoavaliagdo em
relagdo ao seu desempenho em matematica (Carmo; Simionato, 2012, p. 5).

Carmo e Henklain (2022) discorrem sobre aspectos que influenciam e dificultam
a aprendizagem da Matematica destacando discalculia do desenvolvimento, acalculia e
ansiedade a Matematica. De acordo com os seus estudos, a discalculia do
desenvolvimento trata-se de um transtorno de aprendizagem no desenvolvimento de
habilidades aritméticas; ja a acalculia refere-se a um transtorno de aprendizagem
adquirido, no qual, devido a lesdes cerebrais especificas, ocorre uma perda das
habilidades aritméticas simples, habilidades essas desenvolvidas pelo individuo antes da
lesdo; ja a ansiedade matematica “[...] caracteriza-se pela presenca de controle ambiental
sobre respostas emocionais autondmicas, cognitivas € comportamentais” (Carmo;
Henklain, 2022, p. 115). Ou seja, diferentemente da discalculia e da acalculia, que sdo
fisiologicas, a ansiedade matematica € causada por fatores externos que influenciam em
aspectos emocionais do individuo em situa¢des que envolvem a Matematica.

A ansiedade matematica ganha aten¢do a partir de um estudo realizado por Dreger
e Aiken (1957). Neste estudo, os pesquisadores identificaram muitos estudantes que
relataram ter um tipo de ansiedade em situagdes que envolvem Aritmética, e essa emogao
passou a ser chamada de “ansiedade & nimero”. Esse termo vem se modificando ao longo
do tempo sendo que, atualmente, utiliza-se o termo “ansiedade matematica”.

Diante de diversas defini¢cdes difundidas na literatura, Carmo (2011) salienta que
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AM [ansiedade matemadtica] se caracteriza por um conjunto especifico de
reagOes fisiologicas desagradaveis, cognitivas e comportamentais diante de
estimulos matematicos simples ou complexos ¢ diante de contingéncias de
aprendizagem matemadtica, ou em contextos que requisitam o uso de
repertdrios matematicos (p. 250).

Ainda, esse conjunto de reagdes envolve trés componentes que sao: as respostas
fisioldgicas, cognitivas e operantes. As respostas fisiologicas decorrentes da ansiedade
matematica costumam ser taquicardia, sudorese, medo, sensagdo de desmaio, entre outras.
As respostas cognitivas, entendidas como um tipo de resposta operante, refere-se as regras
e autorregras emitidas de forma explicita ou ndo. Um exemplo dessa regra ¢ “€ preciso ser
um génio para aprender matematica” no qual, a partir de uma autorregra, derivada da
propria experiéncia de fracasso, a regra ¢ confirmada, gerando pensamentos do tipo “ndo
adianta me esforgar, ndo vou aprender Matemadtica”. E assim, a partir das respostas

operantes, vem comportamentos de fuga e esquiva de situacdes que envolvem Matematica.

Carmo e Henklain (2022) acrescentam que a ansiedade matematica apresenta:
[...] atitudes negativas e reagdes emocionais de medo ¢ aversdo a matematica,
com o agravante de baixo desempenho na disciplina (exames e tarefas de
matematica) e em situagdes do cotidiano que exigem o dominio da matematica
(ex., compra, venda etc.) (Carmo; Henklain, 2022, p. 116).

Geralmente, a ansiedade matemadtica se encontra em estudantes que estdo diante

de calculos e de situagdes relacionadas a matematica ao longo de sua formagao escolar e

que segundo Carmo e Simionato (2012):
[...] um estudante com ansiedade diante da matematica ndo conseguira se
concentrar ao fazer exercicios dessa disciplina em sua casa; podera ficar
agressivo ao ser questionado pelo professor na sala de aula sobre alguma
atividade, apresentar taquicardia ao realizar um exame de matematica, entre
outras reacdes. (Carmo; Simionato, 2012, p. 2).

Com o objetivo de estudar as contribuicdes da Psicopedagogia nos processos de
aprendizagem da crianca e do adolescente que apresentam ansiedade matematica, de forma
a compreender como o(a) profissional psicopedagogo(a) pode intervir eficazmente para
reduzi-la e promover a aprendizagem dessa disciplina, Curilla e Carmo (2023) realizaram
um estudo bibliografico sobre essa tematica. Os pesquisadores consideram que a ansiedade
a Matematica surge com experiéncias inadequadas de ensino Matematica, pois ao longo de
seu ensino na Educagdo Basica, o aluno ira passar por diversos professores e cada um tem
uma forma de ensinar que pode influenciar na ansiedade do estudante.

Seus estudos sugerem que a ansiedade matematica esta presente em muitas criangas

e adolescentes e que ha meios pedagogicos e psicoterapicos para reverter esse quadro de
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ansiedade. Segundo Curilla e Carmo (2023), a ansiedade matematica atrapalha e interfere
na aprendizagem e no desenvolvimento do estudante e por isso ¢ importante identificar os
fatores que ocasionam essa ansiedade para buscar procedimentos e maneiras de amenizar
os efeitos dela, pois, pode fazer com que o estudante perca o interesse pela disciplina.

Como maneiras de amenizar a ansiedade matematica, por meio de intervengoes
pedagbgicas e psicoterdpicos, destacam acgdes como treinamento de habilidades
matematicas, jogos recreativos ativos, aprendizagem interativa na resolucao de
problemas, entre outras.

Voltado para o Ensino Superior, Santos (2021) desenvolveu uma pesquisa com o
objetivo de analisar se ¢ como a ansiedade matematica, as vivéncias negativas ¢ a
procrastinacdo afetam o fazer académico de estudantes do Curso de Pedagogia.
Participaram desta pesquisa 119 estudantes de Pedagogia de universidades publicas e
privadas brasileiras, dos quais 60 estudantes foram selecionados por terem respondido a
todos os instrumentos para coleta dos dados. Santos (2021) identificou correlagio positiva
entre ansiedade matematica e vivéncias negativas relacionadas as aulas de matematica
vivenciadas no Ensino Fundamental e Médio e essas vivéncias se refletem no Ensino
Superior a partir do histérico e das lembrancas e se manifestam por meio de
comportamentos procrastinatorios em situagdes que envolvem o estudo de contetdos e
metodologias do ensino da Matematica.

Diante desses estudos, podemos refletir acerca das influéncias da ansiedade
matematica na formagdo do(a) Pedagogo(a), pois, havendo essa ansiedade ¢ preciso
buscar caminhos para que esse estado seja superado tendo em vista a futura atuagdo do(a)

professor(a) que atua na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

3 Metodologia da pesquisa
A pesquisa utilizou uma abordagem mista. Dal-Farra e Lopes (2013), ao discorrer

sobre o0 uso de métodos mistos em pesquisa educacional, salientam que

Os métodos mistos combinam os métodos predeterminados das pesquisas
quantitativas com métodos emergentes das qualitativas, assim como questoes
abertas e fechadas, com formas multiplas de dados contemplando todas as
possibilidades, incluindo analises estatisticas e analises textuais (Dal-Farra;
Lopes, 2013, p. 70).

Assim, utilizamos um viés quantitativo nos procedimentos de coleta dos dados e,

para suas analises, utilizamos também um viés qualitativo. Antes do inicio da coleta dos
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dados, a pesquisa foi submetida ¢ aprovada junto ao Comité de Etica em Pesquisa,
obtendo o nimero CAAE 61215716.0.0000.5398.

Participaram desta pesquisa 73 dos 120 estudantes do curso de licenciatura em
Pedagogia de uma universidade publica do sudoeste de Minas Gerais. A escolha dessa
universidade se deu por conveniéncia e os participantes foram selecionados por convites,
sendo que todos os estudantes do curso de Pedagogia desta universidade foram
convidados a participar da pesquisa.

Neste curso, utiliza-se da nomenclatura “periodo” para se referir ao semestre em
que o estudante se encontra em sua formacao. Dos participantes, 16 estavam cursando o
1° periodo, 16 o 4° periodo, 25 0 6° € 16 o 8° periodo. Em relagdo ao género, a maioria
dos participantes eram mulheres, sendo, 71 mulheres ¢ 2 homens. A idade dos
participantes variou entre 18 e 58 anos, com maior frequéncia de estudantes com faixa-
etaria entre 19 e 28 anos.

A coleta de dados foi realizada de modo presencial, nas salas de aula, com
autorizacao da Coordenagao do curso de Pedagogia e concordancia de docentes do curso
para aplicacao dos instrumentos de coleta de dados em dias de suas aulas. Os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados foram: um questiondrio, uma escala de atitudes em
relagdo a Matematica ¢ uma escala de ansiedade matematica.

De acordo com Gil (2008),

Pode-se definir [questionario] como conjunto de questdes que sdo submetidas
a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragcdes, temores,
comportamento presente ou passado etc. (Gil, 2008, p. 121).

O questionario utilizado nesta investigagdo teve o objetivo de caracterizar os
participantes da pesquisa em termos de idade, género, ano e periodo em que estavam na
graduacao.

Quanto a escalas, Gil (2008) salienta que:

Escalas sociais sdo instrumentos construidos com o objetivo de medir a
intensidade das opinides e atitudes da maneira mais objetiva possivel. Embora
se apresentem segundo as mais diversas formas, consistem basicamente em
solicitar ao individuo pesquisado que assinale, dentro de uma série graduada
de itens, aqueles que melhor correspondem a sua percep¢ao acerca do fato
pesquisado (Gil, 2008, p. 136).

A Escala de atitudes em relacdo a Matematica consistiu em uma adaptagdo da
escala de Atitudes em relagdo a Matematica de Brito (1996). Por sua vez, sua escala foi

desenvolvida por Aiken (1961), revisada por Aiken e Dreger (1963) e traduzida e testada

142



pela pesquisadora e teve como objetivo analisar as atitudes em relacdo a matematica dos
estudantes. A escala utilizada aqui € composta por 20 afirmagdes que expressam
sentimentos positivos e negativos pela Matematica, como por exemplo, “4 Matematica é
fascinante e divertida” e “Eu fico sempre sob uma terrivel tensdo na aula de
Matematica”.

A escala de atitudes em relagdo a Matematica ¢ do tipo Likert, sendo que cada
afirmag¢ao foi respondida assinalando uma das alternativas, a saber: “Discordo
totalmente”, “Discordo”, “Concordo” e “Concordo totalmente”, aquela que melhor
representa para o participante o sentimento expresso na afirmacgao.

Diante da adaptagdo feita na escala, foi calculado o Alfa de Cronbach, que ¢ um
coeficiente de confiabilidade que apresenta a consisténcia interna dos itens que compdem
um teste. O calculo desse coeficiente resultou em 0,96, indicando forte inter-relac¢ao. Brito
(1996, p. 224) explica que “[...] a maioria dos autores sugerem o valor de r = 0,80 como
minimo aceitavel para as escalas”.

Para analise dos dados obtidos por meio da escala foram atribuidos pontos para
cada afirmagao, que podia variar de 1 a 4. Em afirmacdes que expressavam sentimentos
positivos, as pontuagdes foram atribuidas da seguinte forma: 1 ponto para Discordo
totalmente, 2 para Discordo, 3 pontos para Concordo e 4 para Concordo totalmente; ja
para sentimentos negativos, essas pontuagdes foram atribuidas de forma inversa. Com
esses pontos foram calculadas pontuagdes gerais para cada participante, que podiam
variar de 20 a 80 pontos.

Com as pontuagdes de cada participante, calculamos uma média aritmética. Essa
média foi comparada com o ponto médio da escala, que corresponde a 50. Assim, foi
possivel analisar, de modo geral, se as atitudes em relacdo a Matematica dos participantes
seriam positivas ou negativas. Esse procedimento de andlise também foi utilizado por
Utsumi e Lima (2006).

A Escala de ansiedade matematica foi desenvolvida por Carmo (2008) e
adaptada por Santos (2021) e teve como objetivo avaliar o nivel de ansiedade matematica
dos estudantes do curso de Pedagogia.

A escala ¢ do tipo Likert, de 5 pontos, e composta por 35 itens com situagdes
especificas de sentimentos e comportamentos vivenciados na disciplina e em conteudos
especificos da Matematica, bem como disciplinas de metodologias de ensino de
Matematica que sao presentes no curso de Pedagogia. Em cada item, o participante tinha

que assinalar um nivel de ansiedade diante da situag¢do, por exemplo: na situagdo
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“Durante as aulas de contetidos especificos de matematica, quando devo resolver sozinho
um exercicio, sinto”: o participante deveria assinalar se sente nenhuma ansiedade, baixa
ansiedade, ansiedade moderada; alta ansiedade ou extrema ansiedade.

Para cada item, foi atribuido pontos diante da alternativa assinalada, sendo: 1=
Nenhuma Ansiedade; 2= Baixa Ansiedade; 3= Ansiedade moderada; 4= Alta ansiedade
e 5= Extrema ansiedade.

A andlise desses dados foi realizada a partir da somatoria dessas pontuagdes que
mostrou o grau de ansiedade matematica dos participantes. As pontuacdes dos
participantes podiam variar de 35 pontos a 175 pontos. O quadro 1 mostra a interpretagao

do grau de ansiedade matematica a partir dos pontos obtidos por cada participante:

Quadro 1 - Referéncia da Ansiedade matematica

Grau de ansiedade matematica

Intervalo de pontuacio na Escala

Nao apresenta ansiedade a matematica

Até 35 pontos

Baixa ansiedade

De 36 até 70

Ansiedade moderada

De 71 até 105 pontos

Alta ansiedade

De 106 até 140

Extrema ansiedade

De 141 até 175

Fonte: Carmo (2008 apud Santos 2021).

Ap0s a analise das escalas utilizadas nesta pesquisa, foi realizada uma analise de
correlagdo entre as atitudes em relacdo a Matematica e a ansiedade matematica dos
estudantes de Pedagogia a partir das pontuagdes obtidas por cada participante.

Para tanto, utilizamos o coeficiente de correlagdo de Pearson, que pode ser
representado por ‘r de Pearson’. Esse coeficiente ¢ uma medida do grau de relagdo linear
entre duas variaveis quantitativas que pode variar entre os valores -1 e 1, com as seguintes
interpretacdes: 0 (zero) significa que ndo ha relagdo linear; 1 indica uma relagdo linear
perfeita; e o valor -1 também indica uma relagdo linear perfeita, porém inversa, ou seja,
quando uma das varidveis aumenta a outra diminui. Utilizamos o r de Pearson como
coeficiente de correlacdo paramétrico e os valores obtidos podem ser interpretados da

seguinte forma:
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Quadro 2 - Interpretacdo de r de Pearson

Valor de r (+ ou -) Correlacao
0,00a0,29 Desprezivel
0,30 2 0,49 Fraca

0,50 a 0,69 Moderada
0,70 a 0,89 Forte

0,90 a 1,00 Muito forte

Fonte: Mukaka (2012).

Para analise da correlacao entre Atitudes em relacdo a Matematica e Ansiedade
Matematica foi preciso adequar os valores das pontuacdes obtidas por meio da Escala de
ansiedade matematica. Isso porque as variaveis estudadas apresentam diferenciais acerca
de suas diregdes: As atitudes em relagdo a Matematica podem assumir diferentes diregdes,
ou seja, podem ser atitude negativa ou atitude positiva. Ja a ansiedade matematica tem
apenas uma diregao (e diferentes niveis), de nenhuma ansiedade a extrema ansiedade.

Diante disso, foi preciso realizar a seguinte adequacdo nas pontuacdes da escala
de ansiedade matematica: 5= nenhuma ansiedade; 4 = baixa ansiedade; 3 = ansiedade
moderada; 2 = alta ansiedade e 1 = extrema ansiedade. Neste sentido, quanto menor a
pontuacdo, mais elevado € o nivel de ansiedade a Matematica e vice-versa.

Por meio desta anélise, pudemos investigar se as variaveis atitudes em relagdo a
Matematica e a ansiedade matematica sdo correlacionadas e, se sdo, entdo nao sdo
independentes. Assim, quando as pontuagdes de uma varidvel mudam, as pontuagdes da
outra varidvel também mudam, de maneira previsivel.

Importante salientar que as analises dos dados foram feitas com o uso do sofiware
estatistico JASP. Com o software, pudemos realizar a organizag¢ao dos dados, os calculos
das médias das pontuacdes obtidas nas escalas e fazer a analise de correlagdao entre as

variaveis estudadas.

4 Analise dos dados
A apresentagdo e andlise dos dados estdo divididas em: Atitudes em relacao a
Matematica; Ansiedade a Matematica; Correlacdo entre Atitudes em relacdo a

Matematica e Ansiedade a Matematica.
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As atitudes em relacdo a Matematica de estudantes de Pedagogia que participaram
deste estudo foram investigadas por meio da Escala atitudes em relagdo a Matematica
pela qual obtivemos os seguintes dados: a média das atitudes foi de 44,84, com desvio-
padrao 12,2269, sendo 21 a pontuagao minima e 79 a pontuagao maxima obtidas [a menor
pontuacao possivel a ser obtida € 20 e a maxima ¢ 80]. Comparando a média geral (44,84)
com o ponto médio da escala (50), observa-se que as atitudes desse grupo tendem a ser
negativas. Outros estudos acerca das atitudes em relacdo a Matematica com estudantes de
Pedagogia de outras universidades mostram resultados semelhantes. Destacamos aqui
Utsumi e Lima (2006), que obtiveram uma média de 43,3. Ja os estudos de Pirola, Sander
e Tortora (2013), com média de 52,61, mostra uma média acima do ponto médio,
indicando atitudes mais positivas.

A ansiedade matematica de estudantes de Pedagogia que participaram deste
estudo foi investigada por meio da Escala de ansiedade matematica pela qual obtivemos
os seguintes dados: a média do nivel de ansiedade matematica dos estudantes de
Pedagogia foi de 110,781, com desvio-padrao 38,544, sendo 39 a pontuagdo minima e
175 a pontuagdo maxima obtidas [a menor pontuagdo possivel a ser obtida ¢ 35 ¢ a
maxima ¢ 175]. De acordo com as referéncias da Ansiedade matematica apresentadas por
Carmo (2008), no geral, o nivel de ansiedade matematica apresentada pelos estudantes
tende a ser alto.

O gréfico 1 apresenta a distribui¢do dos participantes por graus de ansiedade

matematica a partir da escala:

Griéfico 1 - Distribuicdo geral dos participantes por graus de Ansiedade matematica a partir da
Escala de ansiedade matematica
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ansiedade a . Alta ansiedade .
L ansiedade moderada ansiedade
matematica
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Fonte: Autoria propria.
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Foi observado que a maioria dos estudantes apresenta algum grau de ansiedade
matematica. Essa distribui¢do teve uma maior concentracdo na alta ansiedade com 21
estudantes e 17 estudantes apresentaram uma ansiedade baixa e moderada. Santos (2021)
obteve em sua pesquisa dados similares com estudantes de Pedagogia e, diante disso,

destaca que:

Tais resultados sugerem maior probabilidade de permanéncia dos sintomas de
ansiedade matematica no Ensino Superior desenvolvida através de suas
experiéncias anteriores nos anos escolares, sendo esse aspecto discutido em
secdes a frente. Faz-se necessario, contudo, estudos com amostras maiores para
verificar essa tendéncia no curso de Pedagogia (Santos, 2021, p. 59).

Ao salientar isso, Santos (2021) também se embasa em seus estudos a partir de
Carmo (2008), Fassis, Mendes e Carmo (2014) e Mendes (2012, 2016) que tiveram dados
proximos. Essas pesquisas tiveram como foco a ansiedade matematica com estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Sendo assim, com esses dados podemos ver que esses estudantes enfrentam
alguma ansiedade para lidar com a matematica e que muitas das vezes podem ser efeitos
de suas experiéncias anteriores, tanto na Educacao Basica, como no Ensino Superior.

Para analise da correlacao entre Atitudes em relacdo a Matematica e Ansiedade
Matematica utilizamos do coeficiente de Pearson, obtendo o valor de 0,72. De acordo
com Mukaka (2012), esse valor indica uma correlagdo forte e positiva entre as variaveis
estudadas.

O grafico 1 apresenta o diagrama de dispersdo representando a correlagdo entre
Atitudes em relacdo a Matematica e Ansiedade a Matematica dos participantes da

pesquisa.

Grafico 1 - Diagrama de dispersdo representando a correlag@o entre Atitudes em relacdo a
Matematica e Ansiedade a Matematica de estudantes de Pedagogia
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Fonte: Autoria propria (elaborado por meio do software JASP).
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Diante desses dados, podemos considerar que ha uma correlacdo forte e positiva
entre atitudes em relagdo a Matemadtica e ansiedade matemadtica de estudantes de
Pedagogia. Assim, ¢ possivel prever que quando o estudante de Pedagogia apresentar
atitudes negativas em relagdo a essa disciplina, também apresentard ansiedade

matematica.

Consideracoes finais

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as atitudes em relacdo a
Matematica e ansiedade matematica de estudantes de Pedagogia de uma universidade
publica do sudoeste de Minas Gerais. Ao avaliar como se caracterizam as atitudes em
relacio a Matematica de estudantes de Pedagogia foi possivel constatar que os
participantes tendem a ter atitudes negativas, com pontuacdo abaixo do ponto médio da
escala.

Quanto ao nivel de ansiedade matematica dos estudantes de Pedagogia, foi
possivel constatar que, de modo geral, essa ansiedade tende a ser alta, sendo que poucos
participantes apresentaram nivel de ansiedade matematica baixa ou nenhuma ansiedade e
quase a metade dos participantes apresentaram ansiedade matemadtica alta ou extrema
ansiedade.

Diante disso, vemos a necessidade de trabalhar os sentimentos dos estudantes em
relacdo a Matematica durante a formacao. Assim, serd possivel preparar esses estudantes
para lecionar essa disciplina com sentimentos mais positivos, sentimentos esses que
poderdo ser ensinados aos seus futuros alunos na Educagao Basica.

Por fim, ao investigar a correlacdo entre as atitudes em relacdo a Matematica e a
ansiedade matematica de estudantes de Pedagogia, pudemos constatar uma correlacio
forte e positiva entre essas variaveis.

Diante dos dados, podemos refletir sobre os altos niveis de ansiedade por parte
dos participantes bem como suas atitudes negativas e isso nos mostra que a Matematica
pode ser vista como intimidadora ou um “bicho de sete cabecas” que acaba influenciando
nos sentimentos dos futuros professores. Tendo em vista que ndo podemos generalizar
esses sentimentos negativos a todos os estudantes de Pedagogia, se faz necessario
desenvolver mais estudos para compreender as fontes das atitudes em relacdo a
Matematica e ansiedade matematica e meios para que isso possa ser mudado.

Sabe-se que as atitudes ndo sdo inatas, como Brito (1996) salienta, e que a

ansiedade matematica advém de fatores externos (Carmos, 2011) e, como mostra esta
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pesquisa, essas variaveis sdo correlacionadas. Assim, num curso de Pedagogia, ao buscar
diminuir as atitudes negativas em relacdo a Matematica, também refletird na diminuigao
da ansiedade matematica.

Investigar sobre os motivos que levaram os estudantes a terem atitudes negativas
(e até mesmo positivas) bem como ansiedade matematica se faz importante para buscar
superar esses sentimentos negativos e isso pode acontecer durante a formacdo em
Pedagogia. Os usos de metodologias que tragam maior dinamismo ou que mostrem
diferentes formas de se trabalhar com a Matematica podem contribuir com mudancas de
atitudes e, consequentemente, com a ansiedade matematica. Assim, podemos refletir
acerca da formagdo em Educacdo Matematica em cursos de Pedagogia que deveriam ir
além de componentes curriculares que abordem conteudos e metodologias do ensino
dessa disciplina, mas que também foquem em aspectos afetivos que influenciam no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, tanto de professores como de
estudantes. A matemadtica ¢ uma matéria de suma importancia ¢ a forma como os
estudantes de Pedagogia lidam e irdo lidar com essa matéria poderd influenciar na maneira

de ensina-la futuramente.
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O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do
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