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Prefacio

Curriculo como insurgéncia
ontoepistemetodologica
negrorreferenciada

Roberto Carlos da Silva Borges

E muito comum encontrarmos obras que se limitam a descrever o mundo;
outras, ainda bem, se comprometem em interroga-lo. Este livro, sem a menor
duvida, inscreve-se na segunda diregdo. Ao propor o curriculo como territdrio
de disputa racializada, seus organizadores nos convidam a abandonar a
confortavel ilusdo da neutralidade e a reconhecer que todo gesto de ensinar e
aprender estd implicado em escolhas, hierarquias e projetos de sociedade.

A nocgio de insurgéncia ontoepistemetodologica negrorreferenciada, que
orienta esta coletinea, ndo se apresenta COMO UM CONCEito estanque, mas como
um principio em movimento. Trata-se de uma formulagio que articula, de
maneira indissocidvel, ética, estética, politica e poética, afirmando que o
conhecimento nio se reduz aquilo que ¢ legitimado pelas tradi¢Ses hegemonicas.
Pensar, aqui, ¢ também tensionar, deslocar e, sobretudo, criar condi¢oes para que
outras formas de existéncia e de saber se afirmem.

Nesse horizonte, o livro nao se contenta em reivindicar a inclusio de vozes
negras nos curriculos. Seu gesto é mais radical e, a0 mesmo tempo, mais
cuidadoso: questionar os préprios fundamentos que historicamente definiram o
que conta como conhecimento. Ao fazé-lo, evidencia que os epistemicidios que
atravessam a escola ndo sdo acidentes, mas parte de um grande e secular projeto
que sustenta desigualdades e silenciamentos. Contudo, a obra ndo se fixa na
denuncia. Ela se move na diregdo de afirmar experiéncias, praticas e teorizagdes
que insistem em existir, mesmo sob condi¢Ges adversas.

A insurgéncia, tal como aqui mobilizada, ndo se reduz a reagio a uma
ordem dada. Ela se configura como movimento afirmativo, construido



coletivamente, que compreende o pensamento como pratica implicada na defesa
da vida. H4, nesse entendimento, uma recusa das fronteiras rigidas entre teotia e
pratica, entre conhecimento e experiéncia, entre razio e sensibilidade. O
curticulo, entdo, deixa de ser apenas um dispositivo normativo para se revelar
como espaco vivo, atravessado por conflitos, invencoes e possibilidades.

Ao dialogar com importantes e necessarias tradicoes do pensamento negro,
esta obra se insere em um campo intelectual que ha muito vem produzindo
deslocamentos, rasuras e rupturas decisivas nas formas de compreender a
Educacio e a Sociedade. Mais do que citar referéncias, o livro partilha de um
compromisso: o de desestabilizar hierarquias coloniais, ampliar os horizontes do
pensavel e afirmar a centralidade de epistemologias historicamente
subalternizadas.

Nesse percurso, torna-se evidente que disputar o curriculo é disputar
narrativas, memorias e futuros. E reconhecer que aquilo que se ensina e como
se ensina nio apenas transmite conhecimentos, mas também produz mundos
possiveis. Ao recolocar essa questio em termos tao densos quanto sensiveis, o
livro nos convida a um exercicio de escuta e de responsabilidade.

Sem recorrer a excessos retoricos, esta coletinea sustenta uma posigao
firme: a de que a educacio, quando atravessada por perspectivas
negrorreferenciadas, pode se constituir como espaco de reinvengdo. N2o se trata
de oferecer respostas definitivas, mas de abrir caminhos, de afirmar processos
inacabados e de reconhecer que o trabalho com o curriculo ¢, antes de tudo, um
trabalho com a vida.

Hste prefacio, portanto, ndo encerra a obra que o segue. Antes, procura
acompanhar o movimento que ela propde: o de pensar como gesto de
implicacao, de critica, de atravessamentos e de ctiagdo. A vocg, fica o convite
para adentrar essas paginas com disposi¢ao para o deslocamento. Porque, como
o livro sugere, ha perguntas que nio se fazem para obter respostas imediatas,
mas para transformar as condigées mesmas de existéncia.
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Apresentagao

Cutrriculo, raga e disputa pelos
fundamentos do
conhecimento

Rafael Ferreira de Souza Honorato
Danilo Araujo de Oliveira

Nas dltimas décadas, o campo dos estudos curriculares tem sido
atravessado por intensas disputas em torno dos fundamentos que orientam
a producio do conhecimento educacional. Essas disputas nio se restringem
as formas de organizar conteudos escolares ou as politicas educacionais que
regulam a escola. Elas dizem respeito, sobretudo, as condi¢oes
epistemologicas que delimitam quem pode produzir conhecimento, a partir
de quais referéncias e sob quais regimes de legitimidade. Nesse cenario, o
curriculo passa a ser compreendido menos como um dispositivo técnico de
organiza¢ido pedagbgica e mais como um campo de disputas no qual se
confrontam diferentes projetos de mundo, formas de legitimagio do
conhecimento e modos de narrar a experiéncia social.

Entretanto, mesmo diante de deslocamentos tedricos, parte
significativa da producdo académica no campo educacional continua
organizada a partir de referenciais que historicamente privilegiaram autores,
tradi¢oes intelectuais e experiéncias provenientes do Norte global. Tal
configuracio nio ¢é neutra. Ela expressa processos histéricos de
hierarquizagdo epistémica que institufram determinadas formas de
conhecimento como universais enquanto relegaram outras producoes
intelectuais a condicdo de saberes periféricos ou subalternizados. Como tém
apontado pesquisas no campo da educagio antirracista, essa centralidade
eurocéntrica contribuiu para invisibilizar epistemologias negras, indigenas e
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diaspéricas que também produzem interpretagdes sofisticadas sobre
sociedade, cultura e educacio, mas que foram historicamente silenciadas
pelos regimes dominantes de produgao do conhecimento (Rodrigues; Baroni;
Honorato, 2024).

Nesse contexto, emerge no campo educacional um conjunto de
investigacoes que busca deslocar essas hierarquias epistémicas, interrogando
as lentes a partir das quais aprendemos historicamente a olhar os curriculos.
Essas investigacoes operam a partir da aposta de que outros referenciais
tedricos, outras narrativas e outras experiéncias histéricas podem ampliar os
horizontes interpretativos do campo educacional. Em vez de tratar tais
perspectivas como meros objetos de estudo, essas abordagens reivindicam
lugar na prépria producdo do conhecimento, abrindo espaco para
epistemologias que emergem das experiéncias de povos negros, indigenas,
quilombolas e de outros grupos historicamente marginalizados. Como tém
destacado estudos recentes, trata-se de reconhecer que diferentes saberes e
cosmopercepgles, especialmente aqueles  vinculados as experiéncias
afrodiasporicas e afro-pindordmicas, produzem outras formas de
compreender o curriculo, a educacio e os processos de producido de
conhecimento (Rodrigues; Oliveira; Borges; Honorato, 2025).

E a partir dessa compreensio do curriculo como territério de disputa
pela legitimidade do conhecimento que os capitulos reunidos nesta coletinea
se organizam.

O capitulo de Patricia Raquel Baroni, Curriculo ¢ diferenca: insurgéncias
ontoepistemetodoldgicas na pesquisa negrorreferenciada em educagio, abre a coletanea
interrogando os fundamentos epistemoldgicos que estruturam o campo do
curriculo. A autora analisa como a produgdo do conhecimento educacional
tem sido atravessada por hierarquias raciais e epistémicas que historicamente
privilegiaram determinadas referéncias intelectuais em detrimento de outras.
Ao mobilizar a no¢io de insurgéncia ontoepistemetodolégica
negrorreferenciada, o texto evidencia como pesquisas ancoradas em
epistemologias negras tensionam essas hierarquias e ampliam as
possibilidades de compreender o curriculo como espaco de disputa pelos
proprios fundamentos do conhecimento.

Na sequéncia, Juliana Dias Coelho Paiva, Luis Paulo Cruz Borges
e Rafael Ferreira de Souza Honorato, no capitulo Imagens como possibilidade
ontoepistemetodoligica  de  insurgéncias  curviculares a - partir  das  infancias
negrorreferenciadas, aprofundam essa discussdo ao investigarem as imagens
como producdes curriculares que participam da constru¢io de imaginarios
sociais sobre a infincia negra. Ao compreenderem as representagdes visuais
como artefatos atravessados por disputas de poder e racializacdo, os autores
propéem uma leitura insurgente dessas imagens, evidenciando como elas

12



podem simultaneamente reproduzir hierarquias coloniais e abrir brechas para
a reinvencdo de narrativas e sentidos no campo cutricular.

O terceiro capitulo, Habitar mundos, cruzar rotas: peregrinages de
pesquisadoras negras do/ no camipo do curriculo, de Nubia Regina Moreira e Iris
Verena Oliveira, desloca o debate para as trajetérias intelectuais de
pesquisadoras negras que atuam no campo curricular. A partir da ideia de
“habitar mundos”, as autoras refletem sobre como a producio de
conhecimento emerge da travessia entre diferentes territérios sociais,
culturais e académicos. O texto evidencia que tais trajetérias constituem
formas de insurgéncia epistemoldgica capazes de tensionar as epistemes
dominantes e afirmar outras formas de produzir conhecimento sobre
curriculo, educacio e diferenca.

A segunda parte da obra desloca o debate para o interior do campo
académico, examinando como essas disputas epistemolégicas atravessam a
prépria produgio do conhecimento em educagio.

Abrindo esse bloco, Allan Rodrigues, no capitulo Curriculos escreviventes:
ontologia das experiéncias e politicas de coletividade, propde a categoria de curriculos
escreviventes como operador tedrico-metodoldgico para pensar processos
formativos nos quais experiéncia, meméria e coletividade assumem
centralidade na producdo do conhecimento. Inspirado na nocio de
escrevivéncia elaborada por Conceicdo Evaristo, o autor argumenta que
praticas curriculares que emergem da experiéncia vivida constituem modos
de resisténcia as hierarquias epistémicas que historicamente separaram vida e
conhecimento no campo educacional.

Em Autorias negras, LGBTOLAPN+ e curriculo: “entre-elas” escre-viver na
universidade, Isabelle Sanches Pereira e Camila Silva Santos discutem
como grupos de pesquisa e coletivos académicos tém se constituido como
espagos de producio de conhecimento que tensionam as normas
institucionais da universidade. Ao analisarem experiéncias vinculadas ao
Grupo de Pesquisa Entre-Elas, as autoras evidenciam como autorias negras
e dissidentes produzem deslocamentos epistemoldgicos e politicos no
interior da academia, ampliando os horizontes de compreensio do curriculo
e da formacao docente.

Ainda nesse bloco, Claudilene Maria da Silva, no capitulo Narrativas
edncativas ¢ priticas curriculares afrorreferenciadas na intersecdo  docente-discente,
apresenta reflexGes a partir de experiéncias formativas desenvolvidas na
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab). O texto analisa como narrativas de estudantes africanos e afro-
brasileiros revelam trajetérias educativas marcadas por silenciamentos e
invisibilidades, a0 mesmo tempo em que evidenciam o potencial de praticas
curriculares afrorreferenciadas para reconstruir pertencimentos e produzir
novas leituras sobre o processo formativo.
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A terceira parte da coletanea desloca a discussao para o campo das
politicas curriculares e da organizagdo da educagdo basica, evidenciando
como as disputas epistemolégicas em torno do curriculo também se
materializam nos documentos oficiais, nas propostas curriculares e nos
contextos educacionais concretos.

Nesse sentido, Audrei Rodrigo da Conceigdo Pizolati, Rayssa
Martins de Sousa Neves e Danilo Araujo de Oliveira, no capitulo
Curricnlo ¢ as questoes étnico-raciais: disputas, silenciamentos e possibilidades de
reconhecimento na educagdo bdsica, analisam as tensdes entre a persisténcia de
referenciais eurocéntricos e as demandas por reconhecimento das relagoes
étnico-raciais na escola. O texto evidencia como o curriculo permanece um
espaco privilegiado de disputa simbdlica e politica, no qual diferentes
projetos de sociedade se confrontam na definicdo dos conhecimentos
considerados legitimos para a formacio escolar.

No capitulo seguinte, Problematizando o curriculo de referéncia sinico do Estado
do Acre (CRUA), Flavia Rodrigues Lima da Rocha, Geovanna Moraes
de Almeida e Ellen Cristina Setubal Brito analisam criticamente a
organizacdo curricular do estado do Acre. A partir de uma abordagem
qualitativa e documental, as autoras problematizam as auséncias e
silenciamentos presentes no documento curricular, evidenciando como tais
estruturas reproduzem narrativas eurocéntricas e apontando possibilidades
de tensionamento e transformacio curticular.

Ainda nesse bloco, Cinthia dos Santos Moreira, em Andlise do cendrio
edncativo de Codd — Maranbdo: ha nma educagio antirracista nesta terra de pretos?,
investiga as condi¢cbes de construgio de uma educacio antirracista no
contexto educacional do municipio de Codé. O capitulo evidencia como as
disputas em torno do curriculo e das relagdes étnico-raciais se articulam as
especificidades histéricas e sociais do territério analisado.

Na sequéncia, Ilka Cristina Diniz Pereira, no capitulo Ex ndo preciso
que me tolerem, preciso que me respeitem: notas sobre curriculo tensionado pelo racismo
religioso, aprofunda essa discussdo ao evidenciar como o racismo religioso
atravessa o cotidiano escolar e tensiona o curriculo para além dos textos
oficiais. A partir de dados sobre a intensificacio das violéncias contra
praticantes de religides de matriz africana e de narrativas situadas, a autora
analisa como tais praticas produzem silenciamentos, exclusées e formas de
regulacdo dos corpos e saberes no espaco escolar. Ao deslocar a nocido de
“intolerancia” para a centralidade do respeito, o capitulo explicita que o
curriculo é também atravessado por disputas que incidem sobre
cosmopercepgdes, praticas religiosas e modos de existéncia, evidenciando o
carater racializado dessas politicas no plano do vivido. Nesse movimento, o
texto nao apenas denuncia tais violéncias, mas também evidencia formas de
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resisténcia que emergem nos cotidianos escolares, reatirmando o curriculo
como tetritorio de disputa permanentemente tensionado.

Por fim, a quarta parte do livro redne experiéncias e reflexdes que
evidenciam como o curriculo também se reinventa no cotidiano das praticas
pedagdgicas e das experiéncias educativas.

Nesse sentido, Patricia Barros Soares Batista e Maria Carolina da
Silva Caldeira, no capitulo Alfabeto africano: tecendo tramas afrodiaspdricas no
currienlo da alfabetizacao, discutem possibilidades de insercio de saberes
afrodiaspéricos nos processos de alfabetizacio, evidenciando como praticas
pedagdgicas que valorizam historias, culturas e experiéncias africanas e afro-
brasileiras podem ampliar os horizontes formativos desde os primeiros anos
da escolarizacio.

Em Marimbando o curriculo com didaticas antirracistas: produgao intelectual de
professoras negras da educagio basica, Célia Oliveira Cristo e Alessandra Pio
destacam o protagonismo de professoras negras na construcao de praticas
pedagdgicas antirracistas, evidenciando como essas docentes produzem
conhecimentos e estratégias didaticas que enfrentam o racismo no cotidiano
escolar.

O capitulo Construindo curriculo afrocentrado para futnro ancestral, de Soraia
Lima Ribeiro de Sousa e Fernanda Lopes Rodrigues, propoée uma
reflexdo sobre a construgio de curriculos orientados pela afrocentricidade e
por perspectivas  decoloniais, defendendo o reconhecimento de
epistemologias africanas e afrodiaspéricas como fundamentos para a
reorganiza¢ao curricular.

No texto Awmeéfrica ¢ valores educacionais através de experiéncias em culturas
corporais afro-maranhenses, Diogo Silva Corréa, Lucio Carlos Dias Oliveira
e Maria de Fatima Sousa Silva discutem como praticas culturais afro-
maranhenses podem contribuir para repensar o curriculo da educagio fisica
e da educacio escolar de modo mais amplo.

Encerrando a coletinea, Deise Guilhermina da Conceigdo e Sandra
Regina de Oliveira Faustino, no capitulo Insurgéncias afroafetivas: maes negras
educadoras, refletem sobre o papel das familias negras na construgio de
praticas educativas antirracistas, evidenciando como maes negras tém atuado
como agentes educativos fundamentais na disputa por curriculos
comprometidos com o enfrentamento do racismo e com a valorizagio das
experiéncias negras.

Assim, este livto se insere em um movimento mais amplo de
insurgéncias epistemologicas no campo da educacio, com énfase
principalmente no campo do curriculo. Mais do que oferecer respostas
definitivas, os textos aqui reunidos convidam o leitor a acompanhar os
deslocamentos que vém sendo produzidos nas pesquisas curriculares quando
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as epistemologias negras deixam de ocupar uma posicdo marginal e passam
a constituir referéncias centrais para pensar a educagio.
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Parte I

Disputas pelos fundamentos
do conhecimento
no campo do curriculo






Capitulo 1

Curriculo e diferencga:
insurgéncias
ontoepistemetodoldgicas na
pesquisa negrorreferenciada
em educagao

Patricia Raquel Baroni

Introdugio

Pensar o curriculo é pensar o poder. Trata-se de um campo que, desde
sua constituicio moderna, organiza sele¢des, hierarquizagdes e legitimagdes
do conhecimento de forma profundamente racializada. O curriculo é, como
indica Apple (20006), “um artefato politico”, estruturado por disputas e por
interesses que nao podem ser lidos fora das tensGes historicas que
configuram a sociedade.

No Brasil, essas disputas estdo atravessadas de maneira incontornavel
pela racialidade. Como argumenta Sueli Carneiro '(2023), o racismo opera
como tecnologia de administracio da vida e da morte, produzindo
desigualdades materiais, epistémicas e simbolicas que estruturam as
instituicbes — inclusive a escola ¢ a universidade.

1 A opgio por escrever aqui o primeiro nome da autoria visa trazer visibilidade para a producio
académica feminina, que acaba por ser apagada ao se utilizar a normatizagio da ABNT de uso
apenas do sobrenome para informar e identificar referéncias.
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Nesse cenario, discutir o curticulo como territorio de disputa racializada
exige reconhecer que a producio de saberes negros tem sido
sistematicamente violentada, silenciada ou controlada pelos mecanismos que
determinam o que pode ou ndo ser reconhecido como conhecimento
legitimo. A negrorreferencialidade emerge, portanto, como categoria ética,
politica e epistemoldgica que tensiona os alicerces dessa estrutura.

Nilma Lino Gomes (2010) argumenta que romper com o epistemicidio
demanda ndo apenas inserir conteidos sobre a populacio negra, mas
transformar as bases ontoepistémicas do campo educacional, deslocando o
olhar para as epistemologias negras enquanto fundamento e niao como
apéndice.

HEsse deslocamento tem carater insurgente. Trata-se de afirmar outros
modos de existir e conhecer, articulados as cosmopercep¢Oes negras, as
tradigdes de luta e as praticas de elaboragio intelectual que foram produzidas
dentro e fora da academia. Como aponta Lélia Gonzalez (1988), a
intelectualidade negra latino-americana opera com uma “razio brasileira” que
desestabiliza o pensamento colonial e propde epistemologias que partem da
experiéncia, da ancestralidade e da coletividade.

O presente texto parte desse horizonte para discutir a insurgéncia
ontoepistemetodologica negrorreferenciada no campo do curriculo. Toma
como base analitica o Projeto Mapeamento da Pesquisa
Negrorreferenciada em Educagio no Estado do Rio de Janeiro, que
vem identificando tendéncias, auséncias e disputas na produc¢io académica
de Programas de Poés-Graduagio em Educacio (PPGEs). A partir desse
corpus, investigo como o curriculo permanece fortemente ancorado em
referenciais nao-negros, mesmo ap6s duas décadas de agoes afirmativas e da
ampliacdo expressiva da presenca negra nas universidades.

Assim, proponho neste texto analisar: (1) os efeitos raciais da
organizagdo curricular hegemonica; (2) a emergéncia de epistemologias
negras como forga insurgente e, (3) as implicacdes dessa insurgéncia para a
reinvencio do campo.

O curriculo como dispositivo racial de selegdo e legitimagdao dos
saberes

O campo curricular, desde suas origens, mantém relagdes profundas
com hierarquias sociais racializadas. Silva (1999) afirma que todo curriculo é
uma pratica de significacio que determina identidades, produz sujeitos e
estabelece fronteiras entre o que deve ser aprendido — e, por consequéncia,
entre quem deve ser reconhecido.
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O curticulo é sempre o resultado de uma selegio: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saber, seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser
selecionados. Na teotia do curriculo sdo importantes duas perguntas: “o qué?” e “o que
cles ou elas devem ser?”” ou “o que eles ou elas devem se tornar?” (Silva, 1999, p. 15).

No Brasil, essa fronteira opera sob o signo da branquitude. Cida Bento
(2002) descreve a branquitude como lugar estrutural de poder simbdlico,
inscrito em praticas institucionalizadas que naturalizam a supremacia de
determinados saberes e grupos.

No Brasil, o branqueamento ¢ frequentemente considerado como um problema do negro
que, descontente e desconfortavel com sua condi¢do de negro, procura identificar-se
como branco, miscigenar-se com ele para diluir suas caracterfsticas raciais. (...) Na
descricio desse processo o branco pouco aparece, exceto como modelo universal de
humanidade, alvo da inveja e do desejo dos outros grupos raciais nio-brancos e, portanto,
encarados como nao tio humanos. Na verdade, quando se estuda o branqueamento
constata-se que foi um processo inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora
apontado por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro. Considerando (ou
quica inventando) seu grupo como padrio de referéncia de toda uma espécie, a elite fez
uma apropriagio simbdlica crucial que vem fortalecendo a autoestima e o autoconceito
do grupo branco em detrimento dos demais, e essa apropriacio acaba legitimando sua
supremacia economica, politica e social. O outro lado dessa moeda ¢ o investimento na
construcdo de um imagindrio extremamente negativo sobre o negro, que solapa sua
identidade racial, danifica sua autoestima, culpa-o pela discriminacio que softre e, por fim,
justifica as desigualdades raciais. (Bento, 2002, p. 25)

Hsse processo encontra expressio na organizacdo curricular:
bibliografias majoritariamente eurocentradas; auséncia de epistemologias
nao-brancas; valorizacdo de estilos de escrita e argumentacao alinhados a
tradigdo ocidental; invisibilizagdo da intelectualidade negra como referéncia
conceitual.

A literatura critica demonstra que a negacao sistematica do pensamento
negro nao ¢ acidental. Sueli Carneiro (2005) denomina esse fenémeno de
epistemicidio, processo pelo qual saberes, modos de pensar e producoes
intelectuais de povos negros sido descredibilizados, desautorizados ou
apagados. Em sua formulac¢io, o epistemicidio ¢ “a negacdo do direito de
produzir conhecimento”, e constitui a espinha dorsal da desumanizacio
moderna.

De acordo com a autora,

Para além da anulacao e desqualificagio do conhecimento dos povos subjugados, o
epistemicidio implica um processo persistente de producio da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educagdo, sobretudo a de qualidade; pela produgio da
inferiorizagio intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacio do negro
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como portador e produtor de conhecimento e pelo rebaixamento da sua capacidade
cognitiva; pela caténcia material e/ou pelo comprometimento da sua autoestima pelos
processos de discriminagio correntes no processo educativo. Isto porque nio é possivel
desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los
também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-
lhe a razio, a condi¢io para alcangar o conhecimento considerado legitimo ou
legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado,
sequestrando a prépria capacidade de aprender. E uma forma de sequestro da razio em
duplo sentido: pela nega¢ao da racionalidade do Outro ou pela assimilagio cultural que,
em outros casos, lhe é imposta. (Carneiro, 2023, p. 83).

Assim, ao observar o curriculo, torna-se nitido que esse apagamento
opera tanto pela auséncia explicita de pensadoras e pensadores negros,
quanto pela apropriacio intelectual que, muitas vezes, retira do pensamento
negro sua marca racializada, sua histéria e sua localizagdo politica. Bell hooks
(1994) afirma que essa operagdo ¢ uma forma de violéncia epistémica que
busca neutralizar a poténcia transformadora das epistemologias negras. No
livro Ensinando a transgredir (2017), Bell hooks nos mostra como essa logica
dificulta avancos significativos na estruturagdo da universidade. De acordo
com hooks, “a cultura de dominac¢io necessariamente promove os vicios da
mentira e da negacio” (2017, p. 44). Ainda sobre esta questdo, a autora
completa que a “[..] supremacia branca, o imperialismo, o sexismo e o
racismo distorcem a educacio a tal ponto que ela deixou de ser uma pratica
da liberdade” (2017, p. 45). A autora identifica que o clamor pelo
reconhecimento da multiculturalidade e da desconstruc¢do das antigas
epistemologias sdo constru¢bes necessarias que buscam dar uma
ressignificagdo a uma academia enfraquecida, que precisa urgentemente

despertar.
No campo do curriculo, essa violéncia se materializa na manutencio de
referenciais tedricos quase exclusivamente brancos — mesmo quando a

populagio discente ¢ majoritariamente negra.

O mapeamento da produgao negrorreferenciada no estado do Rio de
Janeiro

A pesquisa “Mapeamento da Produgio Negrorreferenciada em
Educagio no Estado do Rio de Janeiro” vem investigando disserta¢des,
artigos e produgdes de grupos de pesquisa vinculados aos principais PPGEs
do estado. O estudo, inspirado na abordagem indiciaria de Ginzburg (1989),
vem analisando os microindicios presentes nas produgodes, buscando
compreender como a negrorreferencialidade emergia — quando emergia.

A pesquisa em andamento ja aponta alguns dados relevantes. O
primeiro deles trata do crescimento expressivo da presenca de estudantes

22



negros e negras nos Programas de pés-graduagio apds a criacdo das politicas
de acdo afirmativa. O crescimento bastante expressivo e rapido das a¢des
afirmativas na poés-graduagio €, pelo menos em parte, consequéncia do
sucesso das politicas de a¢do afirmativa na graduacio, criadas a partir de
2003. Certamente, essas iniciativas de inclusio s3o produto de um
reconhecimento maior, por parte das instituicdes de ensino supetior
brasileiras, do problema da reproducido da desigualdade social via acesso ao
ensino superior. Isto é, até a criacio de politicas de a¢do afirmativa, a
educagio superior publica brasileira servia prioritariamente a classe média
branca. Essa segregacao social e racial era particularmente aguda nos cursos
mais concorridos. A politica de cotas transformou o perfil da educacio
superior, promovendo intensa inclusdo social e racial. E claro que algumas
areas da educac¢io superior, como as Engenharias, s3o bastante avessas a
politicas dessa natureza, mas mesmo elas sdo muitas vezes for¢adas a adota-
las por normativas superiores advindas das universidades ou mesmo de leis
estaduais ou federais. Contudo, o campo da Educacio vem registrando
mudancas em relacio ao perfil de duas décadas atras.

Nio foram somente as universidades publicas que se abriram para a
inclusdo. Os legislativos estaduais vém desempenhando papel importante na
criacdo dessas iniciativas de inclusio, sendo cruciais para o advento da acdo
afirmativa na graduagdo e também tém tido seu papel nas iniciativas para a
pos-graduacdo. Em outras palavras, o reconhecimento do problema e a
disposi¢ao para experimentar solu¢des vao além dos muros da universidade
e penetram o sistema politico.

Podemos elencar também enquanto importante achado desta pesquisa
a expansdo significativa de temas relativos a populagdo negra (educacio
antirracista, juventudes, relagdes raciais, quilombos etc.). A criagdo da
Associa¢do Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN) em agosto 2000 ¢ a
realizacio do primeiro Congtresso Nacional de Pesquisadores/as Negros/as
(Copene) impulsionou a producio académica com estas tematicas.
Organizacio sem fins lucrativos e apartidaria, a ABPN se destina a defesa da
pesquisa  académico-cientifica e/ou em espacos afins realizada
ptioritariamente por pesquisadores/as negros/as, sobre temas de interesse
direto das populacSes negras no Brasil e de todos os demais temas
pertinentes a constru¢do e a ampliacdo do conhecimento humano e,
igualmente, ao desenvolvimento sociopolitico e cultural da sociedade. A
associacdo, atualmente, é um dos 6rgaos fundamentais da rede de institui¢oes
que atuam no combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacio racial,
com vistas a formulag¢do, a implementagdao, a0 monitoramento e a avaliagao
das politicas publicas para uma sociedade justa e equanime. Deste modo,
entre as finalidades da ABPN, estio o fortalecimento profissional de
pesquisadores/as; a consolidacio de campos tematicos de pesquisas; a
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institucionalizacdo de grupos de pesquisas e instancias correlatas, face as
exigéncias contemporineas da diversidade e da multiplicidade da producio
de conhecimentos no campo académico, em particular, com a incorporacio
de estudos sobre relacGes raciais e sobre as populagdes historicamente
discriminadas, no sentido de afirmacio da riqueza de tematicas e de pesquisas
no ambito das Ciéncias Sociais e Humanas, das Ciéncias Sociais Aplicadas e
das Ciéncias da Natureza, Ciéncias da Saude e Ciéncias da Linguagem e das
Artes. A ABPN tem por missao congtregar ¢ fortalecer pesquisadotres/as
negros/as e outros/as que trabalham com a perspectiva de superacio do
racismo, e com temas de interesse direto das populacdes negras no Brasil, na
Africa e na Diaspora, defendendo e zelando pela manutencio da pesquisa
com financiamento publico e dos institutos de pesquisa em geral, propondo
medidas para o fortalecimento institucional da tematica das relacGes raciais.

O terceiro ponto de relevincia enquanto achado da pesquisa trata da
persisténcia da referencialidade nao-negra como fundamento teorico
predominante, mesmo em pesquisas sobre populagio negra. Essa
contradi¢io revela a insuficiéncia das democratizagbes quantitativas. Como
explica Mbembe (2018), a pds-colénia mantém formas de racismo
epistémico que atravessam instituicbes, campos de saber e praticas
académicas. A producido negra passa a existir, mas nio necessariamente a
orientar epistemologicamente o campo.

Podemos supor, dialogando com Ngugi wa Thiong’o (2017), que o
racismo epistémico atua no campo da cultura, especificando a subjugagio de
todas aquelas alteridades que nio representam a medida do humano
construida a partir de discursos eurocéntricos. F assim que “o controle
politico e econémico nio pode ser total ou eficaz sem o dominio das mentes.
Controlar a cultura de um povo ¢ dominar suas ferramentas de autodefinicao
em relacio com outros” (Wa Thiong'o, 2017, p. 49).

O autor denuncia o impacto do colonialismo na cultura e no de pensar
dos colonizados em decorréncia da influéncia da lingua inglesa no cotidiano
dos povos africanos. Assim, ele aponta:

Os oprimidos e os explorados da Terra mantém seu desafio: a liberdade frente ao
roubo. Mas a arma mais perigosa que empunha o imperialismo e, de fato, usa todos os
dias contra esse desafio coletivo é a bomba de cultura. O efeito de uma bomba cultural
¢ aniquilar a crenca de um povo em seus nomes, em suas linguas, em um ambiente
natural, em sua tradi¢do de luta, em sua unidade, em suas capacidades e, em tltima
andlise, em si mesmos. Faz com que vejam seu passado como um terreno abandonado
carente de realizagdes, fazendo-os querer se distanciar dele. Faz com que queiram se
identificar com o que lhes ¢ mais distante, por exemplo, com as linguas de outros povos
e ndo com as suas (Wa Thiong'o, 2017, p. 26)
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Ao tentar compreender os impactos do racismo epistémico no cenario
brasileiro e em especial, no que tange as discussdes acerca do campo do
curriculo, a anilise dos dados revela, de forma contundente, a existéncia de
uma lacuna estrutural entre o discurso da lei, formalizado na Lei 10.639/2003
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio das Relagoes Etnico-
Raciais (DCNERER), e a efetivagido das normativas no cotidiano escolar.
Ainda que haja um avango simbdlico e normativo que tais dispositivos
representam, a materializa¢do nas praticas pedagogicas ainda ocorre de forma
timida, superficial e, em grande parte das vezes, protocolar.

O letramento racial, quando aparece nas praticas educativas, ¢é
frequentemente reduzido a abordagens fragmentadas, restritas a datas
comemorativas ou a atividades pontuais, que nio tensionam as estruturas
epistemoldgicas do curriculo. Tal configuracdo demonstra que, na maioria
das escolas, ainda prevalece uma compreensio instrumental e despolitizada
da educacio das relagbes étnico-raciais, desvinculada de um projeto
pedagbgico emancipatério e de enfrentamento efetivo do racismo estrutural.

Ao aprofundar a andlise dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPPs) e dos
discursos presentes na literatura académica e nas politicas publicas, ¢ possivel
perceber que, embora haja mengdes formais a obrigatoriedade da tematica
étnico-racial, estas se limitam, em muitos casos, a enunciados genéricos,
desprovidos de desdobramentos metodolégicos, epistemolégicos ou
curriculares robustos. Tudo isso revela a permanéncia de uma légica escolar
que opera pela colonialidade, mantendo a centralidade da branquitude como
referencial epistémico e marginalizando os saberes de matriz africana e
indigena.

A auséncia de uma formacdo docente consistente surge, de maneira
recorrente nos dados, como fator determinante para esse quadro. Grande
parte dos/as docentes que atuam na educagio bdsica nio recebeu, nem
durante sua formacio inicial, nem durante a formacdo continuada subsidios
tedricos, metodologicos e epistémicos para compreender e operacionalizar o
letramento racial de maneira critica e emancipatdria. Como resultado, muitos
profissionais reproduzem praticas pedagdgicas que, ainda que nio
intencionalmente, perpetuam o silenciamento das narrativas negras,
reforcando a invisibilidade desses sujeitos no curriculo escolar.

Paralelamente, o estudo mostra também movimentos de resisténcia,
protagonizados, sobretudo, por docentes negros e negras e por coletivos
educacionais comprometidos com a construgio de uma pedagogia
antirracista. Hsses sujeitos vém tensionando os limites impostos pelas
estruturas curriculares hegemonicas e produzindo praticas pedagogicas
insurgentes, que compreendem o letramento racial ndo como obrigacio
normativa, mas como ato politico, profundamente enraizado nas lutas por
justica sociorracial, cognitiva e historica.
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Importante informar que o esvaziamento do letramento racial como
pratica pedagogica critica ndo ocorre de forma aleatéria, mas esta diretamente
vinculado a 16gica do racismo estrutural e do pacto narcisico da branquitude
(Bento, 2023) ja citado no inicio deste texto. Este pacto sustenta praticas de
negacio, de silenciamento e de naturalizagdo das desigualdades raciais no
espaco escolar, operando ndo apenas nos curriculos formais, mas também
nas interacdes cotidianas, nas dinamicas institucionais e¢ nas formas de
organiza¢do do conhecimento.

Nesse sentido, ao analisar as produgdes académicas que vém
sendo adotadas na formagédo docente inicial e continuada, percebemos
um conjunto de lacunas e silenciamentos. Dentre eles, podemos
destacar: (1) bibliografias em que autoras e autores negros estavam
presentes apenas nas epigrafes, notas ou capitulos secundarios; (2) pesquisas
sobre desigualdades raciais que utilizavam exclusivamente autores brancos;
(3) escassa presenca de epistemologias africanas, afro-diasporicas ou afro-
brasileiras; e (4) quase inexisténcia de fundamentos ontoldgicos e
cosmopercepgdes negras no campo do curriculo.

Essas lacunas reiteram a denuncia de Fanon (2008), para quem o
colonialismo institui uma “hierarquia ontolégica” que define quem pode ser
reconhecido como sujeito pleno de pensamento. Fanon utiliza a
fenomenologia existencial para analisar a experiéncia vivida do negro em um
mundo branco hegemoénico. Seus principais pontos incluem: (1) a
inviabilidade da ontologia classica para o negro, ao argumentar que a
ontologia (o estudo do ser) tradicional, baseada na filosofia ocidental, é
irrealizavel ou insuficiente para explicar a experiéncia do colonizado. A
existéncia do negro ¢ definida ndo por um ser intrinseco, mas pela percepgao
e pelo olhar do branco (o "olhar branco"); (2) a "zona do nao-set", em que
Fanon descreve a experiéncia negra como sendo relegada a um espaco de
esterilidade e aridez onde a humanidade do negro é negada. Nesse sentido, o
sujeito negro ¢ transformado em objeto, em "coisa", dentro de uma estrutura
social que estabelece uma "diferenca ontoldgica" fraudulenta entre
colonizador e colonizado. (3) opressio psicolégica e alienagdo, na qual a
suposta "inferioridade" do negro nio é um fato ontolégico (do ser), mas uma
construcio social e psicolégica imposta pela ordem colonial. Isso gera
profunda alienagio e patologias psiquicas no colonizado, que ¢ levado a
desenvolver um complexo de inferioridade ¢ a tentar, inutilmente, "vestir a
mascara branca" (assimilacdo) para ser reconhecido como humano.

Sobre isso, em vez de propor uma hierarquia, Fanon busca a superacio
dessa pseudo-hierarquia racial através da descolonizacio e da agio
revolucionaria. Seu objetivo é a emergéncia de uma nova humanidade onde
o sujeito negro possa existir plenamente, fora das amarras da opressao
colonial e da negacdo ontologica. Portanto, a discussio de Fanon sobre
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ontologia ¢, na verdade, uma poderosa critica a forma como as ideologias
raciais criam e perpetuam hierarquias sociais violentas que negam o préprio
direito de ser a uma parte da populacio.

A insurgéncia ontoepistemetodolégica negrorreferenciada

A partir das analises, torna-se emergente a necessidade de uma virada
epistemologica capaz de romper com a logica colonial. O conceito de
insurgéncia ontoepistemetodologica negrorreferenciada aponta para
esse movimento. A insurgéncia ontologica afirma modos de existir negros
enquanto fonte de conhecimento. Lélia Gonzalez (1988) critica a
desumanizacdo que reduz a experiéncia negra a falta ou ao déficit e reivindica
uma razdo enegrecida, que articula corpo, territério, ancestralidade e
oralidade como fundamentos de existéncia e pensamento. A autora foi uma
das mais importantes intelectuais e ativistas do movimento negro brasileiro.
Gonzalez argumentava que a sociedade e a academia, predominantemente
brancas, definiam a negritude e a experiéncia diaspérica a partir de uma
perspectiva etnocéntrica, que as via apenas em relacdo ao que lhes "faltava"
em compara¢do a norma branca e eurocéntrica. Ao reivindicar uma razio
enegrecida, ela propunha a necessidade de se construir um novo referencial
tedrico e epistémico. Essa razdo enegrecida (ou "Amefricanidade", conceito
que ela também desenvolveu) busca valorizar as epistemologias africanas e
afro-brasileiras. Nesse sentido, pretende reconhecer modos de
conhecimento, linguagens, histérias e tradi¢oes que foram marginalizados ou
invisibilizados, além de contestar a universalidade do pensamento branco.
Questiona que o que é tido como universal é, na verdade, particular
(eurocéntrico) e que existem outras formas legitimas de ver e entender o
mundo. A autora reafirma, portanto, a agéncia negra, enfatizando a
capacidade dos povos negros de produzir cultura, conhecimento e
resisténcia, em vez de serem meras vitimas passivas do racismo.

A critica de Lélia Gonzalez ¢ um chamado para a descoloniza¢ido do
pensamento, defendendo uma perspectiva que parte da vivéncia negra como
um lugar valido e potente de produgio de conhecimento e de humanidade
plena.

No que tange a dimensdo epistémica, a insurgéncia exige que
epistemologias negras sejam tratadas como matrizes de pensamento, e nao
como complementos. Isso envolve reconhecer a centralidade da oralitura
(Martins, 2003). A oralitura, para Leda Maria Martins, eleva a oralidade ao
mesmo patamar da palavra escrita como produtora e transmissora de
conhecimento, saberes e identidade. O termo desafia a hierarquia tradicional
que historicamente privilegiou a escrita em detrimento das manifestagoes
orais, frequentemente marginalizadas ou vistas como menos legitimas.
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A oralitura reconhece as narrativas, cantos, provérbios, performances e
outras manifestagdes orais como formas sofisticadas de producio e registro
de conhecimento. E um conceito fundamental para a preservacio da
memoria ancestral e identidade coletiva dos povos afro-brasileiros e
indigenas, onde a transmissdo oral é o principal meio de manter a conexio
com o passado e garantir a continuidade cultural. A oralitura também envolve
a performance, onde o corpo, os gestos e os sons sdo parte integrante da
transmissao do saber, sendo o corpo o préprio lugar da memoria viva.

Embora o termo oralitura seja de Leda Maria Martins, Muniz Sodré
(2017) também se aprofunda na discussio das culturas orais e da
comunica¢ao nas sociedades afro-brasileiras, especialmente em obras como
Pensar Nag6. Ele destaca a comunicagdo pelo viés do vinculo e da
sensibilidade, elementos centrais nas tradi¢des africanas, em oposicio a
objetificacdo da comunica¢do midiatica ocidental.

Outra forma de tecer insurgéncias se inscreve nos modos comunitarios
de produgio de conhecimento. Os modos comunitirios e
negrorreferenciados de producdo de conhecimento sdo abordagens
epistemoldgicas e metodolégicas que desafiam a hegemonia do paradigma
cientifico eurocéntrico. Eles valorizam os saberes, as experiéncias e as
perspectivas  das comunidades negras, buscando romper com o
silenciamento e a desvalorizagdo impostos pelo racismo estrutural.

Esses modos enfatizam a coletividade e a pratica social como fontes
validas de conhecimento, em oposi¢io a ideia de um "pesquisador neutro" e
individual. O conhecimento ¢ gerado e transmitido por meio da troca de
vivéncias, narrativas orais e praticas cotidianas, como em comunidades
quilombolas e tradicionais, em que o saber estd intrinsecamente ligado ao
local e a0 modo de vida da comunidade.

E vilido também mencionar como insurgéncia a historicidade da
intelectualidade negra brasileira, em especial, a partir de estudo desenvolvido
por Nilma Lino Gomes (2017). De acordo com a autora, o inicio do século
XX foi um divisor de 4guas na construcio e legitimacdo da identidade
intelectual negra, proporcionando reflexdes em prol do direito a educagio e
ao conhecimento no contexto académico brasileiro. O movimento
intelectual negro elencou a educa¢io como uma de suas principais bandeiras
de luta. Assim, negros e negras, antes apenas objetos de pesquisas cientificas,
passaram a reivindicar seu espago como sujeitos produtores de saber.

Quanto a dimensao metodolégica, a insurgéncia pressupde do/a
pesquisador/a situar-se como corpo racializado na pesquisa, assumir a
responsabilidade ética da escrita, romper com o suposto universalismo
branco, construir conhecimento com e nio sobre comunidades negras e
reconhecer formas de investigagdo que nio seguem exclusivamente padroes
eurocentrados.
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Essas praticas reverberam na propria organizacdo do curriculo,
desestabilizando hierarquias coloniais e propondo outras formas de autorizar
o conhecimento.

Assim, considerando as implicagées para o campo do curriculo, é
possivel afirmar que a insurgéncia negrorreferenciada redimensiona as teorias
do curriculo ao afirmar fundamentos negros como estruturantes,
desestabiliza a ontologia moderna, amplia a presenca e o reconhecimento da
intelectualidade negra e produz novas concepg¢oes de justica curricular,
convocando praticas pedagdgicas racialmente situadas. Nessa perspectiva, o
curriculo deixa de ser mera selecio de conteidos e se torna pratica de
enfrentamento ao racismo estrutural.

Conclusdes

O mapeamento da producio negrorreferenciada vem revelando que a
democratizagdo do acesso a pés-graduacdo nio foi acompanhada por uma
democratiza¢do epistémica. A presenca de estudantes e pesquisadores negros
aumentou, mas as epistemologias negras seguem pouco mobilizadas no
campo do curriculo.

A insurgéncia ontoepistemetodologica negrorreferenciada emerge,
entio, como movimento necessario para romper com o epistemicidio e
afirmar outras formas de conhecer. Essa insurgéncia nio é apenas resisténcia;
é invencio. E ato ético-estético-politico-poético de construgdo de mundos.

Concluo afirmando que um curriculo comprometido com justica racial
precisa reconhecer a centralidade da producio intelectual negra e assumir sua
responsabilidade histérica. Como lembra Fanon (2008), nido ha
transformacdo profunda sem um gesto radical que rompa com a ordem
colonial. A insurgéncia negrorreferenciada ¢é esse gesto — aberto, coletivo,
inacabado.
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Capitulo 2

Imagens como possibilidade
ontoepistemetodologica de
insurgéncias curriculares a

partir das infancias
negrorreferenciadas

Juliana Dias Coelho Paiva
Luis Paulo Cruz Borges
Rafael Ferreira de Souza Honorato

Introducao

O processo de colonizacdo constituiu um conjunto de violéncias cujos
efeitos se prolongam no espago-tempo social, produzindo continuidades
histéricas que persistem sob multiplas dimensbes (Césaire, 2020), entre as
quais, destaca-se a fabricacio de imagens que, desde a modernidade,
sustentam a racializacdo da vida. A construc¢do de uma imagem especifica
atribuida ao sujeito negro, moldada por percep¢des eurocéntricas define e
hierarquiza corpos e subjetividades, produzindo uma das feridas da
colonialidade, o racismo. Nesse sentido, a consolidacio da Europa como
centro do mundo moderno sé foi possivel, como argumenta Césaire (2020),
mediante a imposi¢io da barbarie sobre outros povos, entendidos como
marginalizados, periféricos e subalternizados. O olhar europeu, ao se afirmar
como medida do humano, operou pela negacio do outro, instaurando uma
economia visual que hierarquiza. Desse modo, o Ocidente pode afirmar sua
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prépria superioridade por meio da negacdo das diferencas, gesto que
transformou o “outro” em reflexo negativo de si mesmo.

Nessa direcio, nos lembra Fanon (2020, p. 200) que “na Europa, o Mal
¢ representado pelo negro. [...] O carrasco é o homem negro, Sata é negro,
falamos de trevas, estamos pretos quando estamos sujos — aplique-se isso a
sujeira fisica ou a sujeira moral”. Essa associacdo negativa compoe um regime
de visibilidade que ancora o imaginario colonial e produz uma estética da
exclusdo. O suyjeito colonizado foi identificado como o oposto do belo,
civilizado, moral e ideal; a diferenca foi convertida em signo de barbarie. A
retérica de inferiorizagdo, fundamental a engrenagem colonial, sustentou-se
pela negacao dos saberes de povos negros e indigenas e também instituiu
uma estética racializada que depreciava corpos, cabelos crespos, labios
volumosos, tons escuros de pele, vestimentas e adornos proprios,
convertendo diferengas em signos de subordinagio e inferioridade.

Ao refletir sobre essa légica de inferiorizagio, Fanon (2020) observa
que o syjeito negro, movido pelo desejo de reconhecimento, busca “vestir-
se de branco” para ser aceito, tentativa de assimilagdo que, contudo, revela-
se iluséria, pois a mascara da branquitude, inevitavelmente, cai, uma vez que,
“|...] onde quer que va, o preto permanece um preto” (Fanon, 2008, p. 149). O gesto
de “tornar-se branco” nio o redime da marca que o olhar colonial impde,
apenas evidencia a violéncia de um sistema que exige a negag¢io de si como
condi¢cio de humanidade.

Em dialogo com a no¢io de colonialidade do poder, do saber e do ser
(Quijano, 2005), Antonio Simas e Luiz Rufino (2018) apontam que a
producio de epistemologias universalizantes opera como um dispositivo de
morte do negro. Tal processo se manifesta no desvio existencial e na anulacao
de ontologias e epistemologias ndo alinhadas ao projeto civilizatério
ocidental. A racionalidade moderna, ao erigir o cinone ocidental como via
unica de producdo de saber, instituiu uma pedagogia da norma, uma
gramatica epistémica que desautoriza outras formas de existéncia e
conhecimento.

Essa pedagogia colonial “do olhar e do saber” reverbera diretamente na
educacio e nas formas de representar a infancia, a maneira de educar também
foi normatizada. Enquanto heranga do projeto colonial, o racismo incide
também sobre as formas de pensar, perceber e significar a infincia negra.
Desde muito cedo, a compreensio social que recai sobre a crianca negra lhe
nega o direito a inocéncia e a prote¢ao historicamente associadas a infancia
branca. Que ¢ considerada uma infancia por si, diante do adultocentrismo
europeu, contudo, as infincias negras, indigenas, ribeirinhas e ciganas sio
invisibilizadas e subalternizadas frente a infiancia branca. O imaginario
colonial, portanto, ndo apenas marca os corpos, mas organiza o visivel, define
quem pode ser visto com ternura e quem ¢ visto como ameaga. Assim, a
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infancia nio se encontra a margem do processo de racializacdo, é, ao
contrario, uma de suas primeiras e mais sensiveis instancias de inscri¢io, por
isso € preciso politizar as infancias (Silva, 2023). Em didlogo com Fanon
(2020), entendemos:

Quando a civiliza¢do europeia travou contato com mundo negro, com esses povos de
selvagens, todo mundo estava de acordo: esses negros eram o principio do mal. [...] Na
Europa, o negro representa, seja concreta ou simbolicamente, o lado mau da
personalidade. [...] O negro, o obscuro, a sombra, as trevas, a noite, os labirintos da
terra, as profundezas abissais, denegtir a reputagio de alguém; e do outro lado: o olhar
claro da inocéncia, a pomba branca da paz, a luz feérica, paradisiaca. Uma magnifica
crianga loira, quanta paz nessa expressio, quanta alegria e, acima de tudo, quanta
esperanca. Nada comparavel com uma magnifica crianca negra [...] (Fanon, 2020, p.
200-201).

A partir dessa chave, a imagem torna-se um campo privilegiado para
perceber como a colonialidade opera ndo apenas pela palavra, mas também
pela visualidade. Kilomba (2019), ao refletir sobre a perversidade do
colonialismo, evidencia como a boca, simbolo da fala e da enunciacao, foi
convertida em um 6rgao de opressdao por exceléncia. A autora relaciona essa
ideia a mascara de ferro imposta a Anasticia!, artefato que néo apenas impedia
a fala, mas corporificou de forma extrema as violéncias exercidas pelo
colonialismo. Essa “mascara do silenciamento” condensa as politicas sadicas
de conquista e dominagdo que sustentaram regimes de poder baseados na
negaco, no controle e na hierarquizagiao das vozes, definindo quem tem o
direito de falar e quem deve permanecer silenciado. O retrato da “escrava
Anasticia”, com a boca tapada, torna-se, assim, uma imagem-limite: ela fala
pelo olhar, reverte o interdito e devolve ao espectador o peso do seu siléncio.

A reflexdo proposta por Kilomba (2019) permite compreender como o
silenciamento imposto pelo colonialismo ndo se restringe ao corpo fisico,
prolonga-se em diferentes dimensSes da vida social, inclusive nas
“pedagogias do olhat” que estruturam as praticas educativas, podemos
ampliar também nossa compreensao para as “pedagogias da percepgao”, que,
numa perspectiva contracolonial (Santos, 2023), compreendem nio s6 a
visdo, mas os multiplos sentidos que nos habitam. As praticas pedagdgicas e
os processos de ensino-aprendizagem permanecem fortemente enraizados
nesse legado colonial. A escola e o sistema de ensino associados a esse
modelo, cuja origem remonta aos sistemas educacionais europeus, foram

1A Escrava Anastacia ¢ uma figura lendaria e um simbolo de resisténcia afro-brasileira,
cultuada como santa popular, cuja histéria atravessa séculos de tradi¢io oral no Brasil. Ela é
retratada como uma mulher negra escravizada, frequentemente descrita como uma princesa
banto trazida de Angola ou do Congo no século XVIIIL.
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instituidos no contexto da modernidade, em pleno auge do projeto colonial,
cujas marcas persistem até os dias atuais.

E nesse contexto que o curriculo emerge como territétio de disputa. A
promulgacio da lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003) e, postetiormente, sua
atualizacdo para lei 11.645/08 (Brasil, 2008) representam um marco na
tentativa de reorientar o projeto educacional brasileiro em direcdo a justica
racial. Ao instituir a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena, essa medida afirma o compromisso ético-
politico com a reparagdo histérica das violéncias perpetradas contra
populacoes negras e indigenas ao longo da formacio do pais. Mais do que
um dispositivo legal, a lei convoca uma reconfiguracido epistemoldgica e
estética do curriculo, ao exigir que outros modos de perceber, saber e narrar
o mundo sejam reconhecidos como legitimos. Uma confluéncia entre modos
de ser e viver para, também, negrorreferenciar as pesquisas em educa¢io
(Rodrigues, 2025; Santos, 2023).

Diante disso, torna-se urgente construir uma educagio antirracista
capaz de confrontar narrativas hegemonicas e de desarticular estruturas de
pensamento que sustentam a colonialidade. Nesse sentido, o presente
trabalho propde analisar representacdes visuais de infincias negras a luz da
metodologia critica anacronica formulada por Georges Didi-Huberman
(2015), compreendendo a imagem como um espaco de sobrevivéncias,
deslocamentos e reinscri¢cdes de sentido.

A iconografia de infincias negras: territorios de disputas de
significagdes

O historiador entende o tempo como categoria central e estruturante
de sua pratica intelectual, sendo objeto de sua investigacdo. Por isso, o
anacronismo, outrora considerado um “pecado mortal” dos historiadores,
por representar uma violagio do compromisso epistemolégico com o tempo
histérico e suas especificidades, tem sido objeto de novas reflexdes. Em
termos gerais, o anacronismo é compreendido como a projecio indevida de
categorias, valores ou perspectivas de uma época sobre outra, o que
implicaria uma distor¢do na compreensio dos fenémenos histéricos. Como
conceito, o anacronismo ¢ debatido em diferentes campos do saber, variando
de significado conforme o olhar teérico que o mobiliza.

Alguns autores, como Hackett Fischer (1970), sustentam que o
anacronismo, compreendido como uma falicia, deve ser rigorosamente
identificado e eliminado, sendo necessario estabelecer critérios racionais para
lidar com esse problema argumentativo do conhecimento histérico. Nicole
Loraux (1992) sugere que tenhamos uma pratica controlada do anacronismo,
compreendendo o conhecimento histérico como algo inacabado.
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Muitas reflexdes poderiam ser abordadas aqui, destacamos entre elas a
contribuicdo do historiador da arte Georges Didi-Huberman (2015), que
critica a concepg¢ao linear de tempo e considera importante deslocar o
anacronismo de um erro a ser evitado para um método de pensamento e de
leitura das imagens. Para o autor, a imagem ¢é anacronica por natureza, pois
atravessa tempos distintos, ndo pertence exclusivamente ao tempo de sua
producdo, mas a uma temporalidade multipla, atravessada por
sobrevivéncias, fantasmas e residuos que insistem no presente. Se
considerarmos essa logica diante das herancas coloniais, e compreendendo
que imagem também é texto, percebemos que o olhar colonial continua
operando nas imagens do presente, mesmo quando camuflado de
neutralidade ou modernidade.

Assim, as continuidades coloniais, simbolicas ou materiais, persistem
em monumentos, habitos, tradi¢des ¢ modos de representar o corpo negro.
Esses elementos sio portadores de temporalidades coloniais que ndo
cessaram de produzir efeitos, o tempo da colonizagio continua a pulsar sob
as superficies do agora. E nesse ponto que o grito da crianca relatado por
Fanon (2008, p. 105) — “Mamie, olhe o preto! Estou com medo!” — mostra
toda sua densidade imagética e temporal. O medo nido nasce do encontro
imediato com um corpo, mas do encontro com uma imagem sedimentada,
produzida historicamente e transmitida de geragdo em geragdo. A crianca ndo
vé apenas o homem negro diante dela, vé uma figura fantasmatica construida
por séculos de violéncia, de animaliza¢do e de objetificacdo. O olhar que a
constitui ¢ o mesmo que a escravizagdo forjou, o olhar que transforma o
corpo negro em espeticulo, ameaca, exotismo ou perigo. O passado colonial
sobrevive nos modos de ver e sentir do presente.

Assim, ao olhar uma pintura, nio vemos apenas o passado que a
originou, mas também as camadas de sentido que continuam a agir, e muitas
vezes a ferir, em nosso tempo. Uma imagem pode, portanto, continuar a
produzir violéncias, reiterando estereétipos entre os marcadores de raga,
género e classe. Contudo, justamente nesse atrito entre tempos, abre-se a
possibilidade critica: estar diante de uma imagem ¢é confrontar-se com o
trabalho do tempo, com o entrechoque de memérias e esquecimentos, com
a permanéncia de desigualdades e com as brechas por onde emergem
resisténcias. Didi-Huberman (2015) nos convida a refletit sobre a
multiplicidade temporal como forma de resisténcia, especialmente resisténcia
as leituras lineares, homogéneas e totalizantes da historia.

Desse modo, na tentativa de compreender criticamente as infancias
negras na sociedade contemporanea e suas interagdes com diferentes
temporalidades, é imprescindivel revisitar a historia. Afinal, a propria nogio
de infancia constitui-se um artefato social e cultural, resultado de processos
histéricos e de disputas simbodlicas que moldaram sua representacido e
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significado ao longo do tempo. Nesse sentido, a iconografia de infancias
negras ¢ um territério de disputa de significagdes, um espago-tempo em que
memorias, identidades e narrativas sio constantemente negociadas,
silenciadas e ressignificadas. Diante disso, observemos as imagens a seguir.

Figura 1: Ana com uma crianga no colo

Fonte: Museu Imperial/IBRAM

A primeira vista, um olhar desatento e desprovido de grandes criticas
poderia observar uma atmosfera de aparente harmonia na tela (figura 1). A
obra retrata uma mulher negra e uma crianca branca envoltas em tonalidades
suaves e luminosas, que, a supetrficie, evocam sentimentos de tranquilidade e
ternura. Contudo, uma andlise mais profunda revela, em suas camadas,
discursos, hierarquias e intencionalidades que ultrapassam o campo estético.
Na pintura, observa-se uma mulher negra segurando uma crianca branca em
seu colo. Ambos direcionam o olhar ao espectador, exibindo expressoes
serenas e um leve sorriso, tentam cativar quem observa. A criancga toca o seio
da mulher, cuja alca do vestido escorrega discretamente. Ao fundo, uma
paisagem em natureza forma o cenario no qual a cena parece se dissolver em
uma harmonia apatrente entre natureza e humanidade.

Segundo as analises de Carneiro (20006, 2009), a obra, inicialmente
atribuida ao pintor e desenhista francés Jean-Baptiste Debret (1768-1848) e
cujos personagens foram identificados como Dom Pedro II e sua ama de
leite, também ja foi associada a Catarina, da qual se conhece apenas o
primeiro nome, sendo o bebé identificado como o tenente-general do
Exército, Luis Pereira de Carvalho. De todo modo, a cena representa uma
ama de leite com uma crianca. A imagem remete as figuras renascentistas de
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madonas, evocando sentidos de bondade tradicionalmente associados 2a
representacdo de Nossa Senhora, simbolo da mulher casta, santa e imaculada.
Contudo, o ombro desnudo e o contraste pictorico sugerem também a
inscri¢do do corpo negro como corpo-mercadoria, delineado por volumes e
linhas sinuosas (Carneiro, 2009). O corpo descoberto, trecorrente em
representacdes de mulheres negras, inscreve a marca da desigualdade e da
condi¢do de escravizada, associada a ideia de primitivo, natural e sensual. Em
contraste com o corpo branco, vestido e nobre, essa configuragdo visual
reforca distingbes entre género, status civil e raga. A mio da crianca que
repousa delicadamente sobre o seio da ama, expressa além de um gesto afeto,
um sinal de posse sobre o corpo que amamenta. O seio, embora pertenca a
ama, integra um corpo que nao lhe é préprio, submetido a apropriagao alheia.

A mulher negra e a vegetagio tropical remetem a “natureza bruta”,
animalesca, contraposta aos signos da realeza, que representam a civilizacido
e a cultura. A mulher é representada com os cabelos curtos, usando uma
argola na orelha e fios de contas de coral vermelho, que também adornam o
pescoco da crianca. Segundo Oliveira (2019), em seu estudo sobre a presenca
de adornos corporais em Minas Gerais, o coral, amplamente utilizado por
povos africanos, possuia significados simbolicos e espirituais. Quando
vermelho, associava-se ao sangue, aos lacos de linhagem e fidelidade, bem
como aos rituais de sacrificio e culto aos ancestrais. Dotado de poderes
protetores e de simbologia relacionada a longevidade, o coral era empregado
como amuleto em joias e adornos, sobretudo nos reinos do Benin, Ashanti,
Daomé e Yorubad, principais regides de origem dos africanos escravizados
trazidos ao Brasil. O intenso comércio portugués na costa africana contribuiu
para a ampla circulacio e valorizagdo do coral, o que explica sua presenca
entre os objetos e ornamentos encontrados em territério mineiro. Além
disso, em Portugal acreditava-se que o coral detinha propriedades protetoras,
especialmente para mulheres em trabalho de parto, o que pode justificar sua
frequéncia entre os bens femininos nas Minas Gerais.

Outro ponto que merece atencdo ¢ a auséncia da crianca negra no
cenario. Se essa mulher é representada como ama, onde esta (ou estao) a/o(s)
filha/o(s) que ela propria teria? Que lugar as criancas negras ocupavam nessa
sociedade e o que elas simbolizavam dentro da ordem colonial? A andlise das
figuras de amas negras revela hierarquias raciais e de género e nos leva a
refletir sobre como as criangas negras eram vistas, imaginadas e tratadas. A
auséncia diz muito, o siléncio precisa ser interrogado.

Durante o petiodo colonial brasileiro, a infancia das criancas escravizadas
foi atravessada por multiplas formas de violéncia. No contexto da sociedade
colonial, as criancas negras sé comecavam a adquirir alguma visibilidade e valor
quando atingiam a idade considerada adequada para o trabalho, passando a ser
vistas como parte do patrimbénio econdémico da casa-grande. As mdes
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escravizadas, submetidas a intensas jornadas de trabalho, muitas vezes
enfrentavam abortos, mortes no parto, ou davam a luz bebés natimortos.
Aquelas que conseguiam sobreviver, restava um futuro de servidio desde
muito cedo: carregavam objetos, transmitiam recados e executavam pequenas
tarefas nos arredores da casa dos senhores. Eram tratadas como "bichinhos de
estimagdo"”, funcionando como fontes de entretenimento e distragdo para as
familias brancas (Valentim, 1990). Manipuladas, agredidas e subjugadas,
serviam para satisfazer caprichos das criancas brancas, as quais, desde
pequenas, eram educadas a comandar e explorar os corpos negros. Assim, a
légica colonial de mando e obediéncia era naturalizada e perpetuada desde a
infancia. Mesmo ap6s o fim do legal da escravizagio, essa logica de hierarquias
raciais e de subordina¢ao nao se desfez.

As representacOes das amas de leite, as “maes-pretas”, prolongam, sob
outras formas, o imaginario colonial que associa mulheres negras a funcao
maternal servil. Como Lélia Gonzalez (2020) aponta, os termos “doméstica”
e “mulata” funcionam como marcadores da mulher negra dentro de um
imaginario opressor e racista, prolongando a logica de objetificacio ja
presente na figura da “mucama”. Assim, a mulher negra continua sendo
representada, como alguém destinado ao trabalho doméstico e como um
corpo erotizado e exédtico, passivel de dominagao e violéncia.

De acordo com Grada Kilomba (2019), o corpo da mulher negra foi
historicamente construido como um corpo “mamadouro”, uma extensao
utilitaria do corpo branco, espago de extragio e de nutricdo do outro. A
autora observa ainda como persiste, na psique colonial e pds-colonial, a
fantasia da mulher negra que “rouba o filho” da mulher branca, medo que
espelha o trauma histérico do perfodo escravista, quando as mulheres negras
alimentavam os filhos das senhoras, enquanto seus proprios filhos eram
privados desse cuidado.
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Figura 2: Negra com crianca

Fonte: Colecio Gilberto Ferrez. Acervo Instituto Moreira Salles

Foram produzidos poucos registros iconograficos de criangas negras no
contexto da escraviddo; sdo ainda mais escassas representagbes que as
mostram acompanhadas de seus familiares. Segundo Lilia Schwarcz (2024),
poucos profissionais se dedicaram a fotografar essa conjuntura e, quando o
fizeram, especialmente no caso de mulheres negras com seus filhos,
buscaram exotizar os corpos negros. Um desses casos ¢ a fotografia “Negra
com crianca” (figura 2), do fotégrafo brasileiro Marc Ferrez (1860-1922), por
volta de 1884. Hoje ¢ parte do acervo do Instituto Moreira Salles. A imagem,
ainda segundo analises de Lilia Schwarcz (2024), apresenta uma cena
inteiramente concebida para circular como cartio-postal e souvenir,
projetando ao mundo uma determinada representaciao desses individuos. A
jovem equilibra um cesto de espigas de milho sobre um suporte de sisal, esta
vestida com um tecido que também ¢ cuidadosamente amarrado para
sustentar a crianca em suas costas. Na cabeca, percebe-se ainda um tecido
branco que funciona como uma espécie de adorno; por baixo do pano que
envolve seu corpo, vislumbra-se, apenas parcialmente, uma blusa branca,
visivel especialmente nos ombros. O conjunto, somado a pose encenada,
acentua o contraste entre as pegas claras de roupa e o tom de sua pele. A
imagem segue convencdes estéticas de composicao que buscam evidenciar
um cenario harmonico, embora alguns elementos fujam do controle, como
os olhos semicerrados da mulher e o movimento do bebé, que encara
diretamente a camera. A fotografia alcancou grande sucesso comercial e
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acabou servindo para sustentar a representa¢ao enganosa de uma escravidao
harmoniosa, bela e pacifica.

Um aspecto particularmente interessante na imagem é o pano que
sustenta o bebé nas costas da mulher. Chamado de “pano-de-costas” durante
esse periodo, devido, segundo Aymé Okasaki (2021), a rota entre a Costa
Oeste africana e o litoral brasileiro, ativa no periodo final do trafico atlantico,
era parte de uma indumentaria muito usada pelas ganhadeiras, mulheres
negras escravizadas que prestavam servicos em meio urbano ou vendiam
produtos, sendo obrigadas a repassar patte do ganho auferido aos senhores
que as escravizavam. Entre diversas func¢bes, uma delas era carregar o seu
bebe enquanto desempenhavam suas tarefas diarias. Esse pano, amarrado
firmemente ao corpo, permitia que as ganhadeiras levassem seus filhos para
o trabalho enquanto vendiam produtos. O tecido se aproxima do que, em
partes da Africa Oriental, se chama kanga e, em outras regides, capulanas,
pecas que desempenham, entre outras funcdes, a de sustentar a crianga junto
2o corpo da mie enquanto ela trabalha, circula e negocia. A permanéncia
desse gesto no Brasil escravista revela, além da continuidade estética de certos
modos de vestir, a sobrevivéncia de formas de cuidado que atravessaram o
Atlantico com essas mulheres. O escritor e artista visual Christopher Spring
(2012), ao pensar tecidos como fonte histérica, destaca como historias,
crengas, modas, status e aspiragdes podem ser lidos nas cores e padroes, nos
materiais de fabricacdo e nas ocasides de uso. Segundo o autor, as kangas,
entre outros multiplos sentidos, acompanham os ciclos de vida e os rituais
femininos na Africa Oriental. Um recém-nascido, por exemplo, pode ser
envolvido em um par de kangas, para conferir prosperidade, for¢a e beleza a
crianga e como simbolo do amor dos pais por seu filho. Nesses casos, a area
central do tecido, o 77 ou “cidade”, pode assumir o sentido simbélico de
“atero”. A antropdloga Phyllis A. Ressler (2012) argumenta que o surgimento
da kanga pode ser entendido como resultado de um longo processo de trocas
culturais na costa leste da Africa, uma regidio que hd mais de dois milénios
integra ativamente as redes do Oceano Indico e que sempre manteve
contatos estreitos com o interior do continente. Nesse espaco marcado pela
circulacdo constante de produtos e ideias, populagdes africanas atuaram de
forma decisiva na importagio, na exportacio e no comércio tanto dentro da
Africa quanto em rotas que a conectavam a outros mundos.

Segundo Didi-Huberman (2015), especialmente sua proposta do
anacronismo como método, nao se trata de corrigir as temporalidades que a
imagem convoca, mas de toma-las como matéria de reflexdo: trabalhar com
suas camadas, suas sobrevivéncias, deslocamentos e atualizagdes, que
mantém a histdria aberta. Nao existe “Gltima palavra”: cada nova organizacio
dos fragmentos reabre o arquivo e reconfigura o campo de inteligibilidade.
E precisamente nesse movimento que o uso dos tecidos pode ser relido,
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permitindo reconhecer ali um gesto de cuidado em relacdo ao bebé negro,
acolhido no interior de um mundo escravista cruel.

As revistas infantis brasileiras do inicio do século XX, especialmente O
Tico-Tico, também desempenharam papel significativo na construcdo do
imaginario racial das criancas. Desde suas primeiras edi¢Ges, as publicacGes
criavam e refor¢avam estereotipos sobre o negro. Personagens negros, como
Giby, Benjamin e Lampatina, ilustram como o negro era representado de
forma caricatural e estigmatizante, com tracos exagerados: labios muito
grossos, cabecas desproporcionais, orelhas grandes e comportamentos
subservientes ou c6Omicos. Eles existiam como acompanhantes de
protagonistas brancos, refor¢ando a légica colonial de subalternidade.

Dentro desse panorama, Z¢é Pretinho surge como um bom exemplo de
como o negro era representado na revista e, assim, apresentado para o
publico infantil. Menos conhecido que os outros personagens, Z¢ Pretinho
aparece em uma edi¢ao de setembro de 1939 e, em sua representacio grafica,
mantém os mesmos padrdes estereotipados que caracterizam os outros
personagens negros da época. Na capa da edi¢ao numero 1782, publicada em
29 de novembro de 1939, ele é retratado em uma situacio comica: tentando
se refrescar do calor, ele pula na piscina, mas descobre que ela estd vazia. Ele,
entdo, se sente aliviado, porque nio sabia nadar, portanto nio se afogaria. O
menino ¢ apresentado como um sujeito incapaz e irracional, o que
transforma o corpo negro em objeto de tiso.

Sua representacio evidencia como o humor infantil veiculava e
reproduzia racismo, naturalizando a inferioridade negra desde a infancia.
Essa logica, que se manifesta em praticas aparentemente inocentes, como o
consumo de publicagbes dirigidas a infancia, reverbera em estruturas sociais
contemporaneas mais amplas e ¢ frequentemente negligenciada. Ela
contribui para a consolidacdo de um imaginario que naturaliza a desigualdade
racial e reforca a ideia de que ndo existe racismo no Brasil, ou, quando o
problema ¢ percebido, ¢ tratado como algo “engracado”, como se fosse fruto
apenas de comentarios ou brincadeiras inofensivas, sem impacto real sobre a
vida das pessoas negras. Conforme observa Lélia Gonzalez (2018) a negacio
do racismo oculta mecanismos de violéncia que afetam profundamente a vida
de pessoas negras, incluindo as criangas, e legitima a manutencio de
hierarquias raciais sob aparéncia de normalidade.

A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo ¢é que todo mundo acha
que ¢ natural. Que negro tem mais ¢ que viver na miséria. Por qué? Ora, porque ele tem
umas qualidades que ndo estdo com nada: irresponsabilidade, incapacidade intelectual,
criancice, etc. e tal. Dai, é natural que seja perseguido pela policia, pois ndo gosta de
trabalho, sabe? Se nio trabalha, ¢ malandro e se é malandro ¢ ladrio. Logo, tem que ser
preso, naturalmente. Menor negro sé pode ser pivete ou trombadinha, pois filho de
peixe, peixinho é. (...) Racismo? No Brasil? Quem foi que disse? (...) Aqui nio tem
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diferenca porque todo mundo ¢ brasileiro acima de tudo, gragas a Deus. Preto aqui é
bem tratado, tem o mesmo direito que a gente tem (Gonzalez, 2018, p. 193).

A mesma ideologia que Lélia Gonzalez (2018) denuncia, a naturalizacio
do racismo e da criminalizagdio do negro, continua a operar de forma
estrutural, vestida de “ordem” e “seguranca publica”. Hoje, o olhar social que
recai sobre a crianca negra nas periferias é o de um corpo suspeito,
potencialmente delinquente, e portanto eliminavel. Essa percepgao produz
uma infancia ameagada, cuja inocéncia é negada, seu direito a protecio e a
humanidade ¢é violado. A necroinfancia, conforme Renato Noguera (2020),
se atualiza, assim, nas abordagens policiais violentas, nas mortes que nio
comovem e nas manchetes que transformam vitimas em culpados, e pode
ser entendida como uma tecnologia que impede que as criancas negras
existam em suas dimensdes fisicas e simbolicas (Noguera, 2020). B a
permanéncia de um imaginario colonial que decide, e naturaliza, quais
infancias merecem ser salvas e quais podem morrer.

Por outras possibilidades ontoepistemetodolégicas com infincias
curriculistas

Buscamos analisar neste texto as representagdes visuais de infincias
negras, compreendendo a imagem como um espago de sobrevivéncia,
deslocamentos e teinscricio de sentidos. Recusando a leitura linear e
estabilizada das imagens, assumimos o gesto de transver como operacao
politica, reconhecendo que nelas vibram temporalidades fraturadas,
memobrias silenciadas e disputas que atravessam a producio curricular.

Evidenciamos,  assim, as  imagens como  possibilidade
ontoepistemetodoldgica de insurgéncias curriculares a partir das infancias em seus
modos de percepcio e compreensio do mundo. Nesse horizonte, as imagens
ndo operam como meros registros ilustrativos, sdo redes de significacio
discursivas (Honorato; Ribeiro; Pereira, 2024) que produzem realidades,
fixam lugares sociais e, simultaneamente, abrem brechas para deslocamentos
hegemonicos. Ao inscreverem a infancia negra ora como subalternidade, ora
como poténcia, as imagens participam das lutas pela defini¢do do que pode
ser reconhecido como humano, como saber legitimo e como vida digna de
ser vivida.

Politizar a propria ideia de infancia (Silva, 2023), portanto, implica
reconhecer que nio hd infancia fora das disputas discursivas que a
constituem. A infancia que circula nos curriculos, nas escolas e nos materiais
didaticos nao é neutra, é produzida em meio a antagonismos, atravessada pela
colonialidade do poder e pela racializagdo da vida. Ao mesmo tempo, é nesse
mesmo campo que emergem confluéncias insurgentes, gestos inventivos e
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reinscri¢oes afropindoramicas que deslocam a légica tnica e afirmam outras
narrativas de existéncia, indicando que as infancias e as criancas sido
curriculistas (Axer; Gigante, 2023).

Se as imagens podem reiterar a desumanizagao, também podem ativar
memoérias diasporicas, instaurar novas leituras e produzir curriculos como
territérios de luta. Nesse sentido, defender wuma insurgéncia
ontoepistemetodoligica negrorreferenciada é afirmar o curriculo como campo de
articulagdo contingente, no qual a diferenca nio é ameaca, mas condi¢ao
constitutiva. Trata-se de sustentar a infancia negra ndo como objeto de tutela
ou déficit, mas como principio ético-estético-politico-poético de criagio de
mundos.

As disputas em torno das imagens das infincias negras sio também
disputas curriculares. E ¢é nesse terreno que se inscreve a possibilidade de
deslocar hierarquias coloniais, desestabilizar regimes de visibilidade e afirmar
a vida negra como poténcia criadora, nio como exce¢ao a norma, mas como
forca que reconfigura os proprios contornos do que entendemos por
curriculo.
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Capitulo 3

Habitar mundos, cruzar rotas:
peregrinagoes de
pesquisadoras negras do/no
campo do curriculo

Nubia Regina Moreira
Iris Verena Oliveira

Introducao

O texto esctito a quatro mios ¢ um investimento de vida que envolve
duas mulheres negras académicas, vinculadas a universidades estaduais
baianas. O laco que nos une ¢ a nossa posi¢ao como curriculistas, feministas
negras, tradutoras dos nossos mundos para as pesquisas feitas com outras
pessoas negras, homens e mulheres desacreditados em suas vivéncias negras,
mas arregimentados pelo desejo de afirmacio de suas vidas.

O ato afirmativo da vida é o movimento para criagdo desse texto, que
tem como objetivo apresentar como duas professoras-pesquisadoras que,
por meio dos seus grupos de pesquisa — Curriculo, Escrevivéncias e
Diferencas e Oju Obinrin: Feminismos, Etnicidades e Conhecimentos —
agregam pessoas, vontades e perspectivas de formac¢do, mediante ensino,
pesquisa e extensao.

O que fazemos? Como ¢ feito? Ja que pesquisadoras negras situadas em
universidades publicas tém como uma das suas tarefas/atividades de
professoras a produgiao do conhecimento. Para nés, o exercicio da pesquisa
requer a assuncdao de pessoas negras como sujeitos/sujeitas produtoras de
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conhecimento que faca sentido para alargar o entendimento sobre nossas
existéncias, porque ¢ em funcio disso que conseguimos escreviver o curticulo,
a escola e a educagdo. Nesse campo, nosso interesse pelo curriculo é grafado
corporal, espiritual, temporal, como expressio do ervs (hooks, 2013.).

Pensamos o texto dividido em partes em que apresentaremos 0s 10ss0s
grupos de pesquisa, a forma como nds pesquisamos em contato com os
movimentos e mundos que habitamos, porque, sabedoras de que somos de
multiplos lugares, sio eles que aparecem mesmo que nio queiramos. Ou,
quando queremos escondé-los, eles vazam em forma de rima, expressoes,
miragens, sonhos, zuelas, comidas, territérios. F um tipo de ser aquilo que se
¢, com uma expectativa de, em construcao, irmos afirmando nossa existéncia.

O movimento aparece como um ritmo de estar aberto as provocagdes
dos diversos mundos aos quais estamos submetidas; dai entendemos o
curriculo como um mundo a ser habitado por pessoas negras em movimento.
Como diaspéricas que somos, temos como matéria da nossa existéncia as
facetas de reunirmos e de fundirmos mundos, traduzidos pela nossa
disposicao em torna-los legiveis com nossa impressdo nao definitiva, no
entanto aberta sempre a novas impressoes.

Com isso, argumentamos a favor do movimento, sem pretensio de
buscar uma origem para a dor e/ou para a sua cura. Acreditamos serem
possiveis os enfrentamentos diante dos desafios impostos pela nossa negrura;
construida por intermédio de vestigios, de registros abertos a inven¢does
curriculares nas universidades, nas escolas e nas comunidades quilombolas,
em diferentes territorios de identidade da Bahia.

Habitar mundos, pisar na terra devagar, criar gente e curriculos

Iniciamos essa parte com o intuito de pensar: quantos mundos cabem
na vida de mulheres negras situadas no espaco académico? Falaremos
restritivamente da universidade publica para fins deste texto por ser o local
de trabalho das autoras. E para esse mundo e para todos os outros transitados
por nés, mulheres negras, que oferecemos taticas de sobrevivéncias. E nio
paramos nas sobrevivéncias, pois, sobre-viver se refere a condicio de
estamos vivas, permanecemos vivas. Isso diz muito sobre viver atravessadas
pelo processo colonial, com uma tentativa de soterrar existéncias negras e
indigenas.

Como ervas daninhas que crescem mais fortes, ou que trazem em suas
fisiologias a capacidade de curar os males civilizacionais — como a
prostragio e o desencantamento —, as populagbes diaspoéricas elaboram
mundos, escavam os escombros da modernidade/colonialidade. Esse é um
ato insurgente e grupal.
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Munidas de espirito, de for¢a e também de fraqueza — dado que somos
humanas e merecemos admitir as energias internas —, seguimos potr meio
dos nossos corpos travessos. Corpos pensados em suas dimensdes
ontoepistemologicas, porque eles se fazem também morada de espiritos e de
deuses.

Nio como concebemos os deuses e espiritos modernos das religides,
mas conforme sio compreendidos pelas cosmogonias amefricanas, legados
tanto por Gonzalez (2024) quanto por Krenak (2019), que nos conduzem,
em meio as violéncias coloniais, as expulsdes e as desumanizagdes historicas,
2 nos reencantar com a floresta, com os tios, a cuidar e coexistit com 2
natureza-territorio.

Habitar mundos ¢ seguir a orientacdo de Lugones (2021) de saber jogar
na direcio da outra mulher que se apresenta no caminho como convite para
compreender as opresses entrelacadas e interconectadas que incidem em
nossas vidas. Adotar uma postura de

Tecer redes metodolégicas que recriam um sentido do politico, da praxis politica como
um espaco de profunda metamorfose [..]. Uma transformagio social e social que é
epistémica e ontoldgica e que tanto expde nossa cumplicidade com multiplas faces da
opressio, [..], quanto nos leva a expandir o sentido de quem somos em relagoes de
resisténcia (Lugones, 2021, p. 16).

O sentido politico da nossa peregrinagio como pesquisadoras também
envolve a relacdo que estabelecemos com nossas orientandas pela escrita. O
ato de escrever ¢ lido aqui como a concretizacdo de disputas epistémicas,
travadas no espago académico. Esse também ¢é um exercicio que exige de nds
uma energia de busca de credibilidade em nossas historias.

Nio saber escrever muitas vezes representa nio ter o que contar ou o
que se pode falar acerca de sua experiéncia interpretada como uma narrativa
muito reduzida de importincia. Para sairmos deste lugar lembramos que uma
forma de habitar mundos é maternar nossas mentes com sonhos e a¢ao por
meio da leitura, da escrita e do enlagamento de grupos de pesquisa.

Curriculo, escrevivéncias e diferenga

Acabei de corrigir quase uma dezena de textos das orientandas que estao
em diferentes momentos do seu processo formativo; algumas estio as vésperas
de qualificar, outras que entraram agora com pré-projeto e algumas que estio
prestes a defender. Enquanto seguia nesse trabalho silencioso, arduo e solitario;
peguei-me pensando no tempo e na energia despendidos para esta tarefa e
lembrava desse texto, que estava para ser escrito. A principio, confesso que
ndo vi a inter-relacio entre as duas atividades intelectuais, entretanto, ao
retomar a proposicio do livro, entendi que a a¢io de corrigir textos ¢ uma das
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formas de habitar mundos e cruzar rotas. As idas e vindas dos textos
representam uma dimensdo da disputa curricular racializada que enfrentamos
no espaco académico e pode apresentar pistas de agdes insurgentes e
negroreferenciadas (Rodrigues; Honorato; Baroni, 2024).

Proponho-me a tratar sobre a forma de produzir conhecimento
protagonizada por intelectuais negras, motivada pelas relagbes e tensdes
curriculares vivenciadas nos grupos de pesquisa e materializadas na escrita de
dissertagdes, teses e artigos. A intencdo ¢ evidenciar a complexidade das
praticas de insurgéncia contra as epistemes hegemoénicas no processo
formativo de mestrandas e doutorandas, pautada no olhar de quem orienta.
E um exercicio de olhar as praticas curriculares no ambito dos grupos de
pesquisa, entendendo-as como tertitério de disputa racializada.

Considero o grupo de pesquisa como um espago de fortalecimento
coletivo extremamente importante, dado que os corpos negros ainda
necessitam de afirmacdo no espaco académico. Ainda que as Ac¢des
Afirmativas tenham provocado alteragGes significativas no perfil dos
estudantes matriculados nas universidades brasileiras, o mesmo nao acontece
no seu quadro docente e nos espagos de gestdo. A organizacio dos
estudantes em coletivos, motivada pela atuagdo nos movimentos sociais e
possibilidade de acesso aos debates sobre raga, género e sexualidade nas redes
sociais, tém pressionado as institui¢bes universitirias a promoverem
reformulacdes curriculares, mudancas nas ementas e inclusio de mais
autores/as negros/as, indigenas, quilombolas e trans.

Apesar dos sinais de mudanca, as estruturas sio alteradas lentas e
gradualmente, em meio a conflitos e resisténcias com profissionais mais
conservadores. Nesse cendrio, os grupos de pesquisa podem ser refugio e
espaco de fortalecimento de combate ao epistemicidio. Para tanto, ndo ¢é
incomum que textos de intelectuais negras sejam aprofundados nos grupos
de pesquisa, mesmo que fiquem ausentes das ementas disciplinares e que
estudantes imersos no processo formativo dos grupos proponham “modos
de aprontar” a pesquisa que destoem dos manuais de metodologia cientifica
(Oliveira, 2024). Essa é a configurac¢do esperada por quem orienta. No
entanto, chegar nesse ponto sempre exige muito trabalho!

Para habitar os mundos das nossas orientandas ¢ necessario um duplo
movimento de abertura, pois nio se trata simplesmente de conhecer as suas
intencbes de pesquisa. Na chegada ao grupo, ja existem algumas
configuragoes de amizade e alianga, ndo por acaso as calouras costumam
estabelecer lagos mais fortes entre si, pela similaridade de suas condi¢oes. O
inicio das reunides é concomitante as aulas e nem sempre existem
convergéncias entre as orienta¢oes ouvidas na sala de aula e o didlogo no
grupo de pesquisa. Nio é incomum que nos momentos de tensio entre
orientacOes dadas e textos recebidos, aparecam falas assim: ‘“Mas, a
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professora de metodologia disse...”, “Eu li no si#¢ do Programa que...” ou
ainda, o classico “Vi que a minha colega fez desse jeito”.

Uma dinamica dificil de lidar para intelectuais negras no exercicio da
orientacdo ¢ a relagdo de confianca. Discutimos racismo e epistemicidio, mas
estamos dispostas a tratar sobre as sombras disso entre nés mesmas? Uma
caracteristica importante do grupo de pesquisa que eu coordeno ¢ a presenca
de egressas que seguem participando das reunides regulares. E mesmo diante
de pessoas que ja passaram pelas experiéncias de pesquisa, pelas duvidas e
estdo ali “testemunhando” sobre os processos formativos, é comum ver os
sinais da duvida, em olhares, oscilacGes e textos.

Um dos primeiros sinais de resisténcia é apresentado com a auséncia
das leituras indicadas. Rapidamente sdo adquiridos os livros de pesquisadoras
negras com grande influéncia nas redes sociais. Entretanto, as indica¢des para
a leitura das que vieram antes de nés e ajudaram a constituir as pesquisas em
Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais nio sio atendidas com tanta
agilidade. Afinal de contas, quem ¢ Maria Nazaré Mota de Lima, Azoilda
Loreto Trindade, Ana Célia da Silva, Ceres Santos, Delcele Mascarenhas
frente aquelas que engajam conteddo no formato exigido pelos tempos
atuais? Em muitos momentos, nés as orientadoras, somos aquelas que
indicam textos de pessoas desconhecidas ou daquelas que até ja ouviram
falar, mas falta disposi¢do para o aprofundamento, como Lélia Gonzalez,
Beatriz Nascimento e Franz Fanon.

Ainda em relagio a leitura, é possivel identificar um outro sinal. A
resisténcia ao aprofundamento nas dissertacOes e artigos produzidos por
integrantes do grupo de pesquisa, inclusive nas publica¢gdes da orientadora.
Tais escritos carregam a histéria dos grupos, desenham o aprofundamento
em determinadas concepg¢les e a construcdo coletiva de metodologias
proprias, negro-referenciadas e que sio indicios dos compromissos politicos,
epistémicos e estéticos do grupo (Rodrigues; Honorato; Baroni, 2024).

O resultado de tais recusas nio tarda a aparecer nos textos. Em nosso
grupo de pesquisa, o grande diferencial ¢ a escrevivéncia (Costa, 2023; Lima,
2022; Jesus, 2025). O debate sobre curriculo e diferenca pode ser identificado
em inumeros coletivos no Brasil, e nds apresentamos a possibilidade de
discutir praticas curriculares com base na plataforma epistémica e
metodolégica cunhada por Concei¢do Evaristo como “escrita de nés”.
Diante disso, nem todas as pessoas que integram o grupo serdo impelidas a
acionar a escrevivéncia (Silva, 2024). Todavia, temos a expectativa que 0s
debates que realizamos provoquem rasuras na forma de escrever encaixotada
nos padrées eurocéntricos da academia. Estimulamos a produgdo autoral, em
que experimentos metodologicos possam existir com liberdade, assim como
valorizamos o uso do vocabulirio local na escrita. Ainda assim, nao é
incomum que eu receba textos das orientandas para a correcio com
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referéncias bibliograficas, proposi¢oes metodolégicas, linguagem e estética
completamente destoante do que discutimos semanalmente nos encontros.

Nos momentos em que recebo textos assim, a sensac¢do inicial é de
fracasso. Isso porque eu também sou uma mulher negra, vivendo em uma
estrutura académica hostil, ou seja, esse tipo de situagio também abala a
minha confian¢a no trabalho que venho desenvolvendo ha alguns anos.
Nessas horas, eu preciso fazer o exercicio de relembrar o funcionamento do
dispositivo de racialidade que opera entre nés (Carneiro, 2023). E necessario
um olhat empiético para as jovens pesquisadoras que enfrentam essa
hostilidade em face de relacdes de poder que se apresentam na dimensao
opressora as novas ideias e, em outros momentos, ¢ disfarcada como
estratégia de seducio. Nesse ultimo caso, as novas ideias sdo estimuladas e
rapidamente relacionadas ao pensamento eurocéntrico, como ensaios de
cooptacio que deixam essas estudantes extremamente confusas.

Sdo situagdes que exigem a tranquilidade de quem ja acompanhou a
trajetoria de diversas delas durante todo o percurso formativo, assim como a
confianca de quem identifica nas egressas, que seguem participando do
grupo, pistas de que o processo formativo aconteceu tentando respeitar o
tempo de cada uma, a despeito das exigéncias de cumprimento do ritmo
institucional. Administrar o tempo cronoldgico e o tempo de descoberta das
novas pesquisadoras é outro exercicio de habitar mundos. Em alguns casos,
o que choca as/os estudantes nido é o histérico de patcas leituras de
intelectuais negras, ¢ que elas mesmas estdo vivendo o processo do seu
autorreconhecimento racial, enquanto cursam o mestrado.

Outra delicadeza desse processo é o reconhecimento de uma mulher
negra nesse lugar de orientadora. Estou descobrindo que as significagoes
acontecem de formas distintas. Para algumas estudantes, trata-se de uma
situagdo inspiradora, pois identificam que a ocupacio desse lugar é possivel
e pode ser almejado. Do mesmo modo, é possivel encontrar outras mulheres
que se acostumaram a lidar com pessoas brancas em postos de autoridade e
isso lhes causa um choque e reacSes, nem sempre conscientes. Nesses casos,
as a¢oes podem criar cendrios em que a competéncia dessa profissional serd
constantemente testada, em que os limites da relacio orientanda-orientadora
sdo reiteradamente ultrapassados e os momentos de cobrancga das obriga¢des
rotineiras sio tratados como exagerados ou dispensaveis.

Sio muitos os cenatios possiveis. Seria injusto desconsiderar os processos
de identificagdo que levam a relacio a ultrapassar o momento de orientagao e
estabelecer a confianca em lagos de amizade, que seguem apds a defesa. A
identificacdo também exige cuidados, ja que pode gerar uma tentativa de
mimetizagdo da escrita da orientadora e a producdo de textos que seriam
decalques do que ja foi escrito ou subprojetos, diante das a¢oes de pesquisa
coordenadas pela orientadora. Lembro-me de um momento que devolvi um
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texto escrito por uma estudante e indiquei nos comentarios que aquela pesquisa
ja tinha sido feita por mim e que cabia a ela desbravar o seu préprio caminho,
e 0 que os textos lidos e citados podetiam ser sua inspiracio.

Certamente, alguns desafios sio enfrentados por orientadoras brancas.
Contudo, o que chamo atencido aqui € para o atravessamento racial nas rela¢Ges
que estabelecemos no grupo de pesquisa. Estou me referindo ao olhar
inconfundivel de desconfianca, que por vezes demanda mais tempo para a sua
desconstrucdo do que temos institucionalmente. A condi¢do de orientadora
em Programas de Pés-Graduagio ndo me oferece o crédito de confianca
imediata. A confianca nio ¢ dada para mulheres negras, mesmo quando
estamos falando da relagdo com nossas orientandas, que também sao mulheres
negras. Esse processo de interiorizagio do racismo atravessa a relagio de
otientacdo e dificulta a imersao dessas pessoas no grupo de pesquisa.

Em alguns casos, identificando a resisténcia, vejo o estabelecimento de
uma relacdo fragil, escorregadia, em que ndo ¢ possivel prever os
desdobramentos no pouco tempo disponivel para a realiza¢do das pesquisas.
Nessas horas, recordo-me da frase atribuida a Toni Morisson na internet,
sem indicacdo da fonte, em que ela teria dito que “A fun¢io muito séria do
racismo, ¢ a distra¢do. Isso impede vocé de fazer o seu trabalho. Isso mantém
vocé explicando, repetidamente, sua razio de set”. Perde-se muito tempo
desconfiando das orientacdes dadas, evitando as leituras recomendadas e
seguindo por propostas metodoldgicas que nao se sustentam, diante do que
se pretende pesquisar. Ndo ¢ raro que a situacdo melhore apds o exame de
qualificacdo, momento em que as estudantes escutam de outras pessoas, por
poucas horas, 0 mesmo que a orientadora passou um ano repetindo.

O quanto seria proveitoso esse trabalho se pudéssemos iniciar tal e qual
Lélia Gonzalez (2024), no curso ministrado na década de 1980, quando
afirmou que “nao ha tempo para lamurias, precisamos arregagar as mangas e
virar esse jogo” . Quanto sangue nos olhos e confianga reciproca é necessatia
para iniciar uma relagdo de orientagdo dessa formar De quantos desgastes,
melindres e respiros profundos setfamos poupadas? Talvez, falte-me a
maturidade intelectual para entender que, em alguns casos, o unico objetivo ¢é
pegar o diploma. Nao ha interesse na constru¢do de uma luta coletiva, no
fortalecimento de um grupo de pesquisa ¢ abertura de espago para outras
pessoas negras na academia. Outra possibilidade relacionada a esta tltima ¢ que
esteja faltando habilidade no momento da escolha para separar o joio do trigo.

A organizacdo de um coletivo de intelectuais negras tem me
proporcionado indmeras alegrias e realizagbes profissionais. Ainda assim, o
grupo de pesquisa nao produz uma bolha protegida do funcionamento do
dispositivo de racialidade. As relagdes sao produzidas entre pessoas que tém
a sua humanidade questionada diuturnamente e a reproducio desses padroes
nao deixa de acontecer pelas possibilidades de leitura e de discussio de textos
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sobre isso (Ferreira da Silva, 2014). Ao mesmo tempo em que é necessario
acreditar que o processo formativo é um “processo”, seguimos a relacio com
“o ser sendo”, por isso, os limites estabelecidos tém uma dimensio tdo
importante.

A atuagdo em grupos de pesquisa negroreferenciados apresenta um
desafio adicional, que é o reconhecimento das pessoas que integram o grupo
como referéncias intelectuais. Parece algo simples, mas nio é! Especialmente
quando o grupo nio é ocupado por subcelebridades académicas e/ou
midiaticas. As rotas da insurgéncia sdo buscadas na citagdao de autores negros
com grande visibilidade atualmente, como Concei¢ao Evaristo e Négo Bispo.
Entretanto, se for dada a atencdo devida ao que eles estdo escrevendo, o
tratamento oferecido aos seus pares, as egressas que ajudaram a fundar o
grupo e a todas que atuam em diversas frentes para que ele continue existindo
seria bem diferente. Conceicdo Evaristo, a principal referéncia intelectual
desse grupo, diz que precisamos mirar no abebé!, em um exercicio coletivo de
se ver. Ela ainda explicita que se refere ao abebé e nio a relagio narcisica com
o espelho (Evaristo, 2020). Portanto, as questdes tratadas aqui ndo sdo da
esfera individual.

Na perspectiva das praticas curriculares, a pertenca a um grupo de
pesquisa apresenta uma possibilidade de imersio na pés-graduacido que
amplia o universo do que ¢ tratado disciplinarmente na sala de aula. O
acolhimento no grupo ajuda a combater um sentimento comum entre jovens
negras na pos-graduacio; a sensacdo de que deu “um passo maior que a
perna”. E no grupo que as colegas mais velhas compartilham as experiéncias
dificeis vividas nos primeiros meses do curso, os embates vividos em sala de
aula, a tensdo para administrar o tempo e a rotina de leituras. Quando lemos
um texto mais denso, é comum que as mais velhas iniciem o debate e afirmem
que nio entenderam nada na primeira vez que tiveram contato com aquele
texto, como forma de tranquilizar as novatas.

Diante da predominincia de autores brancos e europeus entre as
referéncias na pos-graduagdo, o grupo ocupa um lugar primordial na
formagdo de estudantes que estio propondo pesquisas sobre questdes
étnico-raciais e curriculo. O contato inicial com autores cldssicos,
contemporaneos e mais proximos que tratam do tema de pesquisa, por vezes,
sobrecarrega as atividades do coletivo, ainda assim, ele precisa ser realizado,
em nome do rigor na realizacdo das pesquisas.

O grupo de pesquisa também ocupa o espago de guiar intelectualmente
as estudantes no mundo académico. Nele, divulgamos os eventos
importantes para o campo, fazemos circular dossiés sobre os temas de
pesquisa, organizamo-nos para a apresenta¢do das pesquisas em congressos,

1 Simboliza um espelho em formato de leque usado pelas orixds Oxum e Iemanja.
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além de compartilhar as oportunidades de publicacido em periédicos que sdo
referéncia na area de conhecimento. Quando se trata de um grupo de
pesquisa negroreferenciado, essas informac¢Ses ganham um papel ainda mais
importante, ji que nem sempre elas circulam no mainstream académico,
devido as relagdes de forca entre saber e poder.

Por tudo o que foi dito, vejo que este texto se constitui em um convite
para que jovens pesquisadores e pesquisadoras percebam o potencial politico
e epistémico dos seus grupos de pesquisa. Na disputa curricular racializada,
que enfrentamos no espago académico, constituimos importantes trincheiras
com nossas a¢des insurgentes. Imaginem a dimensio que as nossas agoes
poderiam alcancar, caso nio fosse necessario lidar com o fogo amigo. Sigo
como Milton Santos, acreditando que “intelectual é aquele que provoca o
desconforto e consegue banca-lo”. Desejo que a gente possa bancar
coletivamente.

Oju Obinrin: feminismos, etnicidades e conhecimentos

Oju Obinrin, em yorub4, quer dizer “olho de mulher”. E uma
convocagio para que nossos olhos olhem para tudo aquilo que eles podem
alcancar, isto ¢, criar horizontes, tracar projetos, escrever nossas historias,
trazer nossas pistas de pesquisas, adentrar em lugares-espagos que foram
esquecidos por uma cultura ocidentalizada, colonialista e racista. A intencao
¢ construir comunitariamente, sem desconsiderar que cada uma de nds ja tem
suas proprias redes.

O Oju foi pensando como um grupo que tem como pretensio atender
a uma lacuna presente no campo das pesquisas no Brasil, para tanto realiza
estudos e analises que dizem respeito as vivéncias, experiéncias e trajetorias
de mulheres negras brasileiras nos contextos diaspdricos e transnacionais.

Considero que as pesquisas que tém como tematica as mulheres negras
possuem carater multidisciplinar, tanto em seus aspectos tedrico-
metodolégicos quanto politico-analiticos. Dito isto, privilegiamos as
abordagens e registros tedricos que nos auxiliam a levantar os indicios e
rastros da histéria das mulheres negras, evidenciar seus saberes e interpretar
os modos de ocupagio dos espacos institucionalizados ou nio, que frente a
producio do conhecimento tensionada por nds, mulheres negras, deslocam
posi¢des de poder e avancam na promocao de autodefini¢cio, subjetivacoes e
justica social.

Portanto, os principios que guiam as escolhas para o nosso fazer ensino,
pesquisa e extensao sao a inter-relacdo entre os marcadores da opressio, os
processos de subjetivacdo, as demandas e os antagonismos que se direcionam
para nossas vidas; tal como a formulacdo de plataformas de formacido de
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outras sujeitas e sujeitos e a constru¢ao de informagdes para proposicao de
politicas publicas.

Preservamos as dimensdes ensino, pesquisa e extensio pot setem
principios indissociaveis do fazer universitario. Na dimensio do ensino, a
condugio para formacio de novos e novas pesquisadoras nas diferentes areas
de saber ¢ conduzida por meio do oferecimento de cursos em forma de
especializacdo, minicursos, oficinas pedagogicas e afins. A dimensio
extensao ¢ trabalhada em forma de eventos que congregam a comunidade
académica, os movimentos sociais, as sectetatias de educacio, as empresarias
etc. Para isso, estamos abertas a recep¢do das pesquisas e interesses na
producdo de materiais direcionados a oficinas, a escolas, a organizacdes nao
governamentais e afins.

Aqui estamos, como uma mulheres negras, maes, ekeds, professoras e
pesquisadoras do campo de estudos do feminismo negro e do curriculo. Essa
interface também me desloca em direcdo a esses dois campos para iniciar um
didlogo entre eles por meio de conversas e de produg¢des das/os integrantes
do grupo de pesquisa.

Priorizamos nossa conversa para o campo do curriculo articulado as
juventudes e as narrativas de subjetivagBes racializadas nos espagos-
territérios — sejam eles fisicos ou corpéreos — durante o processo de
escolarizagdo. A intencio ¢ escavar de que modo as racializagdes — sejam
étnicas, sociais, de género, de diversidade sexual e de religiosidade —
pretendem formatar um tipo de curriculo que se movimenta entre as disputas
de diferentes grupos e agentes publicos e privados.

Aqui, as histérias da vida das orientandas e dos orientandos ganham
protagonismo, jd que em sua maiotia pretos e pretas, petiféricas/os, oriundos
da zona rural e de comunidades quilombolas e escolas representa o Zeus de
encontro com as politicas publicas de permanéncia e de continuidade dos
estudos. Em muitos relatos durante nossos encontros ¢ comum a escola
comparecer como o lugar onde ouviram falar da universidade pela primeira
vez; lembrar do incentivo dado por uma professora ou professor em
momentos de fragilidade emocional e escolar.

O curriculo foi pensado como um exercicio de criar outras formas mais
plasticas de formagio, diante de um conjunto de pessoas racializadas — com
suas marcas de género, sexualidade, pertencimento étnico, racial e de renda
— que tende, mesmo que inconscientemente, a oferecer suas multiplas
maneiras de habitar o mundo.

Elencamos como ag¢io e ato de integracido corporal, um movimento
produtivo de elaborar momentos de despojamento das limitagoes
impeditivas para nos libertar das travas no processo de crescimento
intelectual. Tal acdo ¢ fruto do dispéndio de energias espaciais, temporais,
fisicas, emocionais e psiquicas e, igualmente, uma tentativa coletiva
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construida pelas varias experiéncias de fazer isso acontecer frente a um
excesso de “eus”.

Com o propésito de perceber o exercicio curricular como um trabalho
de artesania, portanto, algo que deve ser constantemente manipulado para
transformar uma ideia em materialidade, como um objeto, uma a¢éo, uma
palavra ou uma obra, aprendemos a nos ouvir e, intencionalmente, a nos
preparar para desnudar nossas fraquezas e potencialidades perante o grupo.

Essa postura nos leva, talvez, a firmar nossa comunidade de
aprendizado. F dessa forma que nés, também pelo contato com a escola —
seja por meio dos estagios curriculares obrigatorios, de programas como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o
Programa de Educacio Tutorial (PET), ou das pesquisas de graduacio e pos-
graduagido — incidimos sobre territérios desconhecidos em nés mesmas, 0s
quais pedem de nds presenca e abertura ao/a outro/a que habita em néds e
que também é o/a outro/.

Como afirmamos em outro momento, as resisténcias e disputas pelos
modos de significar o curriculo sio construidas no dia a dia do grupo de
pesquisa, por isso, estamos abertas/os para enfrentar as intempéries
institucionais, trazendo propostas paralelas as teorias e praticas curriculares
existentes nas escolas, nos marcos regulatérios, nas pesquisas dos
curriculistas  (Moreira, 2024). Como territérios comprometido com o
ativismo intelectual, o Oju Obinrin busca, pelo ensino-pesquisa-extensao,
recuperar as referéncias da tradi¢ao ancestral; explicitar, fortalecer e criar, por
intermédio do dominio da produgdo candnica ocidental, as proprias
ferramentas e analises (Nascimento, 2023).

Seguimos em movimento

As reflexdes apresentadas indicam que habitar mundos, para
pesquisadoras negras no campo do cutrriculo, ¢ um exercicio de travessia
entre experiéncias, saberes e territérios que historicamente foram
marginalizados pela produ¢io académica hegemonica. Ao atuar em grupos
de pesquisa, na orienta¢do de estudantes e na articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, produzimos praticas curriculares que tensionam o
epistemicidio e afirmam outras possibilidades de pensar, escrever e viver o
conhecimento.

Nesse movimento, nossas peregrinacoes intelectuais revelam que a
universidade também pode ser reinventada em func¢io de praticas coletivas,
negroreferenciadas e comprometidas com a transformagio social. Habitar
mundos, portanto, ¢ permanecer em movimento, criando rotas que ampliem
a presenga, a autoria e a legitimidade de intelectuais negras na producdo do
conhecimento.

57



Referéncias

ADORNO, Theodor W. Indastria cultural e sociedade. Traducio de Julia
Elisabeth Levy et al. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte:
Letramento, 2018.

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG,
1998.

CARNEIRO, Sueli. Dispositivo de racialidade: a constru¢io do outro
como nio ser como fundamento do ser. Rio de Janeiro: Zahar, 2023.

COSTA, Valdemara Souza de Oliveira. E agora, escola? Desafios de uma
gestora na luta por uma educagio antirracista. 2023. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Educa¢io e Diversidade) — Universidade do Estado da
Bahia, Conceicao do Coité, BA, 2023. Disponivel em: https://saberab
erto.uneb.br/items/b4b8351a-88a1-4083-9¢c34-5805fc1331f2. Acesso em:
28 fev. 2026.

EVARISTO, Conceicio. A escrevivéncia e os seus subtextos. In: DUARTE,
Constancia Lima; NUNES, Isabella Rosado (org.). Escrevivéncia: a escrita
de nés: reflexdes sobre a obra de Conceicio Evaristo. Rio de Janeiro: Mina
Comunicacio e Arte, 2020.

FERREIRA DA SILVA, Denise. Ninguém: direito, racialidade e violéncia.
Meritum, Belo Horizonte, v. 9, n. 1, p. 67-117, jan./jun. 2014. Disponivel
em: https://revista.fumec.br/index.php/meritum/article/view/2492.
Acesso em: 4 jul. 2025.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagio como pratica da
liberdade. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2013.

JESUS, Janiele Silva de. Pelas veredas das escrevivéncias: juventudes
negras no Clube de Leitura do Olavo. 2025. Dissertagio (Mestrado
Profissional em Educacio e Diversidade) — Universidade do Estado da
Bahia, Conceicio do Coité, BA, 2025. Disponivel em: https://saberaberto
.uneb.br/items/8a899b95-6b83-4ee2-afbf-8eb8f552716c. Acesso em: 28
fev. 2026.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 2019.

58


https://saberab/
https://saberab/
https://saberaberto/
https://saberaberto/

LIMA, Jeane Matos Araujo. Escrevivéncias de cotidianos escolares na
pandemia da covid-19. 2022. Dissertacio (Mestrado Profissional em
Educagio e Diversidade) — Universidade do Estado da Bahia, Conceicido do
Coité, BA, 2022. Disponivel em: https://saberaberto.uneb.br/items/
0d5542e0-9080-4e6¢-9426-2642dca28228. Acesso em: 28 fev. 2026.

LUGONES, Maria. Peregrinajes: tcorizar una coalicién contra multiples
opresiones. 1. ed. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Del Signo, 2021.

MOREIRA, Nubia Regina. Aquilombamento curricular: o Nordeste e a luta
pelas politicas afirmativas e a redemocratizagio do pais. Revista Tempos e
Espagcos em Educagdao, v. 17, n. 36, 22247, 2024. DOL
https://dx.doi.org/10.20952/revtee.v17i36.22247.

NASCIMENTO, Elisa Larkin. Afrocentricidade e quilombismo. In: RIOS,
Flavia; SANTOS, Marcio André; RATTS, Alex (org.). Dicionario das
relagbes étnico-raciais contemporaneas. Sio Paulo: Perspectiva, 2023.

OLIVEIRA, Iris Verena. Modos de aprontar na academia: escrevivéncias e
fabula¢bes curriculares. Série-Estudos, v. 29, p. 219-240, 2024. Disponivel
em: https://setieucdb.emnuvens.com.br/serie-estudos/atticle/view/1941.
Acesso em: 26 fev. 2026.

RODRIGUES, Allan HONORATO, Rafael; BARONI, Patricia. 20 anos da
Lei 10.639: por uma educacio/vida antitracista. Revista Interinstitucional
Artes de Educar, v. 10, n. 1, p. 7-20, 2024. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uetj.br/riae/article/view/81224. Acesso em: 28 fev. 2026.

SANTOS, Milton. Entrevista concedida ao programa Roda Viva. TV
Cultura, 1997. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=
xPfkiR34law. Acesso em: 28 fev. 2026.

SILVA, Albert H. de J. Cenas de ficgdo e desejo: cartografando os tracos
do curriculo-desejante cemeviano. 2024. Dissertagdo (Mestrado Profissional
em Educacio e Diversidade) — Universidade do Estado da Bahia, Conceicdo
do Coité, BA, 2024. Disponivel em: https://saberaberto.uneb.bt/
server/api/core/bitstreams/c816184c-6ade-410c-9264-074804ba862d/
content. Acesso em: 28 fev. 2020.

59


https://saberaberto.uneb.br/items/
https://saberaberto.uneb.br/items/
http://dx.doi.org/
https://www.youtube.com/watch?v=%09xPfkiR3
https://www.youtube.com/watch?v=%09xPfkiR3
https://saberaberto.uneb.br/
https://saberaberto.uneb.br/




Parte 11

Epistemologias negras e
disputas na produg¢ao do
conhecimento






Capitulo 4

Curriculos escreviventes:
ontologia das experiéncias e
politicas de coletividade

Allan Rodrigues

Este texto propde a criagdo da categoria curriculos escreviventes como
operador tedrico-metodologico para pensar processos curriculares nos quais
experiéncia, memoria e coletividade nido figuram como ilustragio do
conhecimento e sim como sua prépria condi¢do de possibilidade. Tal
formulagdo inspira-se na no¢io de escrevivéncia elaborada por Conceicio
Evaristo (2020), entendida como gesto estético-politico no qual vida e escrita
se amalgamam, produzindo inscricio da existéncia no espago simbélico da
linguagem.

Nio se trata de transpor, de modo metafdrico, um conceito literario ao
campo educacional. Trata-se de reconhecer que a escrevivéncia desloca o
estatuto epistemologico da experiéncia: a vida narrada deixa de ser matéria-
ptima para interpretagio externa e assume posi¢io de enunciacio,
configurando teoria situada. Ao afirmar que a escrevivéncia ndo se contempla
no espelho de Narciso e se inscreve em uma tessitura coletiva, Evaristo (2020)
fornece base para pensar o curriculo como escrita plural da existéncia e nao
como simples organizacio técnica de conteddos e, ou, politicas de controle.

O deslocamento proposto encontra forcas com a ideia de
contracolonialidade, formulada por Antonio Bispo dos Santos (2023), Négo
Bispo, que designa pratica histérica de afirmacio de saberes produzidos por
povos afropindoramicos em alianca com povos originarios. Mais do que uma
rea¢do 20 colonialismo, esse conceito constitui um projeto civilizatério
ancorado na confluéncia, na territorialidade e na continuidade da vida. Ao
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evidenciar taticas coletivas de producio e circulagdo de conhecimentos em
quilombos, favelas e comunidades indigenas, a contracolonialidade afirma
epistemologias enraizadas na experiéncia e na sobrevivéncia compartilhada.
Tal horizonte inspira a construcdo de praticas educativas comprometidas
com modos outros de conhecer, ensinar e reinventar o mundo.

O dialogo da contracolonialidade de Santos (2023) amplia a reflexao
aqui proposta. Ao reivindicar a confluéncia de saberes, tais epistemologias
recusam monoculturas cognitivas e reconhecem a coexisténcia de
racionalidades plurais. Curriculos escreviventes operam nesse horizonte:
produzem jungles efetivas no interior das praticas escolares, articulando
saberes comunitarios, memorias familiares, territorialidades e linguagens
estéticas como dimensoes constitutivas do processo formativo. No se trata
de incluir conteidos, mas de reconfigurar a prépria gramdtica do
conhecimento. A escrevivéncia, conforme desenvolvida por Evaristo (2020),
funda-se na recusa do silenciamento histérico das mulheres negras e¢ na
afirmacdo de uma voz que nio se esgota no “eu” individual. Amplia e Ecoal

Nesse cenario, a escola figura como espagoterzpo de estabilizacido dessas
hierarquias, mas também como territério de fratura, (re)existéncia e criagio.
A nocido de curriculos escreviventes emerge justamente nesse ponto de
tensdo: interessa compreender praticas formativas que, ao inscrever
experiéncias racializadas como fundamento de conhecimento, interrompam
a logica que aparta teoria e vida. Os curriculos escreviventes permitem uma
confluéncia entre conhecimento, vida, formagio, escrita, fala e presenca.

Essa dimensio coletiva permite compreender o curriculo escrevivente
como pratica de coautoria. Professores e estudantes deixam de ocupar
posicoes fixas de transmissdo e recep¢ao e passam a atuar como sujeitos de
producio narrativa e da vida. A aula converte-se em um espago de tessitura,
no qual histérias particulares se entrelacam com memorias coletivas,
instaurando conhecimento implicado.

Do ponto de vista metodolégico, este texto ancora-se nos estudos
cotidianos e contracoloniais, compreendendo a escola como lugar de
invencio e criagdo permanente. O cotidiano nio figura como cenario menor;
constitui laboratério micropolitico no qual normas sio apropriadas,
desviadas e recriadas. Nesse contexto, curriculos escreviventes designam
praticas que transformam experiéncias subalternizadas em matéria
epistemoldgica, deslocando o eixo da legitimagio do conhecimento.

Trés dimensGes orientam esse texto. A primeira refere-se a ontologia da
experiéncia. Inspirada na escrevivéncia, o conceito sustenta que vida e
conhecimento ndo se organizam em planos hierarquicos. A experiéncia
constitui campo produtor de teoria, ndo objeto de aplicacio. A segunda
dimensio concerne a politica da coletividade. Curriculos escreviventes
ativam memoérias coletivas como gesto de reexisténcia e confluéncia,
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produzindo continuidade entre ancestralidade e presente. A terceira
dimensdo diz respeito a estética da/na formagdo. Ao articular narrativa,
oralidade e corporeidade, tais curriculos instauram outra sensibilidade
pedagdgica, na qual o conhecimento circula como acontecimento dos afetos.

A proposicio aqui desenvolvida contribui para o debate curricular ao
oferecer categoria capaz de articular literatura, contracolonialidade e pratica
pedagbgica sem reduzir nenhuma dessas esferas. Em didlogo com a
escrevivencia de Conceicao Evaristo (2020), sustenta-se que curriculos
escreviventes —cartografam processos formativos nos quais sujeitos
historicamente desautorizados assumem a autoria do saber, escrevendo-se no
mundo enquanto o reescrevem.

Mais que conceito descritivo, trata-se de aposta politico-epistemologica.
Ao reconhecer a experiéncia como lugar de produgio de teoria, o curticulo
deixa de operar apenas como dispositivo de organiza¢io e passa a configurar-
se como campo de criagdo. Nesse movimento, escrever a vida converte-se
em formar-se, e formar-se passa a significar inscrever-se, coletivamente, na
trama inacabada de nossas histérias negras. Vidas Negras Importam!

A ontologia da experiéncia: vida como fundamento epistemologico

[...] voltar atrds e reconstruir o que esquecemos. Eu ditia que o que nos,
coletivamente, esquecemos ou, de modo mais preciso, 0 que Nosso opressor
tentou esvaziar de nossa mente foi o significado de ser africano. Também
acredito que, embora tenha sido pavoroso o ataque contra o senso de ser dos
africanos, ele ndo conseguiu destruir o africano dentro de nés. Entretanto,
alterou-se a percepcdo ou crenca em nosso senso de africanidade intrinseco; e
esse senso alterado de consciéncia é o problema fundamental dos africanos e
dos afro-americanos diasporicos (Nobles, 2009, p. 277).

A primeira dimensdo dos curriculos escreviventes funda-se naquilo que
denomino ontologia da experiéncia negra. Trata-se de deslocar o debate
curricular do plano estritamente metodolégico para o plano do ser. Nio se
trata apenas de valorizar vivéncias de estudantes e professoras negras, mas
de sustentar que a experiéncia constitui dimensao ontolégica da produgio do
conhecimento. Pensar quem somos, reconhecer nossas experiéncias, situa-
las histérica e racialmente e inscrevé-las no campo pedagdgico implica
escrevet, sentir e produzir outros curriculos e outros conhecimentos. Como
indica Nobles (2009), torna-se necessario recuperar o que foi abandonado e
aquilo que a colonialidade buscou apagar.

A colonialidade, conforme formulada por Anibal Quijano (1992),
constitui dimensao estrutural da modernidade. Ao instituir a raca como
principio organizador das hierarquias globais, essa matriz de poder definiu
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quem seria reconhecido como plenamente humano e quem teria sua
existéncia reduzida a condi¢do de objeto. Nesse processo, ndo apenas saberes
foram desqualificados; modos de ser foram ontologicamente desautorizados.
Walter Mignolo (2017) denomina essa opera¢io de face oculta da
modernidade: uma racionalidade que, a0 mesmo tempo em que proclama
universalidade, silencia experiéncias situadas. Entre os efeitos desse
silenciamento, destaca-se a ocultacdo da experiéncia racial como fundamento
legitimo de conhecimento. A vida marcada por corpo, territério e memoria
foi subordinada a um ideal abstrato de racionalidade. A colonialidade,
portanto, ndo apenas hierarquizou saberes; ela também obscureceu a
ontologia da experiéncia negra.

E nesse ponto que a escrevivéncia adquire centralidade. Ao afirmar que
sua escrita nasce da vida e retorna a vida, Evaristo rompe com a separa¢iao
entre existéncia e linguagem. Em texto ja amplamente conhecido, a autora
afirma: “A nossa escrevivéncia nao pode ser lida como histérias para ninar
os da casa-grande e sim para incomoda-los em seus sonos injustos” (Evaristo,
2020, p. 16). A escrevivéncia, assim, ndo se reduz a narrativa autobiografica;
constitui gesto politico e ontolégico de inscri¢io da experiéncia negra na
linguagem.

Essa escrita nao opera como exercicio narcisico. Ao contrario, funda-
se na dimensdo coletiva da experiéncia. A autora sustenta que escreve a partir
de uma memoéria compartilhada, atravessada por ancestralidade e
pertencimento. Ao inscrever a vida negra na linguagem, produz-se um
deslocamento ontologico: o sujeito historicamente objetificado assume
posicio de enunciador. Escrever torna-se ato de restituigdo do set.

Tal compreensdo ganha densidade quando articulada as reflexdes de
Neusa Santos Souza (1983), em Tornar-se Negro. A autora demonstra que a
identidade negra nio decorre de esséncia natural, mas de processo social que
interpela, classifica e inferioriza. Tornar-se negro significa reconhecer-se
dentro de uma estrutura que produz desumanizagio simbolica. A racializacio
incide sobre o modo de existir; trata-se de experiéncia ontolégica. Nido se
trata apenas de sofrer discriminacio, mas de aprender a existir sob o peso de
uma estrutura que permanentemente questiona sua humanidade.

Frantz Fanon radicaliza essa analise ao afirmar que o colonialismo institui
uma clivagem ontolégica entre o ser e o ndo-ser. Ao descrever a condigio do
sujeito negro na ordem colonial, afirma: “Na Europa, o negro tem uma funcio:
representar o mal” (Fanon, 2008, p. 160). Em outro momento, sustenta que o
negro ¢ empurrado para uma “zona do nao-ser” (Fanon, 2008, p. 20), espago
simbolico no qual sua humanidade é negada. Essa formulacio evidencia que a
racializacdo ndo opera apenas no plano econdémico ou cultural; ela atinge a
propria estrutura da existéncia do ser negro.
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Nesse horizonte, a ontologia da experiéncia racializada torna-se condi¢ao
de possibilidade da escrevivéncia. Se a experiéncia negra foi historicamente
deslegitimada como fonte de conhecimento, escrevé-la constitui gesto de
reapropriagio ontolégica. A escrevivéncia emerge como resposta a negacio do
“ndo-ser”. Ao transformar vivéncia em linguagem, o sujeito desloca-se da
posicao de objeto para a condigdo de produtor de sentido.

Transposta a0 campo curricular, essa inflexdo implica reconhecer que
determinadas experiéncias historicas produzem categorias interpretativas
proprias. Néo se trata de utilizar narrativas pessoais como recurso ilustrativo,
mas de compreender que a experiéncia racializada constitui matriz
epistemologica. Vida e teoria deixam de ocupar planos hierarquicos. O
conhecimento nio paira acima da vivéncia; emerge dela.

No interior da escola, essa dimensdo altera profundamente a
compreensio do curriculo. Em vez de organizar conteudos destinados a
sujeitos supostamente carentes de saber, os curriculos escreviventes
reconhecem estudantes e docentes como produtores de experiéncias. A aula
converte-se em espaco de interlocucio ontolégica, no qual histérias pessoais
e coletivas operam como dispositivos de pensamento. A experiéncia
territorial- quilombola, periférica e indigena - deixa de ser tratada como
residuo cultural e passa a ser reconhecida como tecnologia de existéncia.

A centralidade da experiéncia convoca ainda uma revisdo do estatuto
da memoria. Memoria ndo constitui arquivo estatico do passado; configura
forca produtora de sentido. Ao ativar memorias ancestrais, sujeitos elaboram
categorias para interpretar e sobreviver no/com presente. A ontologia da
experiéncia racializada, nesse sentido, ndo se limita ao imediato, envolve
sedimentacGes historicas incorporadas.

Assim, curriculos escreviventes emergem quando a experiéncia
racializada deixa de ocupar lugar periférico e passa a configurar fundamento
da producio de conhecimento e presencga. N2o se trata de relativizar a teoria,
mas de deslocar seu eixo de legitimagido. Teorias dialogam com a experiéncia;
nio a subordinam. A escola, dessa forma, transforma-se em espaco de
inscricio ontolégica coletiva, no qual sujeitos historicamente relegados a
zona do nio-ser afirmam-se como produtores de mundo. O Ser Negro! Em
sintese, a ontologia da experiéncia racializada, pensada com Evaristo (2020),
Neusa Souza (1983) e Fanon (2008), sustenta que o conhecimento nasce da
luta por reconhecimento ontolégico e da presenca negra. Curriculos
escreviventes constituem resposta pedagdgica a essa luta. Ao transformar
experiéncia racializada em fundamento epistemologico, tais curriculos
operam como pratica de reexisténcia e criagao historica.

Na proxima secdo, apresento a segunda dimensio dos curriculos
escreviventes, voltada ao campo curricular que dialoga com Conceicao
Evaristo. Se a experiéncia ontolégica racializada funda o primeiro
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movimento, o segundo s6 se concretiza na coletividade. Os curriculos
escreviventes ndo se produzem no isolamento, mas na partilha. No Coletivo.
Nas tessituras cotidianas das praticas antirracistas. Denomino, portanto, essa
dimensao de politicas da coletividade: curriculos escreviventes em redes.
Trata-se de compreender que a reescrita curricular, inspirada na
escrevivéncia, implica articulacdo entre sujeitos, memorias e territorios. Nao
se trata de somar experiéncias individuais, mas de constituir campos
relacionais nos quais as narrativas se atravessam, se reconhecem e se
transformam mutuamente.

A politica da coletividade: curriculos escreviventes em redes

Escrevivéncia nio esta para a abstracio do mundo, e
sim para a existéncia, para o mundo-vida
(Evaristo, 2020, p. 12).

Essa afirmacio de Concei¢do Evaristo ndo descreve apenas um
procedimento literario, ela inaugura um deslocamento ontolégico. Escrever,
nesse horizonte, deixa de significar representa¢do do real e passa a constituir
o gesto de autoinscricdo no interior do mundo. Contudo, ¢ aqui reside a
ruptura decisiva, essa inscricio jamais se encerra no eu. Ao escrever-se, O
sujeito “colhe vidas, histérias do entorno” e “abarca a histéria de uma
coletividade”. A escrevivéncia, portanto, niao ¢ narcisica. Nao se contempla
nas aguas de Narciso. Concei¢do Evaristo afirma explicitamente que ela
extrapola “os campos de uma escrita que gira em torno de um sujeito
individualizado” (Evaristo, 2020, p. 13.).

Se deslocarmos essa matriz para o campo curricular, compreendemos
que curriculos escreviventes nio apenas tematizam a coletividade: eles a
produzem, cartografam, confluenciam e criam nas/com as redes (Sgarbi;
Oliveira, 2008).

A modernidade curricular, estruturada pelo universalismo iluminista e
capturada pela racionalidade capitalista ultraliberal, edificou a figura do
individuo abstrato. O estudante e docente aparecem como unidades:
autossuficiente, mensuravel, comparivel e competitivo. Essa forma de
subjetivacio nio ¢ neutra. Frantz Fanon (2008) demonstrou que o universal
moderno se institui por exclusio, convertendo a experiéncia europeia em
paradigma de humanidade e relegando os corpos racializados a condigdo de
alteridade problemitica. O individuo abstrato do curriculo é, historicamente,
branco, burgués e masculino.

Nesse horizonte, a politica da coletividade emerge como confluéncia
produzida pelos curtriculos escreviventes. Ao deslocarem o centro do saber
do individuo abstrato, universal, cristio, branco e mediano para corpos
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historicamente racializados, tais curriculos desestabilizam a fic¢io moderna
que sustentou o sistema escolar. O sujeito isolado, autossuficiente e
supostamente neutro, revela-se uma constru¢io ideologica. Em seu lugat,
inscreve-se a vida situada, atravessada por memoria, territorio e
ancestralidade.

Conceicao Evaristo (2020) afirma que a escrevivéncia nio se encerra
em uma escrita de si, a0 escrever que o sujeito “colhe vidas, histérias do
entorno” e abarca “a histéria de uma coletividade”. A liberdade, nesse
registro, ndo constitui concessdo graciosa nem ato heroico individual. Nio se
reduz a narrativa didatica da abolicido concedida pela princesa Isabel.
Liberdade configura-se como construcdo histérica, epistemologica e
ontoldgica, forjada em redes de resisténcia e sonho coletivo.

Nego Bispo, Santos (2023), ao pensar a confluéncia como principio
organizador das cosmologias afro-indigenas, oferece reflexio decisiva para
compreender esse movimento. Confluéncia nao significa fusio homogénea:
designa encontro de diferencas que preservam suas singularidades enquanto
produzem algo comum. Trata-se de légica outra, distinta da racionalidade
colonial baseada na cisdo, na hierarquia e na captura.

Os curriculos escreviventes operam como espacos de confluéncia.
Quando a discussao racial ocupa o centro dos projetos pedagogicos e nao
apenas acrescenta conteido tematico; quando a meméria coletiva que, muitas
vezes, permanece latente ¢ ativada. Mesmo que a experiéncia de violéncia
racial nio tenha sido plenamente elaborada quando ocorreu, ela ressoa, pois
mais adiante, o sujeito compreende. E, mesmo quando a elaboracio psiquica
nao se completa, o corpo sabe, o corpo reconhece. E nessa ativacio da
memoéria incorporada que a politica da coletividade se manifesta. As mais
velhas, os ancestrais, ja sonhavam e produziam coletividade como tatica de
sobrevivencia e criagdo. O curriculo escrevivente, ao reconhecer tais sonhos
como fundamento epistemologico, converte a escola em territorio de
retomada. Nesse momento, instaura-se um horizonte coletivo de imaginacéo.
A escola pode constituir-se de outra forma, aberta a acolhida da diferenca. E,
nesse sentido, assumir como principios e discursos pedagégicos as matrizes
oriundas dos pensamentos afroamerindios, dos povos da terra e das
ancestralidades, reconhecendo-as como fundamentos legitimos na produc¢io
curricular e formativa torna-se possivel. Um sonho? Ou uma realidade?

A confluéncia e o didlogo com a escrevivéncia permite afirmar: a
politica da coletividade ndo nasce da soma de individuos conscientes, mas da
circulacdo de experiéncias que se reconhecem mutuamente. A racionalidade
aqui ndo ¢ fria abstracdo; é razao encarnada, atravessada por afetos, historia
e insurgéncia. Assim, ao tomarem para si o protagonismo da producio do
conhecimento e da propria vida, corpos racializados interrompem a
estagnacdo do universal abstrato do ser-individual. O curriculo deixa de
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reproduzir a fic¢do do individuo isolado e passa a funcionar como campo de
confluéncia, no qual a liberdade se constréi no entrelagamento de vozes,
conhecimentos e corpos.

Aqui cabe retomar o que desenvolvi em outros textos e que considero
central para esta reflexdo. Mesmo apos a promulgacio das Leis 10.639/2003
e 11.645/2008, cuja implementacio efetiva permanece tensionada, minha
investigacdo sobre a criagdo, fixacdo e materialidade dessas politicas
antirracistas nos curriculos tem evidenciado algo fundamental: mesmo
quando a engrenagem normativa nio se move plenamente, a pratica docente
nao se imobiliza.

Nos processos de formagdo continuada, observo que professoras e
professores, em diferentes regides do pafs, acionam taticas cotidianas para
enfrentar o racismo na escola. Se a lei nio alcanga integralmente o “curriculo
formal”, muitos docentes interrompem a engrenagem para introduzir
fissuras. F nesse ponto que a politica da coletividade se manifesta como
confluéncia. Quando, em um espago formativo, uma professora narra a
intervencio que precisou realizar diante de uma situagdo de racismo e outra
docente reconhece ter vivido experiéncia semelhante, ndo se trata apenas de
relatos individuais. As narrativas se entrelagam, produzem reconhecimento
mutuo e instauram um campo comum na producdo de outros sentidos de
curriculos. A escrevivéncia, tal como formulada por Concei¢do Evaristo, ndo
se limita a escrita de si; ao narrar, o sujeito colhe historias do entorno e amplia
a experiéncia para uma coletividade.

HEssas partilhas produzem um deslocamento epistemolégico. O racismo
deixa de aparecer como fenémeno naturalizado ou incontornavel e passa a
ser compreendido como campo de disputa. Sabemos que ele estrutura
praticas e relacOes; contudo, também sabemos que ha resisténcia. As taticas
docentes e as estratégias dos estudantes constituem praticas antirracistas que,
embora nem sempre institucionalizadas, instauram outras formas de
convivéncia. Assim, a politica da coletividade ndo nasce exclusivamente da
implementacio formal da lei, mas da circulag¢do dessas experiéncias. Cada
intervencido pedagdgica narrada ativa meméria coletiva, fortalece redes e
produz confluéncia. O curriculo escrevivente, nesse sentido, ndo depende
apenas da norma; ele se realiza quando experiéncias racializadas sio
assumidas como fundamento de conhecimento e acio.

A coletividade emerge, portanto, do compartilhamento das lutas e das
invencbes. Ao narrar suas praticas, docentes ndo apenas enfrentam o
racismo; constroem comunidade. F nessa trama de vozes que o curriculo
deixa de ser mecanismo isolado e se transforma em territério curricular
escrevivente de producio coletiva de sentido.
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Conversas Iniciantes: Curriculos escreviventes

Para dar continuidade ao raciocinio desenvolvido ao longo deste texto,
apresento uma explicagdo que poderia ter sido formulada na abertura, mas
que, neste momento, revela-se mais fecunda. Refiro-me a escolha de nomear
trés dimensoes daquilo que, a rigor, poderia desdobrar-se em muitas outras.

A opgio pelo termo dimensio nio se deve a um gesto classificatorio,
tampouco a uma pretensio de esgotamento analitico. Dimensio pertence ao
campo estético. Dimensio remete a profundidade sensivel da experiéncia.
Ao ler Olhos d'agua, Poncia Vicéncio, Insubmissas lagrimas de mulheres ou
mesmo outros textos de Concei¢do Evaristo, Angela Davis, Chimamanda e
ouvir muitos funks e raps, ndo se recebe apenas uma narrativa. Recebem-se
camadas de sensag¢Oes, deslocamentos afetivos e marcas corporais. A leitura
faz emergir a espessura da racializagido no Brasil.

Em um primeiro plano, o corpo-leitor ¢é afetado. Esse afeto constitui
uma medida de profundidade. Tal profundidade configura uma dimenséo.
Dimensio nao como numero, mas como intensidade. Niao como
delimita¢do, mas como espessura do vivido.

Assim, quando afirmo que hid duas dimensdes, a dimensio da
experiéncia e a dimensio da politica da coletividade, ndo proponho um
fechamento. Indico possibilidades de conversas curriculares. Tais dimensbes
comparecem também no campo pedagdgico, atravessando praticas docentes
e processos formativos insurgentes. Contudo, nio esgotam o que denomino
para esse texto de curriculos escreviventes.

Se ha dimensio, hd abertura. Logo, os curriculos escreviventes nao se
restringem aos temas trabalhados aqui. Expandem-se na medida em que
novas experiéncias, novas coletividades e novas formas de sensibilidade
entram em cena. A dimensio da experiéncia permite compreender a
ontologia racializada do viver. A dimensdo da politica da coletividade
explicita a inscrigao histérica e comunitaria das narrativas.

Hssa distingdo torna-se decisiva quando se observa o discurso
recorrente, quase universalizado no Brasil, segundo o qual as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 nio seriam aplicadas com o devido rigor. Tal
diagnéstico, embora revele aspectos concretos da negligéncia institucional,
ndo contempla a totalidade do cenario.

As dimensoes aqui desenvolvidas permitem vislumbrar outro
movimento. Em multiplos cotidianos escolares, docentes inventam praticas,
reelaboram conteddos, reconfiguram abordagens. Muitas dessas iniciativas
nido se anunciam como politicas oficiais; emergem da experiéncia, da
sensibilidade e da demanda coletiva que atravessa o trabalho pedagdgico.

Professores e professoras, a partir de suas proprias trajetorias e do
encontro com estudantes, criam dimensoes. Percebem, ainda que
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intuitivamente, a necessidade de tomar consciéncia dessas camadas
constitutivas da formagdo. A experiéncia vivida impulsiona a invencio
curricular. A coletividade sustenta a legitimidade do gesto. A estética organiza
a forma e produz sentido.
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Capitulo 5

Autorias negras,
LGBTQIAPN+ e curriculo:
“entre-elas” escre-viver na
universidade

Isabelle Sanches Pereira
Camila Silva Santos

Primeiras palavras

As guerras de nossas infancias nos envelheceram
mas ¢ essa falta de mudanca
que nos destruird

[]
Audre Lotrde (1978)

Este artigo nasce do desejo de pensar as autorias negras,
LGBTQIAPN+!, nos contextos de grupos de pesquisa, instincia
institucional nas universidades, como potencialmente mobilizadoras e
fortalecedoras da nocdo de curriculo como territérios de disputa contra o
racismo, sexismo, LGBTQIA+fobias. Falamos aqui, dos Grupos de
Pesquisa engajados nos processos de insurgéncia ontoepistemetodologica
frente a garantia, dos diversos modos de vida e cosmovisdes, como
principios ético-estético-politico-poético, necessarios para vidas livres e

1 Sigla que representa a diversidade de orientagdes sexuais e identidades de género, incluindo
lésbicas, gays, bissexuais, pessoas trans, queer, intersexo, assexuais, pansexuais, sendo o “+”
utilizado para abranger outras identidades e expressdes de género e sexualidade.
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plenas. Refletimos como estes grupos por meio da presenga do corpo de
mulheres e homens negros/as cis, trans, lésbicas, gays, seus interesses de
pesquisa, suas vivéncias, promovem mudancas da perspectiva do que ¢é
conhecimento e das maneiras como fazer a pesquisa nas universidades.

Consideramos que tornar piblicos movimentos de pesquisa, extensao,
inovagdo realizados por esses grupos voltados para questSes etnicorraciais,
de género e sexualidade, sobretudo, no interior e a partir das universidades
publicas, ¢ um movimento politico de difusio que oferece o acesso a
coalizoes de pessoas, modos de fazer pesquisas, autores/as de a¢oes
curriculares que acontecem cotidianamente, exemplos de outros fluxos
contrarios as normas ainda predominantes na graduacio e na pos-graduagio.
Junto as suas a¢des, reconhecemos como relevante, como estes espagos
encaram os desafios relativos a propria dinamica do grupo, considerando a
forca que historicamente tem os epistemicidios, Sueli Carneiro (2023), em
todas as dimensoes das universidades publicas.

O epistemicidio acontece institucionalmente através das relagoes,
modelos de gestio, politicas de citacio adotadas, que se ocupam em manter
ausentes conteudos, promover de maneira pretensamente cordial,
desautorizagio, estratégias de tornar invisiveis os fazeres de intelectuais e dos
grupos de pesquisa. Identificamos tais comportamentos como reagoes frente
a questionamentos sobre o estabelecido como conhecimento vilido, ao
verificadas, diariamente, em concep¢oes metodologicas e referenciais
tedricos eurocentricéntricos, prevaléncia de repertérios escritos por homens
cis héteros, defesas de determinados territérios como terra de pensadores,
que privilegiam estudos e autores/as do sudeste brasileiro, por exemplo.

Este artigo nos permite compartilhar a partir da experiéncia do Grupo
de Pesquisa Entre-Elas: educacio e culturas, localizado no Departamento de
Educagiao/ Campus XI — Serrinha, Territério do Sisal? da Universidade do

2 Municipio localizado no interior da Bahia, Territério de Identidade do Sisal. O Territétrio do
Sisal abrange 20 municipios da Bahia, conforme o IBGE e IBGE em parceria com a Embrapa.
Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansangdo, Conceicdo do Coité, Ichu, Itiba, Lamario,
Monte Santo, Queimadas, Nordestina, Quijingue, Retitolandia, Santaluz, Sao Domingos,
Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente. Ocupa uma drea de aproximadamente 20.454 km?
Conforme estimativa da Embrapa/IBGE, cerca de 555.000 habitantes, com densidade
populacional de aproximadamente 28,3 hab./km?2 Dados do Censo Demografico de 2022
indicam uma populagio de 592.282 pessoas, o que equivale a aproximadamente 4,2 % da
popula¢io da Bahia, e densidade de 29,02 hab./km?. Os municipios mais populosos: Settinha
(80.435), Concei¢do do Coité (68.825), Tucano (48.738) e Araci (48.035). PIB regional em
2020 foi de cerca de R$ 6,1 bilhdes, com PIB per capita de R$ 10.093,97. Estimativas mostram
que quase 93 % dos estabelecimentos rurais sdo de base familiar, e cerca de 68 % dos
agricultores sdo considerados de renda extremamente baixa.
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Estado Bahia - UNEB3, criado com um de seus propdsitos, desvelar aquilo
que o meio académico ainda tende a silenciar ou marginalizar. O grupo de
Pesquisa Entre-Elas, no percurso de pesquisas na graduagdo do Curso de
Pedagogia, se interessou em pensar acerca de como as contraposi¢oes, 0s
recuos, negociagdes, o vivido nas experiéncias de egressas/os, estabelecidas
durante o desenvolvimento dos estudos, no convivio no Grupo e com a
comunidade académica, considerada aqui, como professores/as, técnicos/as,
estudantes, movimentos sociais parceiros/as no processo de trealizacio das
pesquisas, parte significativa de suas autorias (Cesar, 2011).

Partimos das seguintes questdes como: de que maneira os grupos de
pesquisa que pautam as questOes etnicorraciais, de género-sexualidades
potencializam o  enfrentamento ao  racismo institucional, a
LGTQIAPN+fobias? O que sdo relagbes de apoio, vinculagdo,
fortalecimento da permanéncia de estudantes negras e negros,
LGBTQIAPN+ no contexto dos grupos de pesquisa? Quais os elementos
presentes nas falas de estudantes egressos/as ao expressarem suas ideias
sobre a sua autoria durante a graduagdor Como os grupos de pesquisa lidam
com a existéncia de movimentos de fortalecimento, incentivo da escrita de
mulheres negras, pessoas LGBTQIAPN+ contemporaneos ¢ a permanéncia
de padroes de validacao do que é conhecimento académicor? De que maneira
a comunidade académica lida com suas autorias negras, LGBTQIAPN+ na
universidade, na medida em que os temas trabalhados por essas pessoas
apontam para aspectos de grande relevancia na complexidade de teores
envolvidos no processo de enfrentamento ao racismo, lesbo, homo, trans
fobias institucionais, mobilizando questdes da subjetividade na universidade?

O caminho para pensar de maneira mais aprofundada sobre estas
questdes foi aberto através de uma agdo voltada para estudantes egressos, no
projeto de pesquisa “Educagio e Culturas: onde vocé estiver, eu vou" -
Grupo de Pesquisa Entre-Elas” onde sao retomados estudos realizados a
partir de 2023, momento de estabelecimento de vinculo entre orientadora* e
estudantes e 2025, ano da defesa dos Trabalhos de Final de Curso®, a saber:
Biblioteca Comunitaria da Filarmonica 30 de Junho: espaco social e cultural

3 A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), maior institui¢io publica de ensino superior
da Bahia, fundada em 1983 ¢ mantida pelo governo estadual por intermédio da Sectretaria da
Educagio (SEC), esta presente geograficamente em todas as regides baianas, estruturada no
sistema multicampi. (https://portal.uneb.br/a-uneb/).

4 As pesquisas foram desenvolvidas com a orientacio da Professora Isabelle Sanches Pereira.
5 Os artigos relativos os Trabalhos de Conclusio de Curso encontram-se disponiveis no Saber
Aberto — Repositério Institucional da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), disponivel
em: https:/ /saberaberto.uneb.br/home. Com excecio dos trabalhos de Sitleide da Mota, Ana
Gabrielle Aratjo, Edjacir Barros de Oliveira, Cléo Santos de Santana e Vera Cecilia Marques
Reis, que estdo disponiveis no repositério do Colegiado de Pedagogia do Departamento de
Educacio (DEDC), Campus X1, da Universidade do Estado da Bahia.
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de difusio do conhecimento e Literatura Afro-Brasileira, de Sirleide da Mota;
A Literatura Negra no Banco de Dissertagbes e Teses da Uneb: Experiéncias
como Bolsista no Programa de Iniciacio Cientifica-UNEB, de Ana Gabrielle
Araujo ; Escola e as religiosidades de matrizes africanas: pensando PPP e a
Lei 10.639/2003 a partir de Agua Fria — Ba, de Edjacir Barros De Oliveira;
A Literatura Infantil Negra na Revista da Associacio Brasileira de
Pesquisadores/As  Negros/As (ABPN): Breves Apontamentos de
Marcondes Santos da Silva; Quero ver brotar semente: curriculo, infancias
negras no Territério do Sisal com a implementacio da Lei Municipal
N°507/2025 do Municipio de Barrocas-Ba, de Tainalle De Jesus Anjos;
Curriculo e Transexualidade: “e eu nao sou uma mulher?”’, de Cléo Santos de
Santana; curriculo escolar e diversidade de género-sexualidade: familias
lgbtgiapn+ existem! de Vera Cecilia Marques Reis e a pesquisa, S-A4-P-A4-T-
A-O em cena: rasgando siléncios no curriculo e na formagio docente, de
Camila Silva Santos.

Cada percurso dessas pesquisas nos motivou a discutirmos o potencial
de grupos de pesquisa que assumem o enfrentamento ao racismo, lesbo-
homo-trans fobias, dentre outras ideologias que promovem violagdes dos
direitos humanos, como foco de suas a¢bes, nos oferecendo elementos para
fazer o debate que ora apresentamos neste artigo.

Os grupos de pesquisa no contexto universitirio podem ser
compreendidos como espacos privilegiados de producdo coletiva do
conhecimento, formagdo de pesquisadores e tensionamento das estruturas
epistemoldgicas que historicamente orientaram a ciéncia moderna. Este
texto, tem a intenc¢do de provocar reflexGes sobre como tais coletivos
constituem territérios de circulacio de saberes, experiéncias e disputas
discursivas que atravessam o curticulo e a produg¢io académica.

Este artigo estd organizado em quatro partes: essa que apresenta o
texto, aqual chamamos de “Primeiras palavras™; a primeira secao, intitulada
“Nossos passos vém de longe™ corpos negros e LGBTQIAPN+
tensionando a universidade”; a segunda secdo, “Escrevivéncias negras-
lésbicas: escrita, resisténcia e permanéncia na universidade”; e, por fim, “Nio
a conclusao, mas sim o inicio”.

“Nossos passos vém de longe”: corpos negros e LGBTQIAPN+
tensionando a universidade

Escrevivéncia, antes de qualquer dominio, ¢ interrogacio. E uma
busca por se inserir no mundo com as nossas histérias, com as
nossas vidas, que o mundo desconsidera.

Conceicao Evaristo (2020).
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“Nossos passos vem de longe”. A frase célebre de Conceicdo Evaristo
(2008), chegou para nds, a0 pensarmos sobte como as trajetorias atuais de
pessoas negras, LGBTQIAPN+ sdo atravessadas por memérias coletivas
que reunem experiéncias de violacdo de direitos que impele a necessidade de
resistir a todo tempo. Essa perspectiva evidencia que a ocupagio de espagos
historicamente negados, como a universidade, ndo é um movimento isolado,
mas patte de um processo histérico de luta por dignidade, que caracteriza as
nossas experiéncias nessa instituigao.

Nesse contexto, a ampliacio do acesso ao ensino supetiof,
especialmente a partir das politicas de A¢oes Afirmativas, tém provocado
deslocamentos importantes na configura¢do social da universidade. A
entrada de estudantes negros, bem como de sujeitos dissidentes das normas
sociais de género e sexualidade, produz transformag¢Ses que nao se limitam a
composi¢io demografica das institui¢des, mas incidem também sobre os
modos de produzir conhecimento, de organizar o curriculo e de
compreender a propria fungio social da universidade. Como afirma Nilma
Lino Gomes (2017), a presenca negra na universidade tensiona as estruturas
académicas ao questionar os referenciais considerados universais e ao
reivindicar a legitimidade de outros saberes e experiéncias.

Cotpos negros, lésbicos, gays, trans e outras dissidéncias de género e
sexualidade na universidade tem tensionado esta institucionalidade e a sua
maneira de producio do conhecimento académico. Matrizes coloniais,
racistas e heteronormativas, lesbo, homo e transfébicas, durante muito
tempo, constituiram majoritariamente o espago universitario. Este contexto
se institui capaz de determinar qual perfil do publico universitirio,
produtores de conhecimento e saberes considerados legitimos. A entrada de
pessoas historicamente marginalizadas nesse espaco tem provocado
deslocamentos  epistemoldgicos  importantes, evidenciando que a
universidade é, também, um territério de disputa politica e epistemologica.

Nesse sentido, a presenca desses corpos pode ser entendida como uma
forma de insurgéncia epistémica, pois desafia a logica histérica de exclusao
que marcou a produgido cientifica no Brasil. Ocupar fisicamente muda a
paisagem dos espagos universitarios, disputa os sentidos da ciéncia, da
pesquisa e da autoria académica. As presencas de estudantes e pesquisadoras
negras, lésbicas, gays e trans tornam visiveis experiéncias e perspectivas que
durante muito tempo foram silenciadas e marginalizadas no campo do
conhecimento que vai ao encontro de como pensamos como autofia,
coadunando com América César (2011, p. 92):

A diversidade de praticas e atos sociais e discursivos, realizados por sujeitos
individuais ou coletivos, no sentido de deslocar determinadas posicoes
hegemonicamente constituidas. Nesse sentido, torna-se uma prerrogativa de
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“autoria” a possibilidade de produzir o “gesto de fala”, que vai desde o simples
abrir da boca e falar nos lugares onde o possivel falante nio é ratificado pelo
seu interlocutor ou situagdo, aquelas acGes ou falas que abalam visivelmente as
posicoes de poder instituidas, inaugurando “um lugar préprio”. Esses gestos,
por si mesmos, ou adiante da possibilidade de serem “narrados”, “(re)lidos”,
“(re)escritos” por diversos atores sociais, constituem movimentos, construgoes
de autoria.

Neste sentido, o conceito de autoria dialoga com a premissa de que no
miudo e cotidiano as pessoas trazem elementos que rasuram a padroes até
entdo continuos e estiveis. Nessas e com essas diversas de maneiras, lugares
e praticas protagonizadas historicamente por mulheres e homens negros,
lésbicas, gays, em suas interseccionalidades (territério, geracdo, dentre outras)
encontramos modos autorais de produzir conhecimentos.

Enquanto coletivo que toma a educagdo como campo central de
atuacio, partimos do principio de que raga, género e sexualidade ndo podem
ser compreendidos de forma fragmentada. A luz da interseccionalidades,
dialogamos, também, com a perspectiva trazida na pesquisa de Isabelle
Sanches Pereira (2018), cuja perspectiva se justifica pelo interesse em
compreender como se desenrolam as complexas tensoes entre as diversas
dimensdes das identidades. Essa abordagem nos permite reconhecer que as
opressdes nao atuam de forma isolada, mas articulada, produzindo
experiéncias especificas de desigualdade e resisténcia. Nesse sentido,
entendemos que estudantes, independentemente da idade, nio sio sujeitos
cindidos, mas inteiros e complexos. Tal compreensdo também se articula ao
pensamento de Audre Lorde (2009), quando afirma: “Eu simplesmente nio
acredito que um aspecto de mim possa possivelmente lucrar da opressao de
qualquer outra parte minha”. Assim, raca, género, sexualidade, geracio
constituem questoes curriculares e devem atravessar continuamente os
processos formativos e as praticas pedagogicas, exigindo problematizacao
constante.

Junto a isso, autoras que pensam categotias relevantes para construcio
de autorias, por questionar padrdes, nos convidando a pensar na legitimidade
de “lugares préprios”, como pensa Cesar (2011). Podemos destacar, Evaristo
(2020) ao apontar que escrevivéncia evidencia que experiéncias
historicamente silenciadas também constituem fontes legitimas de
conhecimento e reflexdo critica, assim como Gléria Anzaldaa (2000) ao falar
sobre a escrita de mulheres racializadas e dissidentes, quando a autora
convoca mulheres negras, chicanas e 1ésbicas a escreverem a partir de suas

¢ Tomamos a categoria intersseccionalidade como pensada por Kimbetle Crenshaw (2003). O
termo interseccionalidade é um conceito sociolégico preocupado com as interagles e
marcadores sociais nas vidas das minorias.
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experiéncias e posi¢des sociais. Para Anzaldda, a escrita torna-se uma pratica
politica que desafia as estruturas que historicamente marginalizaram
determinados corpos e saberes.

No contexto brasileito contemporineo, essas discussoes também se
articulam com produ¢des que evidenciam as experiéncias de travestis e
mulheres transexuais negras na produ¢do de conhecimento. A coletinea
Gritarias Epistémicas: [r]existéncias de travestis e mulheres transexuais
negras no Brasil, (2022) organizada por Megg Rayara Gomes de Oliveira,
Leticia Carolina Nascimento e Jaqueline Gomes de Jesus, reune reflexdes,
afirma a poténcia epistemologica das experiéncias trans negras. A obra
evidéncia que as vozes dessas sujeitas ndo apenas denunciam processos
histéricos de exclusdo, mas também produzem novas perspectivas tedricas e
metodolégicas para pensar a sociedade e a propria universidade. Ao
reivindicar o direito de produzir conhecimento a partir de suas proprias
experiéncias, travestis e mulheres transexuais negras tensionam os limites da
ciéncia tradicional e afirmam a existéncia de epistemologias insurgentes,
capazes de deslocar paradigmas hegemonicos do saber.

Defendendo a premissa que ha conteddo em toda forma de fazer esses
deslocamentos, a discussdo sobre metodologias na universidade ¢ um grande
desafio. As metodologias guardam, invariavelmente, do nosso ponto de vista,
uma rigidez presuncosa, criadora de novas teorias metodolégicas que nao
alteram dinamicas binarias e conservadoras como a de sujeito e objeto da
pesquisa, seguem lidando com o curriculo de maneira prescritiva.

A nociao de “modos de aprontar na academia”, proposta por Iris Verena
Oliveira (2024) no sentido de criar fissuras nas normas institucionais que
regulam o conhecimento, para ocupa¢do das vozes, gestos, estéticas,
criatividades dissidentes no interior da universidade, faz uma critica a esta
heranca institucional. A autora Jota Mombaca, no livto Rastros de uma
Submetodologia Indisciplinada (2016), roga por “uma metodologia
indisciplinada e maliciosa e que nio deixe de ser desleal ao canone
académico”. A autora, defende que as presencas de nossos corpos na
universidade alteraram a prepoténcia de instancias da universidade ao
considerarem capazes de validar conhecimentos, inclusive pela insubmissao,
descrédito frente a necessidade de sermos validado/a.

Nesse cenario, os grupos de pesquisa podem ser compreendidos como
espacos de insurgéncia ontoepistémica, nos quais novas formas de pensar,
escrever e produzir ciéncia se tornam possiveis. Nessa perspectiva, podem
assumir um papel fundamental como territérios de acolhimento, produ¢io
coletiva de conhecimento e fortalecimento politico. Para muitos estudantes
e pesquisadores negros e LGBTQIAPN+, esses espacos tornam-se
ambientes de construcgao de redes de solidariedade e de afirmacio identitaria,
possibilitando a emergéncia de autorias negras, lésbicas, gays e trans no
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interior da academia. Ao ocupar espagos académicos, esses sujeitos
produzem deslocamentos importantes nas formas de pensar a ciéncia e a
educacio, contribuindo para a constru¢io de uma universidade mais plural,
democratica e comprometida com a justica social.

A reflexao de Audre Lorde contribui de maneira significativa para essa
discussdo ao evidenciar que as diferencas de raga, género e sexualidade nao
devem ser apagadas ou assimiladas pelos sistemas dominantes, mas
reconhecidas como fontes de poténcia politica e intelectual. Para a autora:
“Ndo sio nossas diferencas que nos dividem. E nossa incapacidade de
reconhecer, aceitar e celebrar essas diferencas” (Lotde, 2019).

Ao afirmar a poténcia das diferencas, Lorde aponta para a necessidade
de construir espacos institucionais capazes de acolher maltiplas experiéncias
e perspectivas, rompendo com a logica de homogeneizacio que
historicamente estruturou a universidade. Nesse sentido, a presenca de
corpos negros e dissidentes de género e sexualidade pode contribuir para a
construcio de outras formas de pensar, pesquisar e ensinar, ampliando os
horizontes da produ¢io académica.

No contexto brasileito, as analises de Sueli Carneito também
evidenciam que o racismo estrutural opera produzindo hierarquias de
humanidade que afetam diretamente o acesso e a permanéncia da populacio
negra em diferentes espagos sociais, incluindo a universidade. Para a autora,
enfrentar essas desigualdades implica reconhecer que a producio do
conhecimento também estd atravessada por relagbes de poder e que a
democratizacdo da universidade passa necessariamente pela valorizacio de
epistemologias e experiéncias historicamente marginalizadas.

Escrevivéncias negras-lésbicas: escrita, resisténcia e permanéncia na
universidade

Havia coisas que eu sabia e ndo conseguia dizer. E ndo
conseguia compreendé-las(...)
Audre Lorde (2019)

Diante das experiéncias que atravessam nossos corpos ¢ trajetérias,
emerge a necessidade de, enquanto pesquisadoras negras-lésbicas, escreviver
como forma de resisténcia. Essa necessidade nasce daquilo que
compartilhamos com Concei¢ao Evaristo (2020, p. 36). Ao refletir sobre a
escrita como gesto politico e existencial, a autora afirma:

Talvez essas mulheres (como eu) tenham percebido que se o ato de ler oferece
a apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa os limites de uma percepgio
da vida. Escrever pressupde um dinamismo préprio do sujeito da escrita,
proporcionando-lhe a sua autoinscri¢io no interior do mundo.
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Escrever, portanto, ndo se resume ao registro de experiéncias, mas
constitui um ato de inscticio no mundo, de reivindicacao de existéncia e de
produgio de memoria. Como mulheres cujas historias sdo atravessadas pelo
racismo, pelo machismo e pela lesbofobia, fazemos desse encontro ancestral
e politico um espaco de partilha e construcido coletiva. Esse movimento nasce
das inquietagdes que atravessaram as autoras deste trabalho na época de
orientadora e orientanda que reconhecem na escrita ndo apenas um exercicio
académico, mas um gesto de resisténcia e permanéncia.

Compreendemos, nesse sentido, a urgéncia de ocupar espagos
académicos e, sobretudo, de construir ambientes seguros no interior da
universidade. Essa necessidade se evidencia ao nos depararmos, em um
Trabalho de Conclusio de Curso da estudante de graduag¢io Camila Santos
(2025, p. 19), com a seguinte narrativa:

Virtuosamente, chego a universidade com muitos sonhos e esperancas, ja me
entendendo como mulher LGBTQIAPN+, mas ainda ndo como lésbica. Por
ter ingressado muito jovem, nio tinha a dimensdo total de quem eu era.
Lembro com alegria da emog¢ido que senti ao saber que a diretora do
Departamento de Educacio, Campus X1 — Serrinha, era uma mulher negra e
lésbica. Foi a primeira vez que vi uma mulher negra e lésbica em uma posi¢ao
de podert, algo extremamente significativo e que me ajudou a nio desistir.

O relato explicita o impacto da representatividade e da presenca de
mulheres negras 1ésbicas em posi¢oes de lideranga no espago universitatio.
Mais do que um dado simbodlico, trata-se de um gesto politico que produz
permanéncia, fortalece identidades e rompe com a légica histérica que
associa poder, saber e autoridade a sujeitos brancos, heterossexuais e
masculinos. A existéncia visivel de outras possibilidades de ser e ocupar a
universidade transforma trajetérias individuais e coletivas, instaurando novas
referéncias de pertencimento e possibilidade.

Entretanto, defendemos que a chegada de nossos corpos ao meio
académico também provoca incomodos, revelando as estruturas racistas e
lesbofébicas que ainda atravessam a universidade, independentemente de
ocuparmos o espaco como discentes ou docentes. Como aponta Santos

(2025):

() Até ser questionada por uma colega se eu era mulher por ficar com
mulheres, ou quando uma professora me disse que o meu perfil ndo era de
pesquisadora. E lamentavel constatar que a luta das mulheres, sobretudo das
mulheres negras e lésbicas, por visibilidade dentro da academia ainda faz com
que algumas pessoas questionem se eu deveria ou nao estar nesse espago.
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Situacio semelhante foi relatada por uma professora negra-lésbica
durante a defesa do TCC de uma estudante do grupo de pesquisa, quando
afirmou: “Também me disseram que eu ndo tinha perfil para ser
coordenadora de colegiado.” A esse respeito Pereira (2021) nos diz:

Considero que a universidade é um espaco onde precisam acontecer
questionamentos sobre: que tipo de escrita ¢ legitima? Quais modos de
escrever sao académicos? Com estas questoes, diretamente ligadas as autorias,
nos deparamos com naturalizagSes nas politicas de citacdo institucionalizadas
pelo racismo, sexismo, xenofobias, também com as supostas regularidades e
rigores, decorrentes de protocolos académicos. Ao pensar as autorias numa
perspectiva de encruzilhadas, encontramos esses discursos atravessando os
nossos saberes fazeres, subjetividades com a “autoridade” de métodos
estabelecidos responsaveis pelo controle dos afetos. (Pereira, 1. S.; Damasceno,
M., 2021, p.191)

A considera¢io da autora evidencia que a presenca de corpos negros e
lésbicos na universidade continua sendo constantemente tensionada por
praticas de racismo e lesbofobia. Ao mesmo tempo, revelam a importincia
da construcdo de redes de apoio e fortalecimento coletivo. Nesse sentido, a
aproximacio entre mulheres negras 1ésbicas e a constituicio de grupos de
pesquisa tornam-se estratégias fundamentais de resisténcia. HEsses espagos
ndo apenas tensionam estruturas académicas excludentes, mas também
possibilitam a produgdo coletiva de conhecimento e a permanéncia de
sujeitos historicamente marginalizados no interior da universidade.

N3io a conclusio, mas sim ao inicio

As reflexdes apresentadas ao longo deste artigo permitem compreender
que os grupos de pesquisa no contexto universitirio podem se constituir
como territérios fundamentais de produgdo de conhecimento, acolhimento
e fortalecimento de autorias negras e LGBTQIAPN+. Ao compartilharmos
experiéncias construidas no interior do Grupo de Pesquisa Entre-Elas:
educacio e culturas, evidenciamos que esses espacgos ultrapassam a funcio
institucional de desenvolvimento cientifico, tornando-se também lugares de
vinculagio, permanéncia e resisténcia politica no interior da universidade.

As narrativas, repertério bibliografico, pesquisas e trajetorias
mobilizadas neste trabalho revelam que a presenca de estudantes negras,
negros e sujeitos dissidentes das normas de género e sexualidade tensiona as
estruturas historicamente consolidadas da producio do conhecimento
académico. Esses corpos, a0 ocuparem a universidade, deslocam paradigmas,
questionam epistemologias hegemoénicas e ampliam os horizontes do que
pode ser reconhecido como conhecimento legitimo. Nesse sentido, as
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autorias que emergem desses percursos nao se limitam a produgao de textos
académicos, mas se configuram como gestos politicos de existéncia,
permanéncia e transformacéo.

Nesse cenario, os grupos de pesquisa configuram-se como espagos de
aquilombamento académico, nos quais experiéncias, memorias e saberes
historicamente marginalizados podem circular, ganhar visibilidade e produzir
novos sentidos pata o curriculo e para a prépria universidade. Ao promover
o encontro entre pesquisadoras e pesquisadores comprometidos com as lutas
antirracistas, feministas ¢ LGBTQIAPN+, esses coletivos fortalecem
processos de autoria e ampliam as possibilidades de producio de
conhecimento situado e comprometido com a justica social.

Por fim, compreendemos que o fortalecimento de autorias negras e
LGBTQIAPN+ na universidade exige ndo apenas a ampliacio do acesso,
mas também a criacio de condigdes efetivas de permanéncia,
reconhecimento e legitimidade epistemolégica. Nesse processo, os grupos de
pesquisa podem atuar como importantes mediadores na construgio de uma
universidade mais plural, democratica e comprometida com a valorizagao das
diferencas. Ademais, mais do que encerrar uma discussio, este texto se
coloca como convite para que novas pesquisas, narrativas e experiéncias
continuem abrindo caminhos para a afirmac¢ao de outras formas de existir,
produzir conhecimento e transformar a universidade.
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Capitulo 6

Narrativas educativas e
praticas cutriculares
afrorreferenciadas na

interse¢ao docente-discentes

Claudilene Maria da Silva

Introducao

A presenca de docentes e discentes, negras e negros, em espacgos
formais de ensino-aprendizagem, atua como instrumento de insurgéncia do
corpo negro numa sociedade que o nega e invisibiliza. Se ensinamos e
aprendemos com o corpo inteiro, nido temos como desconsiderar a
composicdo sécio-histérica e cultural de nossa existéncia. A professora
Nilma Gomes (2010) afirma que a inser¢iio de pessoas negras no campo da
pesquisa cientifica e da producdo do conhecimento, como sujeitos que
possuem e produzem conhecimento, faz parte da histéria de lutas pelo direito
a educagdo, ao conhecimento, ¢ igualmente da luta pela superagio do
racismo. Desse modo, quando problematizamos o que se entende por
conhecimento, cultura, curriculo, pratica pedagdgica, ensino ou docéncia,
adentramos o territério da disputa curricular racializada.

O itinerario de minha pratica pedagégica docente esta lastreado por
iniciativas, experiéncias e construtos tedrico-praticos que assentados em lutas
e praticas ancestrais ou contemporaneas, se colocam como possibilidades
para repensar o nosso fazer pedagdgico no tempo presente. Significa que a
minha condi¢cdo de mulher negra, nascida no meio popular, engajada nos
movimentos sociais, professora comprometida com um trabalho pedagogico
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de qualidade, produtora cultural e pesquisadora da cultura afro-brasileira, foi
a0s poucos, mas muito intensamente, delineando os caminhos da minha
atuacio e da minha existéncia.

Ao longo de minha trajetéria profissional com educadora, como
formadora, como produtora cultural e como professora negra experenciei
propostas educativas em espagos muito diversos, com variados objetivos e
multiplas abordagens. Nesse percurso foi possivel construir a compreensao
de uma aprendizagem, inclusive escolar, que nio cerceie o aprendente: que
dialogue com seus contextos, que nio o padronize, que nio inviabilize o
prazer de suas descobertas. Hsta compreensdo e posicionamento nega o
modelo tnico de educagio e de escola, porque aponta a necessaria mudanca
na postura do ensinante. Indica a contraposicio a uma educagio escolar
bancaria, conforme discute Paulo Freire. E exige a busca de um fazer
pedagbgico compartilhado, exposto a escuta e as criticas, porque
comprometido com a superacio de situa¢oes educativas opressivas.

Atualmente atuo como professora da Universidade da Integracio
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Uma instituicdo
publica federal de ensino superior, vinculada ao Ministério da Educagio, que
foi criada em 2010. Trata-se de uma universidade que esta localizada em dois
estados da federacido brasileira: no Ceara, onde esta sediado o reitorado e na
Bahia, no municipio de Séo Francisco do Conde, onde se localiza o Campus
dos Malés, meu local de trabalho. A UNILAB recebe estudantes brasileiros
e africanos e tem “como missdo institucional especifica formar recursos
humanos para contribuir com a integracio entre o Brasil e os demais paises
membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa - CPLP,
especialmente os paises africanos, bem como, promover o desenvolvimento
regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional” (Brasil, 2010). Esta
institui¢do, por ter nascido da luta social antirracista estd comprometida com
os ideais de uma educacio emancipadora, tio caros a populagdo negra de
nosso pais. E nesse sentido, busca desenvolver perspectivas de
descoloniza¢io do conhecimento.

Sio Francisco do Conde, cidade onde estd localizado o Campus dos
Malés da UNILAB, onde atuo, esta situada no Temitério de ldentidade do
Reconeavo na  Regido Metropolitana  de Salvador. E  uma cidade
majoritariamente negra, conforme dados do IBGE, possui a maior
populacio negra declarada do Brasil (maior que 80%). Entretanto, nio esta
livre do racismo, do preconceito ou da discriminagdo racial que estrutura a
sociedade brasileira. E desse modo, a despeito de ser uma cidade rica em
virtude da extracdo, do refino e do processamento de petréleo, apresenta
grandes indices de desigualdades sociais e educacionais.

Inserida nesse territorio, tenho consciéncia de que ser professora da
UNILAB ¢ um esforco permanente de horar o legado de mulheres e homens
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que vieram antes de mim e lutaram para que um dia eu pudesse seguir
aprendendo e “ensinando a transgredit” (hoocks, 2017). Aquelas e aqueles
com quem aprendemos que realizar o movimento Sankofa, para reinventar
nossas praticas educativas é uma forma de luta e resisténcia, que visibiliza o
Pensamento Negro em Educagio e nos fortalece como populagio.

Aprendi ao longo de meu préprio itinerario pedagdgico, que a mais
poderosa forma de resisténcia ¢ o amor. Ndo o amor romantico, mas o amor
que ¢ forjado no comprometimento humano com sujeitas e sujeitos
humanos. Paulo Freire afirma que: “E impossivel ensinar sem essa coragem
de querer bem, sem a valentia dos que insistem mil vezes antes de uma
desisténcia. F impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada, bem
cuidada de amar (Freire, 2015 p 28). No contexto educativo, compreendo
que uma das formas de amar é compartilhar possibilidades de descobertas e
reinvengdes de si. Construir comunidades de aprendizado, como diz bell
hoocks (2017).

O artigo apresenta um pouco da comunidade de aprendizagem que
busco construir em minhas turmas no Bacharelado Interdisciplinar em
Humanidades (BIH), refletindo sobre a constru¢io de praticas curriculares
afrorreferendiadas, aqui entendidas como possibilidades de insurgéncia no
campo da educagdo escolar. O texto é composto por reflexdes acerca das
narrativas sobre as trajetorias educativas de estudantes africanos e brasileiros,
ingressantes do BIH. O curso se constitui como o primeiro ciclo de uma
formagdo universitaria, generalista, vinculada a um segundo ciclo de
formagdo profissional. Por meio das narrativas, procuro focalizar a
materializacio do curriculo afrorreferenciado como pratica pedagbgica,
evidenciando experiéncias, conhecimentos e escritos compartilhados.
Compreendendo a escrita como  pritica curricular de  insurgéncia, também
disponibilizo algumas narrativas em sua integra, no intuito de socializar
outras vivencias das e dos estudantes, que ndo estdo ao alcance do meu
enfoque para este artigo.

Nesse movimento, minha escrita também expressa a rememora¢iao dos
aprendizados sobre o significado da presenca de homens e mulheres negras
no magistério. Se a inser¢ao de pessoas negras em espagos antes considerados
“majoritariamente brancos” termina por causar modifica¢des, inclusive
estéticas, nesses espagos, os curriculos e as praticas curriculares ndo passam
ilesos a este processo. Portanto, o texto também é composto por minhas
proprias narrativas como uma professora negra, que reflete sobre sua atuagao
pedagbgica e coletivamente busca formas mais efetivas, humanas e
prazerosas de seguir construindo uma educacgdo antirracista.

Desse modo, o texto foi organizado da seguinte forma: num primeiro
momento tomamos a categoria analitica travessia - como processo de
formacdo humana - para apresentar os atravessamentos do processo formativo
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vivenciado pela docente em intercessdo com os discentes na construcao de um
curriculo e uma pratica pedagdgica que entende a humanidade da populacio
negra como fundamento do processo educativo; em seguida refletimos sobre
o0 que nos dizem as narrativas discentes sobre nossas experiéncias
compartilhadas de escolatizacdo; na sequéncia, apresentamos a travessia
formativa de 05 estudantes africanos/as e brasileiros/as; nas consideracoes
finais discutimos elementos que podem configurar as praticas curriculares
adotadas, como praticas de insurgéncia curricular.

Pressupostos  Teorico-praticos: travessias e  atravessamentos
curriculares e curriculantes

O processo de producio de saberes sobre a populagio negra, no caso
brasileiro, a colocava num lugar de objeto ou mero informante do processo
investigativo, inclusive, como aponta Sueli Carneiro (2023), em alguns
momentos desqualificando a resisténcia negra apelando a racialidade como
fator de subordinagio e exclusdo social. A esta dinamica de aniquilamento
ou subordinaciio da razio, Carneiro (2023) denomina de epistemicidio. A
travessia tedrico-pratica para nos deslocarmos desse lugar ¢ um investimento
poderoso para restitui¢do de nossa humanidade.

Compreendemos travessia, como categoria analitica que traduz o
processo de formagao humana. Uma formacido permanente, nas palavras do
professor Paulo Freire. Assim como a vida, a formacio humana ¢ uma
travessia. Estudar, investigar, fazer descobertas ¢ realizar travessias; na nossa
atuagdo docente realizamos travessias cotidianas. Nesse sentido, a categoria
dialoga profundamente com a conce¢io de producido de conhecimento,
conforme o pensamento do mesmo autor. Um conhecimento gestado e
produzido no movimento de descobertas, apropria¢do, invencio e
reinvencao.

Entretanto, Paulo Freire afirma que é “inviavel afravessar sem ser
“atravessado” pelo tempo-espaco” no qual estamos inseridas e inseridos
(2015a, p. 130). E sdo muitos os atravessamentos que influenciam nossas
escolhas para empreender as travessias. SAo atravessamentos que se
fundamentam na nossa relagio de género, na percep¢io de pertencimento
racial, na condigdo e posicionamento de classe que experimentamos. Por
outro lado, também somos atravessadas e atravessados, por atos, por
palavras, por afetos diversos, por sentimentos. Dependendo dos contextos
de nossa existéncia, em muitos momentos esses atravessamentos podem
fragilizar nosso trabalho docente. Contudo, também podem ser concebidos
como forga vital na organizagio das vivencias educativas.

A categoria travessia neste texto, também se refere aos deslocamentos,
meus e dos estudantes, que também se converte em contexto das praticas
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curriculares vivenciadas. Sou pernambucana e acostumada a atravessar as
pontes do Recife, atravessei os estados de Alagoas e Sergipe para vir trabalhar
como docente, na Unilab/Campus dos Malés, na Bahia; alguns estudantes
atravessam a cidade de Sdo Francisco do Conde para chegar ao nosso
Campus. Boa parte atravessam a Bahia ou o Brasil para chegar a esta
Universidade e uma outra parte atravessam o Oceano Atlantico para estarem
conosco. Todas e todos, no entanto, trazem em suas bagagens o desejo de
aprender e a necessidade de reconhecimento por meio da escolarizagio. Sem
saber o que os espera, se deparam com conhecimentos, vivencias e lugares
de memoéria que sdo para nés de muito valor.

Comumente, as travessias destes estudantes os levam ao encontro de
conhecimentos que evidenciam a humanidade da populacio negra, porque
estdo assentadas na construcdo de praticas curriculares afrorreferendiadas,
aqui entendidas como possibilidades de insurgéncia no campo da educacio
escolar.

Roberto Sidney Macedo (2013), afirma que “a distribuicio do saber
curricular é uma das maquinarias pedagogicas das mais perversas com aqueles
que nio se situam nos segmentos hegemoénicos da sociedade” (Macedo, 2013
p. 429). Quem tem autoridade para eleger os conhecimentos curriculares?
Essa é uma questdo chave para pensarmos os entraves do campo curricular.
A abordagem hegemonica entende que as pautas curriculares sio construidas
por autoridades educacionais. Para Macedo (2013), compreender que todos
nbs somos atores sociais implicados no curriculo nos ajuda a superar essa
ideia reificada. Seriamos todos nds, sujeitos curriculantes. Sujeitos implicados
com os curriculos. Portanto, sujeitos com direito a participar das escolhas e
decisGes que se referem ao conhecimento eleito como formativo.

Quando nos percebemos como sujeitos, quando compreendemos que,
do ponto vista educacional, podemos ser sujeitos curriculantes, quando nos
damos conta que nosso corpo-negro gera e disponibiliza conhecimento,
entendemos por que “nio ha neutralidade no mundo dos humanos, ja que
somos movidos por intencdes e interesses, dos mais diversos (Macedo,
2013). Por isso, para o autor, mas também de acordo com o pensamento
freireano, explicitar essas implicacGes no nosso trabalho curricular-formativo
¢ um ato de rigor epistemoldgico, ético e politico-pedagdgico.

Consideramos que em qualquer abordagem que adotemos o curriculo
terd sempre como foco a sele¢io de conhecimentos. Conhecimentos
selecionados para serem lembrados, estudados e validados; e conhecimentos
eleitos para serem esquecidos. Desse modo, nossas praticas curriculares sio
afrorreferenciadas porque colocam as historias, conhecimentos, culturas e
perspectivas africanas e afrodidsporicas como referéncias centrais no
processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma posicionamento politico-
pedagdgico, que se dispde a rasurar a visio eurocéntrica da educacdo e
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valoriza os modos de vida dos povos africanos e afro-brasileiros, bem como
os impactos da presenca destes povos, na formacido da sociedade.

Conforme Machado e Petit (2020) um curriculo afrorreferenciado pode
ser traduzido por “corpo e pensamento em a¢do”. Por isso, estd marcado
pelas cosmopercepedes - pelos modos de perceber, sentit e pensar de corpo
inteiro. Busca dar conta das nossas percepe¢oes e vivéncias oriundas de nossa
ancestralidade africana, de seus valores e encantos que petpassam nosso
cotidiano.

Outro fator importante a ser explicitado ¢ que, entendemos as praticas
curriculares como “praticas reais (...) complexas e relacionadas a fazeres e
saberes que nem sempre, ou mesmo raramente, constituem um todo
coerente e organizado como aquele que, supostamente, informa as propostas
curriculares oficiais” (Oliveira, 2003, p. 01). Para a autora, nas atividades
cotidianas os profissionais da educagdo criam curriculos que misturam os
elementos das propostas formais e organizadas com as possibilidades que
eles tém de implanta-las. E essas possibilidades se relacionam com aquilo que
sabem e em que acreditam, a0 mesmo tempo em que siao definidas na
dinamica de cada turma, dos saberes das/os estudantes, das circunstancias
de cada dia de trabalho.

Quando focamos a relagdao de negras e negros com a educago escolar
percebemos que no Brasil, assim como em outros contextos, a populacio
negra sempre se preocupou com a educagio de suas criangas, jovens e adultos
expressando suas concepg¢des e orientagdes (Silva, 2019). Como disse a
Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, em entrevista concedia a
mim e outras duas colegas (2020): o Pensamento Negro emr Educacio chega ao
Brasil com os africanos que vieram na condi¢io de escravizados.

E, assim como hooks (2017 p.10): “aprendemos desde cedo que nossa
devocio ao estudo, a vida do intelecto era um ato contra-hegemonico. Um
modo fundamental de resistir a todas as estratégias brancas de colonizacio
racista”. Pois a colonialidade do saber diz respeito a desautorizagio das
populacoes racializadas no mundo, enquanto sujeitos pensantes. Se o
epistemicidio, propaga a ideia da incapacidade de negras e negros serem
sujeitos de razdo, inspiradas em Conceicdo Evaristo temos construido
praticas educativas de apropriagio da escrita como ato de insubordinagao.

Narrativas Educativas: travessias discentes até chegar a UNILAB

As narrativas que passaremos a expor trata-se da produgdo escrita das
e dos estudantes, elaboradas como atividade avaliativa, em formato de relato
de experiéncia educativa, durante as aulas do segundo semestre do curso de
Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades, no componente curricular
Educagio, Sociedade e Cultura na Perspectiva da Descolonizagio do Saber.
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Segundo sua emanta, o componente propoe o estudo critico dos
fundamentos da educa¢io como pratica social, que pode atuar como meio
de preservagao e controle social; e discute criticamente sua dimensao politica,
cultural e socioespacial. Evidencia a experiéncia compartilhada do
colonialismo e da colonialidade nos paises da Integragio da UNILAB e
visibiliza perspectivas de descolonizagio do saber, a partir de processos
educativos de movimentos sociais, bem como discute os desafios curriculares
na perspectiva africana e afro-brasileira.

Assim, sdo seus objetivos especificos: analisar criticamente a educagao
como fenémeno social; discutir as relagdes entre cultura, sociedade e
educagdo; problematizar a incidéncia do eurocentrismo no campo
epistemologico; refletir sobre as desigualdades envolvendo as relagoes
étnico-raciais e a descolonizacdo dos curriculos; identificar as condigdes
necessarias para uma educa¢io antirracista e intercultural; e conhecer outras
epistemologias e praticas educativas.

A funcgio dos relatos de experiéncia educativa das e dos estudantes ¢ a
socializacao das vivencias educativas nos diferentes contextos de nossos
diferentes pafses. Os textos sdo escritos individualmente e compartilhados
com a turma, ao longo das aulas. Por meio dos escritos, introduzimos a
discussdo sobre a experiéncia compartilhada de colonizagdo e seus impactos
na nossa escolarizacio; a estrutura e organizacdo dos sistemas educativos;
bem como a importancia conferida a educagao escolar em todos os nossos
contextos. Para este trabalho selecionamos 20 natrativas de estudantes
oriundos de quatro turmas do componente curricular, cursado no perfodo da
pandemia e em anos seguintes (2021, 2023, 2024 ¢ 2025).

O perfil das e dos estudantes é algo a ser destacado: todas e todos sdo
estudantes ainda ingressantes, pois o referido componente é ofertado no
segundo semestre do curso de BIH. Na sele¢do dos textos buscamos garantir
a representatividade de estudantes dos paises com os quais trabalhamos e
consideramos os pertencimentos de género, raca e geragio, quando possivel.
O pertil sécio-econdmico nao foi considerado como critério, uma vez que
em seu conjunto o grupo é muito parecido, sendo preponderante a origem
popular das e dos estudantes.

O conjunto dos 20 estudantes possuem idades que variam entre 20 ¢ 29
anos; entre eles, temos: catdlicos, mulcumanos, candomblecistas,
evanggélicos, animistas e ateus. Referente as nacionalidades, 07 sdo brasileiros
(06 mulheres e 01 homem); 05 sio de Guiné-Bissau (03 homens e 02
mulheres); 04 sdo de Angola (03 homens e 01 mulher); e 04 sio de
Mog¢ambique (02 homens e 02 mulheres. Em relacio a raga/cor, entre as e
os estudantes dos pafses africanos apenas 02 possuem a pele clara, todos os
demais sdo negros retintos. Entre as e os estudantes brasileiros, temos: 03
mulheres negras de pele clara, 01 mulher preta, 01 mulher indigena, 01
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mulher branca e 01 homem negro de pele clara. Territorialmente, o grupo de
estudantes internacionais estd composto por pessoas que vieram das capitais,
e das zonas rurais de seus paises. No grupo do Brasil, hd estudantes, que sao
de Sdo Francisco do Conde e de cidades do entorno do Campus dos Malés,
como Santo Amaro; estudantes que vém de cidades mais distantes da Bahia,
como Amargosa ¢ estudantes que sdo de Salvador ou de outras partes do
Brasil, como o estado do Amazonas.

Sobre a primeira escola, um fato interessante que se revela nas narrativas é
que boa parte do grupo de estudantes (brasileiros e internacionais) informa
ter iniciado suas trajetérias escolares em escolas situadas no préprio bairro
onde moravam. E relatam o qual foi importante para cada um e cada uma, a
sensacio de acolhimento e pertencimento aquela escola. Entretanto, o relato
de um estudante angolano chama atencio:

Comecei a ler bem antes de entrar no primério e foi uma fase que eu muito me diverti
enquanto crian¢a. Tinha uma boa capacidade de adaptagio e aprendia as coisas muito
rapido. Meus colegas até hoje, nunca se aperceberam que eu nasci numa zona rural.
Nagquele tempo se os colegas descobrissem que eu era do mato, sofreria muito bulling.
Entio, sempre fui muito discreto. Eu estudava sempre em casa, minhas tias apertavam
muito relativamente a isso, entdo na escola acabava me destacando muito bem e isso
climinava todas as probabilidades que meus colegas se apercebessem ou acreditassem
caso fosse descoberto (estudante angolano, 2025).

A narrativa do estudante indica os esteredtipos que ainda persistem em
relacdo as pessoas que vivem em zonas rurais naquele pafs, porque
simbolizam “uma cultura atrasada”. Néo assimilada a cultura portuguesa. E
dar conta dos esfor¢os que ele e sua familia necessitavam imprimir para que
ele ndo fosse “descoberto” como um nio assimilado. De acordo com Patricia
Godinho Gomes (2010, p.84), “as sociedades africanas, antes da chegada dos
colonizadores europeus, viviam, na sua maioria, sem institui¢cdes escolares na
acepgio ocidental do termo”. Desse modo, a escolarizacio ofertada pelos
colonizadores possufa como finalidade a consolida¢do dos processos de
dominacio territorial e inferiorizagdo e aniquilacio da cultura local.

As preocupagies com a infraestrutura basica dos espagos escolares, especialmente
com os assentos destinados ao estudo, constituem outra experiéncia
compartilhada que aparece tanto nos relatos de estudantes brasileiros quanto
de estudantes internacionais: “eu e os meus colegas estuddvamos numa sala
onde nio havia assentos suficientes para todos; eram momentos de
vulnerabilidade e preocupacio como aluna” (estudante guineense, 2023).
Como se vera na se¢do a seguir, essa preocupacdo também marca a vida
escolar de estudantes brasileiros e brasileiras.

O incentivo de suas maes em suas trajetdrias escolares é, sem duavida, a
experiéncia compartilhada de maior relevancia. O relato de uma estudante
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brasileira demonstra como o papel social das maes ¢ significativo no processo
educativo, inclusive quando elas estdo ausentes: “Na infancia enfrentei alguns
olhares de estranhamento, ja que eu ndo era criada pela minha mie, e isso
parecia ‘anormal’. (...) Como meu pai havia se separado da minha mae e ficou
responsavel por mim e pelo meu irmao, os professores sempre tinham um
cuidado a mais comigo”. Todavia, comumente ¢é a agéncia materna que ganha
evidéncia nos relatos, como indica um estudante guineense: “a minha mae
foi quem mais contribui com a minha educag¢io, ora demonstrava ser aquela
tigresa protetora que me defendia dos apuros, outra ora era a propria juiza
ou conselheira para dar-me puxdes de orelha quando necessario”.

Quando focalizamos as narrativas dos estudantes internacionais, os
relatos referentes as praticas escolares de disciplina e violéncia fisica as quais foram
expostos recentemente, nos lembram a educacdo brasileira em décadas
passadas, quando praticas punitivas e controle escolar eram muito comuns.
Estudantes dos diversos paises africanos relataram o uso da palmatéria ou o
ajoclhamento no milho, por exemplo. Também foi evidenciado terem
apanhado ou batido em algum de seus préprios colegas, quando erravam a
chamada oral na frente de toda a turma.

Referente a vinda para o Brasil, as dificuldades financeiras para dar conta da
viagem de seus paises até o Brasil ganha relevo. Comumente ocorre uma
mobilizacio financeira entre os familiares e amigos para que as e 0s
estudantes possam fazer a fravessia e estudar numa universidade em territério
brasileiro. Um estudante mocambicano relata que: “o valor para efetuar o
pagamento do bilhete de passagem, foi tao alto na aquisicdao, que os meus
parentes contrafram uma divida para ver o meu sonho de estar na UNILAB,
realizado”. Importa destacar que para alguns (especialmente as jovens
mulheres, ou aquelas e aqueles que vem de zona rural) esta apresenta-se como
uma grande oportunidade, o que testemunha a importancia dispensada a uma
formacdo no exterior. Estudar no exterior ainda é sinénimo de melhor
formacdo em qualquer um dos nossos paises. E o Brasil, como o maior pais
do mundo lusé6fono marcado pela experiéncia colonial, sempre foi visto
como um territério de oportunidades para estudantes africanos e africanas.

Entendendo que as narrativas sdo textos curriculares, selecionamos 05
delas para serem aqui apresentadas na sua integra, por considerar a
importincia de conhecermos os escritos das e dos estudantes. Os critérios de
escolha seguem sendo os mesmos mencionados e os nomes sao ficticios e
referentes a escritoras e escritores negros/as do pais de cada estudante.

A travessia formativa de Ondjaki: estudante angolano de 23 anos

No tocante a minha trajetéria estudantil até a chegada ao Brasil, é-me
aprazivel dizer, inicialmente, que o sistema educacional angolano esti subdividido em
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quatro subsistemas: Pré-escolar, Primdrio (do 1° ao 6° ano), Secundario (1° ciclo - do 7°
a0 9° ano, ¢ 2° ciclo - do 10° ao 12° ou 13° ano), e ensino superior.

Dentro deste contexto, meu percurso escolar teve inicio no ensino
primario, em uma Escola do Ensino de Base, situada no municipio do
Cazenga, provincia de Luanda, Angola. Concluf os seis primeiros anos de
escolaridade nessa instituicdo, que, embora apresentasse infraestrutura
agradavel, enfrentava superlotacido devido a escassez de escolas na regido
circunvizinha.

No primeiro ciclo do ensino secundario, frequentei uma escola
cooparticipada pelo Estado e pela Igreja Metodista, também localizada no
municipio do Cazenga. Nesse ambiente, as condi¢bes arquitetonicas e de
acondicionamento dos estudantes eram melhores, e o rigor no ensino, mais
acentuado. No segundo ciclo do ensino secundario, conhecido no Brasil
como ensino médio, optei pelo curso de Ciéncias Econémicas e Juridicas
numa Escola do Ensino Secundario, onde adquiri conhecimentos que me
habilitaram ao ingresso na universidade.

Em termos gerais, as escolas por onde passei priotizavam o ensino em
sala de aula, com pouca ou nenhuma énfase em programas de atividades
extracurriculares. No ambito universitario, devido a escassez de vagas ¢ a
extensiva corrupg¢ao associada ao ingresso nas universidades publicas, eu e
meus pais optamos por eu cursar Contabilidade e Auditoria em uma
institui¢do privada em Luanda. Devido aos elevados custos, tanto com
mensalidades quanto com transporte, vi-me obrigado a cancelar a matricula
em diversas ocasides ou a conciliar trabalho e estudos para garantir a
continuidade no ensino superior. Dentre varias tentativas de bolsas estudo
em Angola e no exterior do pafs, em 2022, ao tomar conhecimento do
Processo Seletivo de Estudantes Estrangeiros (PSEE) da UNILAB por meio
de um post no Facebook, efetuei a inscri¢io, cumprindo todas as etapas
necessarias até minha chegada ao Brasil em fevereiro de 2023, encontrando
assim a oportunidade de cursar uma graduagdo em uma universidade publica.

No que diz respeito as minhas vivéncias e aprendizados durante este
periodo, é com satisfagdo que relato ter estabelecido significativas relagdes
de amizade e parceria, tanto entre colegas quanto com os professores. Dentre
estes ultimos, destaco um professor do secundario, responsavel pela
disciplina de Introducio ao Direito, cujo papel foi de suma importincia no
meu desenvolvimento académico. Além disso, uma professora que tive no 3°
ano, merece especial mencao, pois, por meio de suas cangdes, proporcionou-
me valiosas licdes de moral e civismo, enriquecendo ainda mais minha
experiéncia educacional. Estas relagbes, marcadas pela troca de
conhecimentos e pelo estimulo ao aprendizado, contribuiram de maneira
relevante para a minha formacao ao longo deste periodo.
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A travessia formativa de Conceigdo: estudante brasileira, 25 anos

Ola! Eu nasci em Manaus no estado do Amazonas. A minha trajetéria
escolar ¢ um pouco longa pois estudei em muitas escolas diferentes, minha
mae trabalhava viajando entdo sempre precisamos mudar muito de localidade
e com isso, estudei em escolas diferentes ao longo da vida.

Durante os anos iniciais, estudei em uma creche que era horrivel, as
professoras eram muito carrascas e nao deixavam as criangas irem ao
banheiro sempre que quisessem. Lembro de uma vez fazer xixi nas calgas
pois nio me permitiram ir ao banheiro, como tive uma experiéncia um pouco
traumatica, até hoje lembro do nome da professora, Andréia.

Tenho algumas fotos de quando eu era pequena nessa escola durante
eventos como Dia da Independéncia e festa junina. Com um tempo, com
varias denuncias entre os proprios pais e alunos, a escola acabou fechando.
Como a escola era na minha rua, estudei com os amigos de infancia, entdo
quando crescemos, as histérias de abusos que a gente trocava entre si,
acabaram virando piada de como sofremos durante os anos iniciais, mas hoje
vejo quio problematica foi a minha experiéncia e a experiéncias dos meus
amigos.

Ainda nos anos iniciais, fui pra outra escola um pouco mais longe de
casa, lembro de algumas atividades como as professoras ensinando todos a
escovar os dentes, lembro que havia uma area grande para correr e toda vez
voltava andando com os meus amigos para casa. Apds isso, me mudei para
um bairro mais distante e estudei em uma escola da qual lembro duas coisas
bem especificas, o horario e o nome. Eu estudei num horario que chamavam
de intermediario, que comegava as 10:30, era a primeira vez que eu estava em
uma escola assim e era s6 atravessar a rua da minha casa que eu estava la.
Outra coisa que lembro é o nome da escola, Helena Augusta Walcott.

Freira Helena era uma militante negra que teve um papel importante na
ocupagio de terras da capital amazonense nas décadas de 70 e 80. Filha de
migrantes de Barbados, participou de projetos sociais ainda jovem, e as
primeiras ocupagdes de terra em Manaus tiveram inicio com ela, que
organizou e liderou um movimento social por moradia popular a partir da
década de 70.

A Escola Estadual Helena Augusta, foi a que fiquei mais tempo, foi 1a
também que minha mae descobriu que eu precisava usar 6culos, eu tinha por
volta de 7 anos quando adquiri meu primeiro 6culo e foi muito dificil pra mim,
porque eu era a Gnica da minha sala, sendo da escola inteira que usava 6culos.
Entdo eu ndo usava o tempo todo. Apesar de precisar muito, utilizava apenas
rapidamente para copiar as coisas do quadro e depois voltava a guardar. S6 me
senti confiante anos depois pois houve uma época que era “legal” usar 6culos
entao varias criancas usavam oculos até mesmo sem lentes.
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Durante esse tempo no Helena, consegui uma bolsa numa escola
particular no qual estudei por uns 2 meses, onde compreendi diferencas
sociais e conheci uma professora chamada Eliane, nos tornamos amigas pois
ela tinha a mesma data de nascimento que eu e me incentiva bastante nos
estudos. Um certo dia, minha mie contou que precisavamos mudar de cidade
e me buscou na escola no tempo de aula, e eu nio contei pra ninguém que
ndo voltaria mais no dia seguinte.

Mudei para o interior do estado, onde comegaria o 6° ano. Como
comecei ja na metade do ano foi muito dificil pra mim na questdo de
socializacdo porque primeiro eu ndo queria me mudar, principalmente para
o interior e segundo porque os alunos ja se conheciam e eu seria a “novata”.
Mas foi bem tranquilo, fiquei revoltada nos primeiros bimestres, mas depois
fiz amizade rapido, todo mundo era muito curioso entdo sempre vinham falar
comigo. Mas como eu considerava que eu estava em um nivel mais avangado
em relacdo as matérias que estavam sendo discutidas parei de me esforcar e
parei de ter interesse na vida escolar. Mas continuei minha jornada até o
ensino médio.

Durante o ensino médio, eu fui pra outra escola, era uma aluna mediana,
nunca tirei notas vermelhas e nem notas baixas, me interessava bastante por
historia e literatura. Desde pequena minha mae me incentivou a leitura, assim
eu conseguia sobressair nas matérias que exigiam mais leituras e interpretacio
de texto, era boa em filosofia e sociologia, conseguia redigir bem uma
redagdo. Mas quando se tratava de exatas, ndo era muito boa, mas fazia o
minimo.

Eu gostava de fazer amizades com docentes porque eu tava numa fase
egocéntrica da minha vida onde eu considerava assuntos de “adolescentes”
muito chatos e desinteressantes. Como fazia amizade com docentes e a
bibliotecaria sempre afirmava que estava na biblioteca lendo ou estudando,
nao tinha problemas em sala de aula, por ndo assistir aulas ou por estar
ausente em matérias que nao me interessavam.

Fazendo esse relato, consigo pensar em situagdes bastante
problematicas durante minha jornada escolar, problemas tanto em como eu
lidava com as situa¢des, quanto como os docentes lidavam com os alunos.

Finalizando meu relato, quando eu estava no primeiro ano do ensino
médio, ndo aguentava mais a vida escolar, no aguentava mais ter que esperar
2 anos para ser “livre”. Eu queria viajar, viver novas experiéncias, sair do
interior, viver tudo que eu via nos livros, revistas, séries e filmes. Quando eu
estava no segundo ano, visitei uma amiga no Rio de Janeiro, passei o natal e
o ano novo. Foi quando vi o mar pela primeira vez e me apaixonei pela praia,
entdo tudo que eu queria era viajar. Minha mae havia me dito que quando eu
completasse 18 e terminasse a escola, poderia ir pra onde eu quisesse e foi
isso que eu fiz. Quando terminei o ensino médio, fiz uma viagem para Sio
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Paulo, depois que voltei pra Manaus, decidi ir embora pro RJ, conhecia
algumas pessoas que poderiam me ajudar, n3o quetia entrar na faculdade de
inicio, queria explorar outros territorios e viver outras coisas.

Quando cheguei ao Rio, fiz varios bicos para me manter, pagar o aluguel
e viver em geral. E ndo tinha tempo pra entrar na universidade e pra ser bem
sincera, eu nao queria. Mas chegou um momento que eu precisava, era o que
era esperado de mim e era o que a vida capitalista “mandava”. Voltei para
Manaus em 2018, prestei o ENEM em 2019 e em 2020 passei em Pedagogia
na Universidade Federal do Amazonas. Fui uma semana para UFAM, na
acolhida dos calouros quando na semana seguinte estourou os picos de
COVID-19 e tudo teve que parar, as aulas continuaram remotamente durante
um tempo e em 2022 voltaram presencial, tive aulas de Antropologia da
Educacio e Pedagogia que me fizeram pensar muito em ser antropologa ou
psicologa.

Durante a licenciatura, fiz alguns estagios na area, mas descobri que nao
queria continuar fazendo pedagogia, descobri que queria ser professora, mas
queria ser professora de universidade, entdo para adquirir meus objetivos,
precisava continuar até me formar. Pensei em fazer transferéncias para outras
universidades do meu interesse como a UFBA e UFR]J, mas ndo havia vagas
em aberto.

Eu ndo conhecia a UNILAB até ano passado quando uma amiga
comecou a falar sobre as experiéncias dela na UNILA. Entdo comecei a
pesquisar sobre UNILA e encontrei a UNILAB. Um dia, no Instagram, vi
uma conhecida a compartilhar as vagas remanescentes da UNILAB, de
primeira ndo dei muita atencfio ao post, mas algo falou no meu ouvido e
voltei para me inscrever. Sem expectativas de passar me inscrevi em
transferéncia de IES e aguardei a resposta. Acabel passando em Pedagogia e
Ciéncias Sociais, tive muita ansiedade pois ndo sabia qual escolher, mas
estudei bastante a grade curricular, estudei qual seria melhor na minha vida e
qual eu iria gostar mais, quais cabiam nos meus planos presente e futuro e
acabei escolhendo Ciéncias Sociais.

A travessia formativa de Abdulai: estudante Guineense de 23 anos

Nasci em Bissord, regidao de Oio, norte da Guiné — Bissau, em agosto
de 1998. Meus pais ambos sdao nativos de Bissora.

A minha primeira educa¢io escolar foi aprender ler e escrever o Al
Corao, um livro sagrado da minha religido (Islao) que tem base na lingua
Arabe. Depois aos sete anos de idade comecei a frequentar o ensino basico
numa das escolas da minha regido.
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Em 2010 entrei para o ensino secundario e foi neste mesmo ano, que
infelizmente faleceu uma das pessoas mais importantes da minha vida,
alguém que me deu a primeira oportunidade de ir a escola, minha mae.

Na casa do meu pai viviamos seis irmaos, eu era um dos mais novos. O
meu pai era condutor de auto e minha madrasta uma doméstica. Nessa época
apareceu-me muitas paixdes em minha vida. Comecei a gostar da pratica do
futebol, das praticas religiosas, também aprendia os trabalhos técnicos
(serralheria) numa das oficinas perto da minha casa.

Hssas ambi¢oes surgiram num momento de muitas conquistas... por
exemplo, no futebol, eu praticava com todo o amor e o sonho era me tornar
jogador profissional, pois cheguei a ser premiado como jogador revelagao,
num torneio sub-regional. Nas praticas religiosas, como um mugulmano, saia
sempre para ir pregar as palavras de Allah (Deus) e fortificar também a minha
fé. Outra ambic¢do era descolar grana e ajudar aliviar as despesas para o meu
pai em casa: trabalhava de manhi e a anoite ia para as aulas, essa rotina nao
era facil para mim, apesar da minha idade na altura, 17 anos.

Terminei o meu ensino secundario em 2017 e em 2018, consegui um
emprego numa casa das apostas desportivas (1x bet) uma empresa russa
operando no pais e que era gerenciada pelo meu primo, com isso entrei para
a faculdade sustentando-a através do meu salario do trabalho. No entanto,
fazendo o jornalismo comecei a ter contatos com alguns jornalistas que eram
meus {dolos, principalmente na area dos desportos. Integrei muito rapido
numa midia digital (imprensa desportiva O golo gh) em 2022, como repérter
deste 6rgao da comunicacio social escrita.

Em 2022, nio dava para continuar o trabalho na empresa por causa da
aula. Depois de um tempo, recebi o convite para trabalhar na Radio
Educadora FM, aceitei porque queria também aprofundar os meus
conhecimentos na imprensa radiofénica. Foi uma experiéncia boa trabalhar
em dois tipos de 6rgaos de comunica¢Oes diferentes (imprensa escrita e
radiofénica). Em agosto do mesmo ano, fiz a minha primeira viajem de
trabalho como jornalista na area do desporto, com a academia de futebol
Amizade Sio Paulo, para a republica de Gambia, a fim de participar num
torneio de futebol sub-regional (Dahaba Soccer Academy) onde tem
participado quatro academias dos paises como: de gambia (os anfitrides), do
Senegal, da Guiné-Bissau e da Guiné-Conacti.

Felizmente os mitdos guineenses superaram os outros e acabaram
vencendo o torneio, foi uma conquista inesquecivel para mim. No mesmo
ambito, em 2023, a Academia Amizade de Sao Paulo recebeu o torneio como
os anfitriGes, mas desta vez foram os Gambianos a levaram a melhor na
competicdo, no entanto eu fui homenageado com certificado de mérito por
ser um jovem jornalista comprometido com o desenvolvimento do desporto
no pafs.
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Em agosto de 2024 o meu amigo informou-me sobre o processo
seletivo da Universidade da Integracdo Internacional Afro-Brasileira
(UNILAB), que estava aberto para novas inscricdes. Mandei os meus
documentos para me inscrever, ndo passei de primeira, mas consegui ser
aprovado através do remanejamento. Quando abtiu o processo da viagem
comecei logo preparando os meus documentos, na ocasido, era muito dificil
em termos da questdo econdmicas. Isso dificultou muito no meu processo
da viagem, foi dificil, mas as vezes quando queremos uma coisa devemos
manter o foco e a esperanca em Deus, e ai tudo se resolve. Consegui comprar
a passagem mesmo fora do segundo prazo estipulado pela UNILAB.

Sai da Guiné-Bissau no dia 01 de fevereiro de 2025, fiz uma escala em
Lisboa e cheguei ao aeroporto de Salvador no dia seguinte e o 6nibus da
UNILAB foi nos buscar (eu e os dois colegas angolanos). A primeira
aventura na UNILAB foi a nossa participacdo no Seminario de Ambientacio
Académica (SAMBA). E até a0 momento a minha integracdo estd sendo boa,
a minha comunidade (guineenses) me acolheu de bragos abertos, e no meu
acolhimento também encontrei gente boa e tudo estd bem até agora. Depois
do BIH a minha perspectiva ¢ fazer a terminalidade em ciéncias sociais, e se
haver a oportunidade gostaria de continuar com o meu curso do sonho, que
¢ o jornalismo.

A travessia formativa de Paulina: estudante mog¢ambicana, 22 anos

Nasci e cresci no distrito de caia, no norte da provincia de Sofala, em
Mocambique. um lugar de paisagens bonitas, mas também de muitos desafios
para quem sonha em estudar e seguir uma carreira académica. Desde pequena,
a escola foi men espago de descobertas, comecei a olhar a educacdo como um manto de
conhecimento ¢ amadurecimento. E na escola que eu me sentia mais préxima dos
meus sonhos, conhecia novas ideias e imaginava possibilidades para o futuro.
Sempre fui uma menina mais reservada, que evitava socializar com outras
pessoas. Gostava de observar de longe e falar pouco. Com a educacio de
casa e da escola isso mudou totalmente, hoje converso com as pessoas, passei
a dialogar na sala de aula.

Desde cedo me ensinaram que a educagdo nio se encontra apenas na
escola, por onde eu for e por onde eu passar vejo a educagio a ser praticada.
Quando ainda estava no ensino fundamental, pensava eu que a melhor
educacio é aquela que é ensinada na escola, no ambito que eu crescia fui me
apercebendo de que a melhor educacio nio é a que aprendemos s6 na escola,
mas também no meu cotidiano, na comunidade, na familia, em varios outros
lugares. E na medida que fui crescendo me apercebi o quanto é importante a
educagido. Segundo Nelson Mandela, “a educagdo ¢ a arma mais poderosa
que vocé pode usar para mudar o mundo”. E isso é verdade nés aprendemos,
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a respeitar, crescemos, aprendemos a ser humildes e a ser respeitados gracas
a educacio.

A escola esclarece as nossas davidas sobre a educagdo, mas o nosso
cotidiano nos ensina muita coisa, a dita educacio comeca em casa, no
convivio diario com a familia, amigos e com a comunidade, que nos ensina
valores, respeito e formas de lidar com a vida. Hoje entendo que a educagao
¢ um processo continuo, que se constréi dentro e fora da sala de aula, ela
molda a nossa forma de pensar, sentir e agir.

Quando eu estava no ensino fundamental, um professor marcou
profundamente minha trajet6ria: 0 meu professor de matematica. Ele tinha
uma paciéncia admiravel e um jeito unico de explicar, transformando contas
e féormulas em algo mais préximo e compreensivel. Foi com ele que aprendi
que, na vida, assim como na matematica, os problemas podem ter solucdo
basta persistir.

No ensino médio, outros professores se tornaram parte essencial da
minha histéria. O de biologia despertou em mim a admiracio pela vida e pela
natureza, mostrando que ciéncia também ¢é cuidado e respeito. O de fisica
me ensinou que até os fenémenos mais complexos podem ser entendidos
quando temos curiosidade e dedicacdo. E o professor de filosofia, além de
me inspirar a olhar para o mundo de forma critica e reflexiva, foi quem me
incentivou a me inscrever na UNILAB. Ele acreditou que eu tinha potencial
para chegar mais longe e me mostrou que, mesmo vindo de um pequeno
distrito, eu poderia conquistar grandes oportunidades.

Nio foi um caminho facil. Em Cafa, muitos jovens enfrentam
dificuldades para concluir o ensino médio a distincia até a escola, as
responsabilidades em casa, ¢ a pressio de situagdes como o casamento
precoce ou a gravidez ndo planejada. Eu mesma precisei conciliar o estudo
com tarefas domésticas e outras responsabilidades, ¢ houve momentos em
que pensei em desistit. Mas o apoio de meus professores e a minha
determinagio foram fundamentais para seguir adiante. Lewbro com carinbo das
alegrias vividas nesse percurso: as apresentagoes culturais, os trabalhos em grupo que
viravam conversas longas ¢ as tardes na biblioteca da escola, onde en descobria livros que
me levavam para outros mundos.

Chegar a UNILAB ¢, para nzim, mais do que alcancar um objetivo académico, é
uma vitdria pessoal e coletiva. B a prova de que, mesmo saindo de um pequeno
distrito como caia, é possivel sonhar alto e conquistar. Carrego comigo as
licbes dos meus professores, a for¢ca das minhas rafzes e a certeza de que
posso usar o que aprendo aqui para transformar a minha vida e contribuir
com a minha comunidade.
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A travessia formativa de Solano: estudante brasileiro, 23 anos

Oi... Gostaria de compartilhar a minha trajetéria na escola... Confesso
que depois de ter ouvido alguns relatos dos meus colegas fiquei pensando
em como estudar em escola priblica nos traz uma sensagao de gue estamos resistindo
desde sempre.

Sempre estudei em escola publica, a minha primeira escolinha era no
meu bairro, professoras, diretora, todas eram vizinhas, isso me deu uma
sensacio de que escola era ambiente acolhedor, familiar. A escola acolhia nio
s6 as criangas do meu bairro, mas também alguns adultos que viviam ali.

Eu lembro da minha primeira professora, porque foi ali, com a
paciéncia que ela tinha, o jeito décil de ensinar, as conversas enquanto
esperavamos nossas maes irem nos buscar no horario, que comegou a surgir
a vontade de querer aprender mais. Lembro que nessa primeira escola tinha
dias de campanha de vacina por exemplo, e em meio a tanto choro e
desespero e falsos desmaios, era explicado as mdes a importincia de se
vacinar e o porqué tinhamos que ser vacinados. Mesmo me escondendo por
diversas vezes, completei muitas das minhas vacinas na escola.

Em minha segunda escola (que ficava na minha rua) foi quando eu
comecei a entender que em escola publica acontece um monte de coisas, que
faz a gente ter o senso de trabalho em equipe. Da minha 1° a 4° série,
aprendemos com a pré que se um aluno nio tivesse condi¢coes de participar
de algum evento, toda a sala daria um jeito de fazer com que aquele colega
se fizesse presente. Ninguém deixava ninguém no meio do caminho. Lembro
que nessa escola teve varios momentos de resisténcia, um deles foi quando a
biblioteca teve que acabar (ndo recordo o motivo). Tivemos uma gincana em
que os alunos tinham que conseguir livros pra montar uma nova biblioteca.
E foi nessa biblioteca que eu li meu primeiro livro, “a arvore que dava
dinheiro” de Domingos Pellegrini. Um livro pequeno, de leitura facil e curta,
mas que me fez despertar curiosidades de ler outros livros, e comegar a fazer
pequenos textos.

Naquela época tinha vatios projetos, inclusive da TV escola, que reunia
alunos de escola publica pra participar de pequenas gincanas que davam
prémios, dentre eles idas ao cinema ou ao zooldgico. Isso pra todos nés aqui
era algo incomum. Nem todo mundo podia it pra cinema, nem toda crianga
ja tinha ido a um zool6gico. Mas af foram acabando os torneios, as gincanas,
a quadra ja ndo tinham reforma, faltava cadeira e comegou uma disputa onde
se tinha que chegar primeiro pra pegar uma cadeira (e ndo podia sair dela, se
nao perdia).

Hstavamos ali terminando aquela fase, saindo de crianga e sendo
aterrorizados pelo ensino fundamental. E 14 estava eu, saindo da minha
bolha, o medo aterrorizante de ir para outra escola, de ter varios professores

103



e ndo apenas uma, da escola ndo ser composta pelas pessoas que estavam no
meu convivio didrio. Sem saber se teria cadeira pra mim nessa outra escola.
Mas, 14 eu aprendi bastante coisas. Ali na fase da 8° série, vimos a chegada
do infocentro, era a era do digital dando as caras. Entramos naquela sala
pouquissimas vezes, porque ndo tinhamos professor de informatica
disponivel.

Sim, tivemos que por muitas vezes disputar cadeira, tivemos muita
matéria sem professor, outras trocava de professor e metodologia como a
gente trocava de sala por conta da chuva. Tinha dias que nao tinha aula
porque nao tinha merenda, tinha dias que nao tinha aula porque nao tinha
agua. Sala lotada, ventilador quebrado, um monte de pré-adolescente fazendo
uma barulhada num sol escaldante, dentro de uma sala abafada.

Mas tinha professor que dava o seu melhor. Ja vi professor pagando
livro para os alunos; tinha professor que queria retroprojetor e tinha que levar
de outra escola porque o da nossa estava quebrado e nunca tinham
conseguido comprar outro pra repor; vi professora abragando alunos porque
a escola foi invadida por vandalos que estouraram os fios e achamos que era
tiroteio do lado de fora.

O tempo passou e 14 estava eu, indo para outra escola novamente. Uma
institui¢do pequena, tinha professores iniciando ali com a gente, éramos os
jovens adultos, se preparando para o Enem. Lembro que uma vez uma
professora perguntou aos alunos: “No que pretendem se formar ao sairem
daqui?” Todos cheios de sonhos, sala repleta de médicos e engenheiros,
arquitetos... O Enem chegando, tinha auldo pra revisio, era dia de sabado,
lembro das salas vazias. Ndo por falta de interesse dos alunos, mas porque
entre a gente tinha jovens maies, que nido tinham com quem deixar o filho,
tinha amigos que trabalhavam na feira, e feira dia de sabado ¢é lotada. Lembro
que cu anotava tudo pra passar pros amigos na segunda. Eu participava de
um projeto social (Guarda Mirim) e precisava manter as boas notas pra
continuar fazendo parte dele. Foi nesse projeto que consegui fazer aula de
espanhol, aulas que complementavam as que faltavam na escola. A guarda
mirim servia pra ndo deixar os alunos fugirem da escola, todo mundo queria
o auxilio do projeto e sabiamos como ele era concorrido.

E af que eu fiz o tio esperado Enem, e tinha assunto ali que eu nunca
tinha visto na vida, e eu ficava pensando: que aula foi essa que eu perdi? O
desespero de ndo conseguir uma boa nota. Mas eu ndo sabia como
funcionava direito, a escola iria nos auxiliares, pra que a gente conseguisse
entrar nos cursos que quetiamos, nas universidades que querfamos, mas teve
gente que ndo conseguiu fazer. Todo mundo aglomerado na salinha, a gente
nao conseguiu resolver direito a inscri¢do. E af iam se inscrevendo em cursos
que ndo tinham nada a ver com a gente, tinhamos que esperar um e-mail de
confirmacio, eu mesmo tinha que ficar indo em /an house conferir.
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Naquele ano nio fui aprovado e ja tinha que comegar a trabalhar pra
ajudar minha mie. Achei um emprego por pura sorte (na verdade esse
emprego que me achou) numa loja de fotografia. Eu, recém-saido do ensino
médio no auge dos dezessete anos, ja estaria empregado. Nunca pensei em
ser laboratorista, fiquei sete anos trabalhando nessa loja. Voltar pra sala de
aula parecia um sonho distante pois nem férias eu conseguia tirar. Eu tinha
que ser o primeiro a chegar e o dltimo a sair, porque nao tinha ninguém pra
operar a maquina. Eu estava na fase do “trabalhar ou estudar”, eu queria
estudar, mas precisava de dinheiro. Principalmente porque fui morar
sozinho. E af segui fazendo o Enem em outros anos.

Passado todo esse tempo fora da sala de aula, o sonho de poder voltar
pra ela nunca tinha acabado, tinha amigos meus ja concluindo seus cursos na
UNILAB e sempre me convidando pra conhecer. Até que em 2020 surgiu a
oportunidade ndo sé de conhecer como de ingressar também. Sabe todos
aqueles Enem que eu fiz e nunca tinha resultado em nada, pois é... Eu entrei
e mesmo estando em um momento, atipico e triste como esse que estamos
vivendo, por causa da pandemia, estou muito feliz de ter conseguido. Ali na
fase do laboratério, eu passava horas vendo todo o processo de revelagio e
impressdo, e mesmo querendo adiantar, ndo era possivel, pois tinha que ser
no tempo certo. A mesma coisa rolou comigo, claro que eu nao queria
esperar tanto pra voltar a estudar, muito menos pensei que estaria tendo aulas
remotas. Vi muitos de meus amigos terem que trancar suas matriculas no ano
passado por ndo ter como prosseguir. Uns por estarem trabalhando o dobro
na pandemia, outros tiveram que sair por problemas no celular. Nao que eles
tenham desistido, cada um tem uma histéria particular que precisa ser
entendida.

Agora estou escrevendo esse texto, com um cursor que insiste em sair
do lugar certo e comega a escrever no meio de outro paragrafo, pensando em
como vou dar um jeito pra ler, ja que meu celular bugou a parte do audio...
Eu ja ndo estou mais tendo que disputar as cadeiras na sala de aula, nem o
lugar na frente do ventilador, nem mesmo me aglomerar na sala de um
infocentro, mas ainda estou tendo que dar o meu jeitinho pra conseguir
acompanhar as aulas. Como en disse no inicio, estudar ¢ ato de resisténcia.

Algumas Consideragdes: resisto, logo, existo!

Nas palavras de Walter Mignolo (2008), opcao decolonial é imaginar
um mundo no qual muitos mundos podem existit em conjunto. Significa
entre outras coisas, aprender a desaprender para poder aprender novamente, de
outra forma. A populacio negra (no Brasil, na Africa e na Dispora), segue
em seu esfor¢o permanente para aprender sobre si mesma, por perspectivas
que rasure a racionalidade europeia, como a Gnica valida. Nossas experiéncias
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compartilhadas de opressio, mas também de resisténcia nos permitiram a
constru¢do de um pensamento decolonial afro-brasileiro, que inspiradas nas
mais velhas tenho discutido como Pensamento Negro em Educagio (Silva, 20219),
€ que ancora nossas praticas nas travessias formativas.

A violéncia e a perversidade da colonialidade engendraram as
possibilidades de destituir as popula¢Ses africanas e seus descendentes de sua
humanidade, considerando essas populagdes como povos infetiores,
desprovidos de inteligéncia e forca criadora. Todavia, tensionada pela
diferenca colonial, entre a negagdo e a afirmagdo de suas identidades,
memorias e historias, a populagdo negra brasileira permaneceu cultivando e
seus valores africanos recriados no Brasil (Silva, 2019). O trabalho
pedagbgico que realizamos persegue os vestigios dessa desobediéncia
epistémica, em favor da nossa Re-Existiéncia.

Ressaltamos que a insurgéncia, a transgressdo e¢ a desobediéncia sdo
parte da natureza constitutiva do componente curricular do qual resultaram
as narrativas, uma vez que ele se propde a discutir a relagdo educagio e
sociedade na Perspectiva da Descolonizacao do Saber. Assim, as narrativas em si,
sdo textos curriculares. Seria impossivel refletirmos sobre a construcio de
praticas escolares de valorizagio da populagio negra, possuidoras de
consisténcia epistemoldgica, sem discutir o racismo como epistemologia das
praticas negadoras dessa populagio, de seus conhecimentos e suas formas de
pensar e estar no mundo (Silva, 2019).

Nossas praticas curriculares em constru¢do sao decoloniais, porque sio
antirracistas e afrorreferendiadas. Ao acessar a UNILAB estes estudantes
acessam um novo repertério curricular pautado no combate ao racismo e nas
muitas historias das Afficas, que colabora com o despertar critico frente as
realidades africanas e afro-brasileiras, que os auxiliam na percepciao do
pertencimento racial e re-constru¢io de suas identidades coletivas.

A travessia formativa que empreendemos e os aprendizados
apropriados alimentam e reafirmam nossa certeza expressa no provérbio
africano que diz: “Quem atravessa o rio em bando ndo tem medo de crocodilo”. O
senso de comunidade é o que da sentido a nossa existéncia; organiza as
nossas praticas sociais, culturais e pedagogicas; e descortina um trabalho
educativo poderoso, embora nem sempre percebido ou valorado: afirmar o
Nn0sso corpo negro como linguagem de uma educagio antirracista.
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Parte 111

Politicas cutriculares e
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Capitulo 7

Cutrriculo e as questdes
étnico-raciais: disputas,
silenciamentos e
possibilidades de
reconhecimento na educacgao
basica

Audrei Rodrigo da Conceigao Pizolati
Rayssa Martins de Sousa Neves
Danilo Araujo de Oliveira

Introducgio

O curriculo é um espaco de disputas politicas e culturais que reflete e
reproduz relagdes de poder presentes na sociedade. Como assinala Apple
(2006), o curriculo é sempre resultado de escolhas sociais que favorecem
determinadas visdes de mundo, a0 mesmo tempo em que silencia outras.
Nesse cenario, a questdo étnico-racial assume centralidade, uma vez que a
escola historicamente tem desempenhado papel na manutencdo de um
projeto educativo marcado pela hegemonia eurocéntrica, que valoriza
determinados saberes e marginaliza os conhecimentos e experiéncias das
populagoes negras, indigenas e de outros grupos subalternizados (Silva,
Oliveira, 2024).
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No Brasil, a trajetoria da educagido escolar demonstra que a exclusio e
o apagamento das contribuicbes afro-brasileiras e indigenas ndo foram
acidentais, mas fruto de um processo histérico de colonizacdo e racismo
estrutural. Como destaca Munanga (2005), a escola brasileira consolidou-se
sob forte influéncia de ideais eurocéntricos, contribuindo para a difusdao de
esteredtipos e para a invisibilidade da diversidade cultural do pafs. Tais
elementos foram naturalizados nos curticulos, nos materiais didaticos e nas
praticas pedagogicas, o que contribuiu para a reproducio das desigualdades
raciais no ambito educacional.

A partir da promulgacio da Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatdria
a inclusio da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo, e
posteriormente da Lei n® 11.645/2008, que estendeu a obrigatotiedade ao
ensino da Histéria e Cultura Indigena, instituiu-se um marco normativo no
campo educacional. Essas legislagdes expressam o reconhecimento das
demandas histéricas dos movimentos sociais negros e indigenas, que lutam
por uma educacio antirracista e pelo direito a memoria e identidade (Brasil,
2003; Brasil, 2008). Entretanto, como observa Gomes (2003), a presenca
formal dessas normativas nio garante sua efetiva implementagdo, sendo
ainda necessario enfrentar desafios relacionados a formacio docente, a
producdo de materiais diddticos adequados e a construc¢do de praticas
pedagbgicas que valorizem a diversidade cultural e étnico-racial.

Nesse contexto, este artigo propde discutir as relacdes entre curriculo e
as questdes étnico-raciais na Educagido Basica, problematizando os
tensionamentos entre o curriculo prescrito, de base eurocéntrica, e as
demandas por um curriculo que reconheca e valorize a pluralidade étnico-
racial brasileira. Busca-se articular aportes teéricos da critica curricular com
a analise de politicas publicas e praticas educativas, a fim de refletir sobre as
possibilidades de construcio de um curriculo comprometido com a justica
social, a equidade e a democratizagdo do conhecimento.

Para a autora Marlucy Alves Parafso (2009), o curriculo é um espago
disciplinar e classificador por exceléncia, mas que permanece como um
artefato repleto de possibilidades de didlogos com a vida. Defender a insercio
do debate étnico-racial nesse territério é, portanto, uma forma necessaria de
confrontar os ordenamentos e identidades majoritarias que historicamente
privilegiam culturas brancas e silenciam as vozes de grupos marginalizados,
muitas vezes estereotipando-os para anular suas reagdes. Ao articular o
conceito de curriculo-desejo, percebe-se que a inclusao dessas tematicas nao
deve ser uma imposicao burocratica ou um exrriculo turistico’, mas a constru¢ao

! Inspiradas em Jurjo Santomé, Carvalhar e Paraiso (2010, p. 50) explicam que o curriculo
turistico acontece quando a escola escolhe “um momento”, “uma data”, um “dia de”, “uma

atividade” para que determinados grupos aparecam e sejam apresentados. No que se refere,
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de encontros que aumentem a poténcia de vida dos estudantes e rompam
com a hierarquia do conhecimento que o silenciamento racial impde. Assim,
um curriculo comprometido com as relagdes étnico-raciais pode atuar como
uma linha de fuga contra a rigidez das grades colonizadoras, permitindo que
a educacio deixe de ser um instrumento de classifica¢io que mata o desejo
para tornar-se um processo de afirmacdo das diferencas.

Fundamentacio e Metodologia

A reflexdo sobre curriculo e as questbes étnico-raciais exige
compreender o curriculo como arena de disputas simbolicas e politicas.
Conforme Apple (2006), toda selec@o cutrricular é atravessada por disputas,
reproduzindo desigualdades sociais e culturais. Para Giroux (1997), o
curriculo deve ser analisado como pratica cultural, pois nele estdo implicadas
relacdes de poder e a possibilidade de resisténcia. Ao considerar as questoes
étnico-raciais, tais perspectivas se tornam fundamentais para analisar os
limites do curriculo hegemonico e as possibilidades de sua ressignificagdao no
contexto da luta por uma educagio antirracista.

Munanga (2005) contribui ao evidenciar que a escola brasileira
historicamente reforgou visGes eurocéntricas, invisibilizando o protagonismo
de povos africanos e indigenas na constituigdo da sociedade. Gomes (2003),
por sua vez, argumenta que as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 s6 se tornam
efetivas quando acompanhadas de uma politica educacional consistente que
contemple a formacdo docente, a producio de materiais pedagogicos e a
valorizagdo das identidades étnico-raciais no espaco escolar.

Diante desse quadro, a investigacdo proposta adota uma abordagem
qualitativa e documental, tendo como eixo central a analise de legislacGes que
estruturam o campo educacional brasileiro e orientam a educagio das
relagGes étnico-raciais. A Lei n® 9.394/1996 (LDB) estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional e constitui o marco legal que organiza os
principios, finalidades e normas gerais da educacdo basica e superior. Sobre
esse fundamento, a Lei n° 10.639/2003 introduziu a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, representando uma
conquista histérica dos movimentos sociais negros e uma ruptura com a
tradicio cutricular eurocéntrica. Complementarmente, a Lei n° 11.645/2008
ampliou essa obrigatoriedade ao incluir a Histéria e Cultura dos Povos

por exemplo, as questoes étnico-raciais, isso ¢ feito, geralmente, no dia 20 de novembro, o Dia
da Consciéncia Negra. Trabalhar essas questdes como um “curriculo turistico” ¢é silenciar o
trabalho com a diversidade e impedir a manifestacio cultural desses grupos étnicos dentro da
escola, que, por sua vez, vio sendo inseridos na educagdo basica que ndo os orienta
devidamente para as questdes étnico-raciais.
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Indigenas, fortalecendo a perspectiva de um curriculo que valorize a
diversidade étnico-racial e combata praticas de invisibiliza¢io e racismo. Mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCC-EM), ratificada pela Resolugio CNE/CP n°® 3/2018, reafirmou o
direito a educagdo para todos, estabelecendo competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas, embora permaneca o desafio de efetivar, na pratica, a
inclusio das dimensGes étnico-raciais em sua estrutura.

Essas legislacoes, quando analisadas em articulagdo com a producio
académica e os materiais curriculares, permitem compreender tanto os
avancos normativos em dire¢do a uma educagio antirracista quanto os limites
e resisténcias de sua implementacdo. Inspirando-se em Bardin (2016), a
analise de conteddo adotada neste estudo possibilitarda evidenciar os
discursos que sustentam tais propostas, 20 mesmo tempo em que mostrara
os silenciamentos, tensdes e possibilidades de transformacio do curriculo
escolar.

A opcio metodolégica fundamenta-se, portanto, na articulagio entre
revisdo bibliografica e analise documental, permitindo problematizar os
dispositivos legais e pedagdgicos em didlogo com a produgio tedrica critica.
Tal abordagem ¢ adequada porque, como lembra Gomes (2003), o desafio
nao esta apenas em “ter a lei”, mas em compreender como ela se materializa
nos curriculos, nas praticas e nos discursos escolares.

Assim, ao situar curriculo e as questdes étnico-raciais como dimensoes
indissociaveis da critica educacional contemporinea, compreende-se que a
questdo nio se restringe a mera insercio de novos conteudos nos
documentos oficiais, mas envolve a disputa pelo reconhecimento de
epistemologias, identidades e memérias historicamente silenciadas. Trata-se,
portanto, de tensionar a légica que sustenta um curriculo de matriz
eurocéntrica e de problematizar os mecanismos que perpetuam
desigualdades raciais no espaco escolar, a0 mesmo tempo em que se apontam
caminhos para a construcio de praticas pedagdgicas comprometidas com a
equidade e a justi¢a social.

Para avancar nesse debate, o artigo organiza-se em quatro eixos de
analise que norteardo o desenvolvimento: o primeiro discute o curriculo
como campo de poder e suas relagdes com as questdes étnico-raciais; o
segundo apresenta os marcos legais e normativos que institucionalizam a
educacio das relagdes étnico-raciais no Brasil; o terceiro analisa os desafios
enfrentados na implementacao dessas diretrizes, especialmente no que se
refere a formacao docente, aos materiais pedagogicos e as praticas escolares;
e o0 quarto examina experiéncias e possibilidades de consolida¢do de um
curriculo antirracista, que reconheca a diversidade cultural como elemento
constitutivo da formagdo cidada. A partir dessa organiza¢do, busca-se nao
apenas analisar criticamente os limites das politicas e praticas educacionais,
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mas também vislumbrar alternativas que reafirmem o compromisso da escola
com a democratizacio do conhecimento e com a construcio de uma
sociedade plural.

Curriculo, poder e as questdes étnico-raciais

A compreensio do curticulo como campo de disputa implica
reconhecer que ele ndo se resume a um conjunto de contetdos organizados
de forma linear, mas se configura como uma constru¢io social permeada por
relacdes de poder, interesses politicos e disputas simbolicas. Para Apple
(2006), o curriculo expressa a ideologia dominante ao selecionar
determinados conhecimentos como legitimos e universais, 20 mesmo tempo
em que marginaliza outros, considerados periféricos ou irrelevantes. Tal
perspectiva permite entender que o curriculo escolar ndo é neutro, mas
carrega escolhas que mostram a hierarquizagao cultural e a manutengdo de
privilégios sociais.

Giroux (1997), ao tratar o curticulo como pratica cultural, amplia essa
discussdo ao afirmar que o espago escolar deve ser analisado em sua
capacidade de reproduzir desigualdades, mas também de abrir possibilidades
de resisténcia. A escola, portanto, pode ser vista simultaneamente como um
espaco de dominagio e como um locus de luta, em que diferentes grupos
disputam o reconhecimento de suas histérias e identidades. A dimensio
étnico-racial, nesse sentido, evidencia-se como um dos pontos mais sensiveis,
pois a tradicdo curricular brasileira historicamente privilegiou saberes de
matriz eurocéntrica, invisibilizando as contribuicbes africanas, afro-
brasileiras e indigenas para a formacio social e cultural do pafs.

A critica a0 eurocentrismo curricular, presente nos documentos oficiais
e nos materiais didaticos, reforca a necessidade de questionar o que se ensina,
como se ensina e quem tem seus saberes legitimados. Munanga (2005)
argumenta que a mesticagem, muitas vezes celebrada como marca da
identidade nacional, funcionou também como mecanismo de apagamento
das identidades negras e indigenas. Esse apagamento se reproduziu no
curriculo escolar, em que a histéria do Brasil foi frequentemente narrada a
partir de uma perspectiva que naturaliza a superioridade cultural europeia. A
introducao de matcos legais como a Lei n® 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008 surge, portanto, como resposta a esse historico de exclusdes,
ainda que sua efetividade dependa da capacidade de tensionar os paradigmas
estabelecidos e provocar mudangas nas praticas pedagdgicas.

Nesse horizonte, a selecdo de contetdos assume um papel estratégico:
ndo apenas define quais conhecimentos serdo transmitidos, mas também
quais identidades e culturas serdo reconhecidas ou silenciadas. Como destaca
Gomes (2003), a efetiva implementagdo de uma educagido das relagoes
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étnico-raciais exige superar a visio de que basta incluir topicos sobre a
histéria africana ou indigena no curriculo. Trata-se de problematizar as
estruturas de poder que sustentam a hierarquizacdo cultural e de construir
praticas pedagogicas capazes de valorizar a diversidade étnico-racial como
elemento constitutivo da formacao cidada.

Assim, ao situar curriculo e as questdes étnico-raciais sob a Otica critica,
evidencia-se que a discussdo ultrapassa a dimensdo prescritiva dos
documentos oficiais e alcanga a pratica cotidiana da escola. O curriculo nao
se limita a ser um texto normativo produzido por instancias politicas, mas se
concretiza nas intera¢oes pedagdgicas, nos materiais utilizados e nas escolhas
diarias dos professores. Por isso, o desatio nido ¢é apenas adequar o
planejamento escolar as leis e diretrizes, mas sobretudo transformar o espago
educativo em um territorio de reconhecimento e valorizacdo das diferencas.
Isso implica romper com os silenciamentos historicos que relegaram culturas
e identidades a margem, reconhecer a pluralidade de vozes que compdem a
sociedade brasileira e reposicionar o curriculo como instrumento de
afirmacio de direitos e de construcdo de uma cidadania critica.

A questdo étnico-racial, nesse sentido, ndo pode ser entendida como
um contetddo adicional ou complementar, mas como dimensio transversal
que atravessa todas as areas do conhecimento e que deve ser integrada as
praticas pedagégicas de modo continuo e sistematico. Tal perspectiva
demanda uma mudanca de paradigma: em vez de tratar a diversidade como
exceglo, ¢ preciso concebé-la como parte constitutiva da formagio humana.
A escola, a0 assumir essa tarefa, torna-se ndo apenas espago de socializacdo
de saberes, mas também de construcdo de justica cognitiva, reconhecendo
epistemologias historicamente invisibilizadas.

Destarte, esta secao visou discutir curticulo e etnorracialidade é discutir
poder, legitimidade e identidade. E problematizar a quem o curriculo serve,
quem ele silencia e quais horizontes de transformacio pode abrir. Ao assumir
essa perspectiva, o debate se projeta para além da analise dos textos legais e
se volta a compreensdo do cotidiano escolar como arena de disputas
simbodlicas, em que se decide se a educacio serd um mecanismo de
reproducdo das desigualdades ou uma via de enfrentamento ao racismo
estrutural. Esse tensionamento orienta as analises que se seguirdo nos
capitulos posteriores, dedicados aos marcos legais, aos desafios de
implementacio e as experiéncias que sinalizam possibilidades de construcio
de um curriculo antirracista e democratico.
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Marcos legais e normativos da educagio das relagGes étnico-raciais

A incorporacdo da educacdo das relacSes étnico-raciais ao cutticulo
brasileiro ndo pode ser compreendida apenas como uma decisdo
administrativa, mas como resultado de lutas histéricas dos movimentos
sociais negros e indigenas, que reivindicaram reconhecimento e justica frente
a séculos de exclusio. Como argumenta Apple (2006), o curticulo ndo é um
espaco neutro, mas expressao de disputas que definem quais saberes sdo
considerados legitimos. Nessa perspectiva, os marcos legais que introduziram
a obrigatoriedade do ensino da Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
podem ser vistos como instrumentos de contestagio a hegemonia
eurocéntrica que historicamente orientou a escola brasileira.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), n°
9.394/1996, constitui o arcabou¢o que organiza a educagio no Brasil,
estabelecendo seus principios e finalidades. Ainda que em sua formulacio
inicial ndo contemplasse explicitamente a questdo étnico-racial, abriu espago
para que fosse alterada e ampliada por legislacGes posteriores. A Lei n°
10.639/2003, nesse sentido, representou um matco histérico, pois inseriu de
forma obrigatéria a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo
da educacdo basica. Essa alteracdo foi resultado direto das pressdes do
movimento negro, que denunciava o silenciamento das contribui¢oes
africanas na formacio social e cultural do pafs. Munanga (2005) alerta que
esse apagamento histérico nio foi casual, mas um mecanismo sistematico de
invisibilizagdo, legitimado pelo curriculo tradicional.

Complementando esse avango, a Lei n® 11.645/2008 ampliou a
obrigatoriedade ao incluir também a Historia e Cultura dos Povos Indigenas.
Essa legislacdo explicitou a necessidade de reconhecer a pluralidade étnico-
racial brasileira e de confrontar o mito da homogeneidade cultural, que, como
observa Gomes (2003), mascarou as desigualdades estruturais e refor¢ou
praticas discriminatérias. Assim, tanto a lei de 2003 quanto a de 2008
tensionam o curriculo prescrito, ao exigir que sejam incluidas narrativas
historicamente marginalizadas.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BNCC-EM), ratificada pela Resolucio CNE/CP n°® 3/2018,
consolidou-se como documento orientador das aprendizagens essenciais.
Embora faca referéncia a valorizacio da diversidade cultural, sua estrutura é
alvo de criticas por ndo garantir a transversalidade efetiva da tematica
etnorracial. Giroux (1997) nos ajuda a compreender essa limita¢do ao afirmar
que politicas curriculares podem se restringir a prescricdes normativas se nao
forem acompanhadas de praticas pedagogicas emancipatorias que
transformem a escola em um espago de resisténcia e de construciao de
cidadania ctitica.
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A analise desses marcos legais e normativos, a luz dos autores que
problematizam o curriculo como campo de disputa, evidencia uma
contradicio: se, por um lado, a legislagdo estabelece avangos formais, por
outro, sua efetivacio enfrenta obsticulos relacionados a formacdo docente,
a producio de materiais e a resisténcia cultural. Reconhecer essas tensoes é
fundamental para compreender a importincia dos dispositivos legais nio
apenas como conquistas formais, mas como instrumentos de luta que
precisam ser ressignificados no cotidiano escolar para que possam contribuir
efetivamente para a construcio de um curriculo antirracista e democratico.

Desafios da implementagio: formagdo docente, materiais e praticas
pedagogicas

A efetivagio das politicas voltadas a educagio das relagSes étnico-raciais
enfrenta desafios que ultrapassam a dimensdo normativa, situando-se no
cotidiano das escolas, nos processos de formacido docente e nas condi¢des
concretas de ensino. Como destaca Gomes (2003), a promulgacdo das Leis
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 representou uma congquista histdrica, mas
sua aplicacio ainda esbarra na falta de preparo pedagégico dos professores e
na auséncia de politicas publicas consistentes que garantam condi¢oes
materiais e simbélicas para sua implementagéo.

Um dos principais entraves diz respeito a formagao inicial e continuada
dos docentes. Em muitos cursos de licenciatura, a tematica da diversidade
étnico-racial ainda aparece de forma marginal ou como disciplina optativa, o
que compromete a capacidade dos futuros professores de trabalharem com
criticidade essa dimensdo em sala de aula. Segundo Gomes (2003), a
educacio antirracista demanda uma formacao que va além da transmissao de
conteudos, exigindo a constru¢do de uma consciéncia critica capaz de
problematizar o racismo estrutural presente na sociedade e na escola. A
caréncia de programas de formagdo continuada com foco nessa tematica
agrava o problema, deixando os profissionais sem referenciais adequados
para a pratica pedagogica.

Outro desafio central estd na producido e utilizagdo de materiais
didaticos. Como aponta Munanga (2005), os livtos e recursos
tradicionalmente utilizados no ensino brasileiro refletem uma perspectiva
eurocéntrica, frequentemente marcada pela reproducio de estereétipos ou
pelo apagamento de sujeitos negros e indigenas da histéria nacional. Apesar
de avancos recentes, a escassez de matetiais criticos e contextualizados ainda
limita a efetiva aplicacdo das leis, reforcando narrativas que naturalizam
desigualdades raciais. Esse cendrio evidencia a necessidade de politicas
editoriais e de incentivos a produgio de conteidos que valorizem
epistemologias plurais e assegurem representatividade no espago escolar.
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Além disso, deve-se considerar o peso da tradi¢do escolar eurocéntrica
na pratica docente e nas expectativas sociais em relacio ao curticulo. Essa
tradicio, sedimentada ao longo de séculos, dificulta a incorporagio de novas
perspectivas, mesmo diante da existéncia de marcos legais. Apple (2000) ja
advertia que o curticulo dominante tende a se reproduzir pela forca das
instituicbes e das ideologias hegemonicas, de modo que mudangas
significativas exigem ndo apenas normativas, mas também mobilizacio
politica e engajamento coletivo. Assim, romper com essa logica significa
enfrentar resisténcias culturais, revisar praticas pedagdgicas enraizadas e
reconstruir a escola como espaco de valorizacdo da diversidade.

Portanto, a implementagao das politicas de educacdo das relagSes
étnico-raciais demanda um esforco que articule formacdo docente
consistente, materiais pedagdgicos criticos e mudancas nas praticas escolares.
Como observa Giroux (1997), a escola deve ser concebida ndo apenas como
lugar de reproducido cultural, mas como espaco de resisténcia e
transformagdo. Isso implica reconhecer os professores como intelectuais
que, ao tensionarem as narrativas dominantes, podem promover a
construcio de um curriculo comprometido com a justica social ¢ com a
equidade racial.

Experiéncias e possibilidades de um curriculo antirracista

A implementa¢io da educagio das relagdes étnico-raciais no Brasil,
assegurada pelas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, representa um
marco juridico e politico de grande relevincia, ao alterar a LDB de 1996 e
instituir a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena em toda a educagio basica. Essas normativas configuram
conquistas histéricas dos movimentos sociais negros e indigenas, pois
respondem a décadas de lutas por reconhecimento e por reparagio frente ao
racismo estrutural. Munanga (2005) destaca que o silenciamento das culturas
negras no curriculo nio foi resultado de omissdo, mas de um projeto
histérico de embranquecimento que inferiorizou identidades e contribui¢ées
afro-brasileiras.

Bittencourt (2004, 2008), ao analisar livros didaticos de historia,
evidencia como a narrativa nacional privilegiou a heranga europeia e relegou
negros e indigenas a posi¢oes secundatias, consolidando uma memoria
seletiva. Gomes (2003) acrescenta que a mera existéncia das leis ndo assegura
sua efetividade, pois a implementacio depende de professores preparados
para trabalhar criticamente as relagbes étnico-raciais e de materiais que
rompam com estere6tipos. Como lembra Giroux (1997), o curriculo é uma
pratica cultural e politica, e sua transformagido s6 se concretiza quando os
educadores assumem a funcdo de intelectuais criticos capazes de tensionar
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narrativas dominantes. Nesse sentido, a aplicacdo das legislagdes ndo se limita
a0 cumptimento normativo, mas exige mudangas profundas nas praticas
pedagdgicas para que a escola se torne, de fato, um espago de justica social e
valoriza¢ao da diversidade cultural.

Entre as experiéncias registradas pela literatura, destacam-se iniciativas
que procuram integrar ao curticulo conteudos e praticas voltados a valorizacao
da diversidade cultural, respondendo as determina¢oes das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Projetos interdisciplinares tém incorporado a
literatura de autoria negra, o ensino de linguas indigenas, narrativas orais e
manifestacdes culturais como a capoeira, 0 maracatu e o samba de roda. Tais
propostas procuram romper com a tradi¢do eurocéntrica denunciada por
Munanga (2005), que associa o curticulo brasileiro a um processo histérico de
silenciamento das contribuicdes africanas e afro-brasileiras. A andlise de
Bittencourt (2008) reforca essa critica ao demonstrar que, nos livros didaticos,
a histéria nacional foi construida a partir da valorizagio da heranga europeia,
relegando negros e indigenas a papéis secundarios. Assim, ao promover
experiéncias pedagogicas que ampliam a representatividade, essas iniciativas
buscam materializar as legislagdes e alinham-se ao que prevé a BNCC-EM de
2018, que em seus principios orientadores reconhece a diversidade cultural
como elemento constitutivo da formacio cidada. Contudo, como adverte
Gomes (2003), tais praticas s6 alcancam efetividade quando acompanhadas de
formagdo docente consistente, capaz de sustentar um curriculo critico e
comprometido com a justi¢a social.

Um aspecto central no debate refere-se a analise critica dos materiais
didaticos, pois eles continuam a exercer forte influéncia na pratica pedagégica
e na construgio das identidades escolares. Munanga (2005) destaca que o
apagamento das culturas africanas e afro-brasileiras nio foi casual, mas
resultado de uma politica de embranquecimento que buscou inferiorizar
essas identidades e consolidar uma visao eurocéntrica de sociedade. De modo
convergente, Bittencourt (2004, 2008), ao examinar livros didaticos de
histéria, evidencia como a narrativa nacional se estruturou na valorizacio do
protagonismo europeu, relegando negros e indigenas a papéis secundarios ou
estereotipados. Para a autora, o livro didatico, amplamente difundido no
contexto escolar, “se apresenta como um dos instrumentos mais eficazes de
legitimacdo de uma memoria nacional seletiva, que privilegia certos grupos e
silencia outros” (Bittencourt, 2008, p. 89). Essas analises reforcam que a
simples inclusao legal de contetidos, como preveem as Leis n° 10.639/2003
e n® 11.645/2008, nio ¢ suficiente para alterar praticas historicas arraigadas.
Torna-se indispensavel a producido de recursos alternativos que rompam
com a tradi¢do eurocéntrica e assegurem representatividade e estejam
alinhados as orientacbes da BNCC-EM de 2018, possibilitando uma
abordagem mais plural e critica da historia e da cultura brasileiras.
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Outro ponto decisivo refere-se a formacao docente, condi¢io essencial
para a efetividade das politicas de educacdo das relagbes étnico-raciais.
Gomes (2003) argumenta que as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 nio
se realizam plenamente apenas pela prescri¢ao legal, mas dependem da agao
de professores capazes de articular teoria critica e pratica pedagogica em sala
de aula, superando a simples inclusao pontual de conteddos sobre
diversidade. A auséncia de componentes curriculares especificos na
formacdo inicial e a fragilidade das politicas de formacdo continuada
dificultam a consolida¢io de praticas consistentes, criando um descompasso
entre o previsto nos marcos normativos e o efetivamente realizado nas
escolas. Nesse contexto, iniciativas como programas de extensao
universitaria, cursos de capacitagio e parcerias com movimentos sociais tém
desempenhado um papel relevante, ainda que de alcance limitado diante da
magnitude da rede educacional brasileira. Giroux (1997) reforca esse
entendimento ao defender o professor como intelectual transformador,
responsavel por tensionar narrativas dominantes e promover pedagogias
emancipatérias. Essa perspectiva amplia o papel da formacio docente,
conferindo-lhe centralidade na constru¢do de um curriculo antirracista capaz
de enfrentar o racismo estrutural e promover a justi¢a social.

A perspectiva critica de Giroux (1997) amplia esse debate ao conceber
o professor como um intelectual transformador, cuja atuagdo vai além da
transmissao de conteudos prescritos. Nesse papel, o docente ¢ chamado a
tensionar narrativas dominantes, questionar praticas que reforcam exclusoes
e propor caminhos pedagdgicos que favorecam a emancipagio dos sujeitos.
Essa concepgio projeta o curriculo antirracista ndo apenas como uma
obrigacio normativa detrivada das Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008,
mas como um projeto formativo e politico que assume a educagdo como
pratica cultural, voltada a democratizacdo do conhecimento e a promogio da
equidade racial.

A analise da literatura evidencia, portanto, que a consolidagio de um
curriculo antirracista depende da articulagdo entre trés dimensoes
indissociaveis: a normativa, representada pelos marcos legais e orientacdes
da BNCC-EM de 2018; a pedagdgica, materializada na producio e utilizacao
de recursos didaticos que rompam com o viés eurocéntrico denunciado por
Munanga (2005) e Bittencourt (2008); e a formativa, sustentada por
processos de formacdo docente consistentes, como defende Gomes (2003).
A integracdo dessas dimensOes é condi¢do necessiria para que a escola
ultrapasse a dimensio meramente declaratoria das leis e se constitua como
espago efetivo de valorizagdo da diversidade cultural, de enfrentamento ao
racismo estrutural e de afirmacdo da educacio como bem publico
comprometido com a justi¢a social.
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Considerag6es Finais

A analise desenvolvida ao longo do artigo permitiu compreender que a
discussdo sobre curriculo e as questdes étnico-raciais ndo pode ser reduzida
a simples insercio de conteudos em documentos oficiais, mas deve ser
reconhecida como parte de um campo de disputas politicas, culturais e
simbélicas. Conforme argumenta Apple (2000), o curriculo expressa relagdes
de poder e escolhas ideoldgicas que privilegiam determinados saberes e
silenciam outros, o que explica a centralidade do debate sobre as relagdes
étnico-raciais no contexto educacional brasileiro.

Os marcos legais analisados, como a LDB de 1996, as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 ¢ a BNCC-EM de 2018, constituem
conquistas significativas dos movimentos sociais negros e indigenas, pois
representam a afirmacdo de direitos historicamente negados. No entanto,
como observam Gomes (2003) e Munanga (2005), a efetividade dessas
normativas permanece condicionada a superagdo de obsticulos relacionados
a formacdo docente, a producio de materiais didaticos criticos e a
permanéncia de praticas escolares fortemente orientadas pelo eurocentrismo.

As experiéncias apresentadas pela literatura indicam que é possivel
avancar na construcio de um curriculo antirracista por meio de projetos
interdisciplinares, valorizagdo de manifestagGes culturais e produgio de
recursos pedagdgicos que deem visibilidade as contribuicbes de negros e
indigenas. Entretanto, como destaca Bittencourt (2008), enquanto os livros
didaticos continuarem legitimando uma memoria seletiva que privilegia uns
e silencia outros, as mudangas tendem a ser parciais.

A formacio docente aparece como eixo estruturante para a efetivacao
das leis e para a consolidagao de praticas pedagdgicas emancipatorias. Nesse
aspecto, Giroux (1997) contribui ao conceber o professor como intelectual
transformador, responsavel por tensionar narrativas dominantes e promover
uma pedagogia critica comprometida com a equidade racial.

Retomando os principais achados, observa-se a urgéncia de politicas
publicas consistentes que assegurem a efetividade das normativas e apoiem
escolas e professores no enfrentamento do racismo estrutural. A construcio
de um curriculo efetivamente antirracista demanda a integracio entre
legislacdo, formacio e pratica pedagdgica, de modo a ir além da inclusio
formal de conteudos. Trata-se de promover uma educagido plural e
democratica, que reconheca a diversidade como elemento constitutivo da
sociedade brasileira e reafirme a escola como um bem publico voltado a
justica social.
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Capitulo 8

Problematizando o curriculo
de referéncia tnico do estado
do Acre (CRUA) por meio do
ensino de historia e cultura
africana, afro-brasileira e
indigena

Flavia Rodrigues Lima da Rocha
Geovanna Moraes de Almeida
Ellen Cristina Setubal Brito

Para comeco de conversa

Este trabalho trata de um estudo a respeito do Curriculo de Referéncia
Unico do estado do Acre (Crua/AC), concentrado na disciplina de Historia,
no 7° anos dos Anos Finais do Ensino Fundamental; refletindo sobre seu
carater colonizador e reprodutor de um Ensino de Historia tradicional, que
conta 2a historia dos “vencedores” em detrimento das historias e culturas
“vencidas” e silenciadas.

Em estudos anteriores ja se identificou que, assim como afirma
Sacristan (2013), o curriculo, por ser uma construcgdo social e politica, ¢ um
intenso campo de disputas. Este documento aponta quais historias serdo
contadas, quais povos merecem set conhecidos e quais culturas nio merecem
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ser mencionadas. Curriculos sao documentos que prescrevem o que serd
ensinado nas unidades educacionais e sempre esteve a servico de uma elite
que controla o sistema de ensino de forma intencional, inclusive a partir de
um curriculo hegemonico e eurocentrado, nao apenas a partir da atual Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como ja antes com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Contudo o mesmo autor também considera
que o curticulo também pode ser um instrumento de transformacio, desde
que, ao ser colocado em acdo, venha carregado de uma pedagogia critica e
democratica, que inclua todas as historias e culturas como dignas de serem
contadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN), de 19906,
traz, desde 2003, a obrigatoriedade de incluir no curticulo oficial da rede de
ensino a histéria e a cultura africana, afro-brasileira no ambito de todo o
curriculo escolar por meio da Lei n® 10.639/2003, que alterou o artigo 26-A
da LDBEN; e foi posteriormente alterado novamente, em 2008, por meio da
Lei N° 11.645/2008, que trouxe também a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura indigena.

No estado do Acre, anterior a 2010 a Secretaria de Estado de Educacio
do Acre (SEE/AC) tinha um curriculo que na drea de Histdria era baseado
em historia tematica, altamente eurocentrado e voltado para o “mundo do
trabalho”, ou seja, com viés matxista e economicista, como reflexo de todo
o sistema de ensino brasileiro daquela época, com grande distincia das
histérias de seus estudantes. Em 2010 a SEE/AC lancou os Cadernos de
Orientacoes Curriculares (COCs), baseado nos PCNs e com adaptacGes de
legislagbes posteriores como as que se referiam ao ja mencionado aqui artigo
26-A da LDBEN, embora de forma isolada e desconexa com o restante do
curriculo, como se fosse um apéndice que ¢é inserido para cumprir uma mera
obrigatoriedade.

Em 2019 foi implantado na rede de ensino do estado do Actre o
Curriculo de Referéncia Unico do Estado do Acre (Crua/AC), construido
em 2018 sob a prescricdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
devido a obrigatoriedade de reformulagdo dos curriculos locais, orientados
pelo documento nacional. No entanto, é importante dizer que o Crua/AC,
na area de Histéria, segue a mesma tendéncia dos Cadernos de Orientacdes
Curriculares, que eram apenas uma réplica do documento curricular que lhe
antecedeu, com alguns acréscimos isolados e sem articulagbes maiores com
os conteudos que 14 ja estavam, nem de periodo nem de local, mas inseridos
14 de forma apenas a cumprir uma legislagcdo, mas sem grande compromisso
com as novas historias e culturas que deveriam ser ensinadas. Para a
construciao do Crua/AC a SEE/AC convocava reunides coletivas, incluindo
os docentes, que nio tinham liberagio de sala de aula para estarem 14 e
quando conseguiam estar e faziam alguma sugestdo, geralmente nio era
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consideradas, uma vez que o documento foi mais uma réplica do curriculo
antetior, com pouquissimas modificagdes, como bem se pode observar em
uma rapida analise comparativa entre ambos os documentos.

A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) é uma area do
conhecimento interdisciplinar, orientada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Fitnico-Raciais e para o Ensino da
Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana (DCNERER), de 2004,
documento este que foi instituido pela Resolugao N° 01, de 17 de julho de
2004, fundamentado no Parecer CNE/CP 03/2004, de 10 de marco de 2004,
que faz parte da politica educacional de Promocao de Igualdade Racial. A
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) busca, dentre outras coisas,
trazer para os curticulos de todas as etapas, modalidades e componentes
curriculares a valotizacio da identidade, da histéria e da cultura africana, afro-
brasileira e indigena.

Sendo assim, a justificativa desse trabalho esta dividida em trés eixos:
académica, social e pessoal. Do ponto de vista académico, a justificativa se
ancora na relevancia da reflexdo critica gerada por meio da analise do
Curticulo de Referéncia Unico do estado do Acre, sob as lentes da histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, em seu componente de Histéria,
pois este movimento propicia o aperfeicoamento da pratica do profissional
no Ensino de Histéria, enquanto promotor de igualdade racial em seu fazer
docente. Além disso, ¢ importante frisar que este trabalho pode contribuir
para o aprofundamento dos estudos sobre curriculo e Educagio das Relagoes
Etnico-raciais, a0 problematizar como os documentos oficiais abordam (ou
n30) a tematica em voga, de modo a orientar futuras revisGes curriculares e
praticas docentes mais alinhadas aos principios da educa¢io antirracista e a
valorizacdo das epistemologias afro-brasileiras, ha muito silenciadas pela
hegemonia académica da branquitude.

Sob o viés da justificativa social, mostra-se fundamental a tessitura da
andlise do curriculo de Histéria e sua pratica de ERER, pois essa a¢io
favorece a consolidacdo de uma avaliagdo sobre como a escola pode
contribuir com o combate ao racismo estrutural e institucional (Almeida,
2019), tal como a valorizacio das diferencas étnico-raciais. Com esta
avaliagdo, pode-se propor caminhos para uma adequada ERER na
concretude do chio da escola. Ademais, este estudo se justifica pela iminente
necessidade de compreender que o Crua deve atender ao que determina o
artigo 26-A da LDBEN, e promover a inser¢ao efetiva da histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena em seus componentes curriculares. Tal
reflexdo é essencial para o fortalecimento das politicas educacionais de
combate ao racismo, que consolidam uma educag¢io voltada a igualdade racial
e ao reconhecimento positivo das identidades negras no contexto da
Amazonia Ocidental Acreana.
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Tangente a nossa justificativa pessoal, esta parte do nosso compromisso
com uma educacio antirracista, uma vez que reconhecemos as contribui¢oes
histéricas, culturais e linguisticas da populacdo negra a construcio do Brasil,
em todos os niveis, a despeito do racismo invisibiliza estes legados. Ressalta-
se ainda nossa atua¢do enquanto pesquisadoras do Nucleo de Estudos Afro-
brasileitos e Indigenas da Universidade Federal do Acre (Neabi/Ufac),
importante agente fomentador dessas discussoes, por onde nos engajamos
enquanto educadoras antirracistas, visto que nos trés somos professoras de
Historia, com pés-graduacio na area da ERER. E importante demarcar que
somos duas mulheres negras, conscientes e empoderadas de nossa negritude,
e uma mulher branca que se move na Branquitude Critica, que segundo
Lourenco da Conceicdo Cardoso (2010), diz respeito ao grupo de pessoas da
identidade racial branca que reconhece seus privilégios materiais e imateriais,
inerentes da estrutura racista do Brasil, mas se coloca na luta antirracista para
combater o sistema de regalias que o beneficia.

O objetivo deste trabalho ¢ analisar como a histéria e a cultura africana,
afro-brasileira e indigena estio presentes no Crua/AC, no componente
curricular de Histéria, em seu 7° ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Desdobrando-se em identificar o eurocentrismo no Ensino de
Histétia do 7° ano do Crua/AC; bem como em compreender como a
colonialidade do curticulo poderia ser problematizada para um Ensino de
Hist6ria mais plural.

Este trabalho possui um cariter qualitativo, compreendendo que para
ser realizado ndo foram feitas mensuracoes quantitativas e sim mensuragoes
que analisam a subjetividade do documento analisado, no caso, o Curriculo
de Referéncia Unico do Acre, do Ensino Fundamental (Crua/AC). A fonte
documental, aqui analisada, trata-se de um documento educacional que, além
de orientar, determina as epistemologias que serdo apresentadas e estudadas
em instituicbes educacionais. Parafraseando Carlos Bacellar (2008), nas
fontes documentais é possivel que se analisem discursos, reconhecam viés e
contextualizem visdes, que é o que se intentou fazer por meio do documento
aqui trabalhado, em suas visGes e epistemologias representadas no curriculo
educacional.

Partindo, ainda, de posturas que corroboram com uma visido decolonial
e pedagogica que transcende as fronteiras estabelecidas pelo eurocentrismo,
utilizou-se Anibal Quijano (2005), para embasar a discussdo de Colonialidade
do Poder, e a descreve nos meios das construgdes de estruturas de poder
“|...] baseada na imposicdo da idéia de raca como instrumento de dominagio
foi sempre um fator limitante destes processos de construcdo do Estado-
na¢do baseados no modelo eurocéntrico [...]” (p. 136). Contrapondo esta
logica de estrutura de poder, atravessada pela colonialidade, conforme
apontada por Quijano (2005), Vera Maria Ferrdo Candau e Luiz Fernando
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Oliveira (2010), propdem a Pedagogia Decolonial, compreendendo que é
necessario assumir uma postura que pensa e valoriza a interculturalidade no
Brasil. Sendo a representacio da decolonialidade, “[...] uma estratégia que vai
além da transformacdo da descolonizacio, ou seja, supSe também construgao
e criacdo. Sua meta radical é a reconstrucio radical do ser, do poder e do
saber.” (Candau; Oliveira. p. 24).

Os curriculos educacionais foram redigidos a partir da logica
colonialista, e de uma postura que “as ideias e os conhecimentos dos
colonialistas apatrecem de forma sedutora” (Candau; Oliveira, 2010, p. 21).
Para eles, a Pedagogia Decolonial surge como uma alternativa que rompe
com os ideais colonialistas.

Utilizou-se ainda neste trabalho, a Teoria Racial Critica, que Aparecida
de Jesus Ferreira (2014), descreve como “um ponto de partida” que pensa a
raga criticamente e racializa os grupos sociais da sociedade. Segundo o
histérico da teoria citada, apresentada por Ferreira (2014), os fundamentos
que a definem, colaboram para uma analise a que transcende fronteiras
epistemoldgicas, contribuindo assim para uma abordagem critica da raca.

Conversando com quem veio antes de no6s

A prioti, o termo curriculo vem do latim curriculum, cuja etimologia se
soma as palavras cursus e currere. Em algumas culturas, tais terminologias
recebiam a roupagem para definir carreira, refletindo na ordenacdo da soma
de honras que os cidaddos possufam. E nesse contexto que, por outro lado,
a ideia de curriculo diz respeito também a constitui¢do das carreiras de
discentes. Para José Gimeno Sacristan (2013) o curriculo

significava o territério demarcado e regrado do conhecimento correspondente aos
conteudos que professores e centros de educagio deveriam cobrir; ou seja, o plano de
estudos proposto e imposto pela escola aos professores (pata que o ensinassem) e aos
estudantes (para que o aprendessem). (Sacristan, 2013, p. 17)

A centralidade desse territério se revela como um /focus de disputas, pois
segundo Miguel Gonzalez Arroyo (2013), o curriculo “é o nicleo e o espago
central mais estruturado da func¢io da escola. Por causa disso, é o territério
mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado” (Arroyo, 2013, p. 13). E nesse espaco que sio engendrados
debates “da sociedade, do Estado e de suas instituicbes, como também de
suas politicas e diretrizes” (Arroyo, 2013, p.17).

Para Tomaz Tadeu da Silva (2005, p.15), “o curriculo é sempre o
resultado de uma selec@o”. No bojo dessa selecdo, estd impresso a
colonialidade, que segundo Anibal Quijano (2005), sdo as estruturas
cognitivas de ser, poder e saber coloniais que continuam ativas nos territorios
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colonizados. Essas estruturas impdem o etnocentrismo —europeu
(eurocentrismo), definindo os conhecimentos produzidos pela Europa como
padrio cientifico unico e legitimo, resultando em um mundo dicotémico de
subordina¢do de saberes “nido-europeus”’, momento no qual epistemes
africanas, afro-brasileiras e indigenas sdo marginalizadas.

Para a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2019), existe
uma hierarquizac¢do de saberes, que impSe um olhar sobre as culturas e
demais produgbes humanas sob as lentes e perspectivas de uma unica
narrativa - a branca hegemonica. Tal fenémeno apresenta riscos, uma vez
que vozes de outros agentes sociais que participam ativamente da constru¢ao
das identidades nacionais, a exemplo da populagio negra e povos indigenas,
sdo silenciadas, limitando o real conhecimento da constituicio da sociedade
brasileira.

Essa historia unica que Adichie (2019) sublinha, além de invisibilizar
histérias outras, por meio da repeticdo da narrativa apresentada como
universal, coisifica corpos tidos como irrelevantes na légica do etnocentrismo
europeu, valendo-se da estratégia de retirar a dignidade dessas existéncias. A
autora explica que “é assim que se cria uma histéria Ginica: mostre um povo
como uma coisa, uma coisa so, sem parar, e € iSO que esse povo se torna”
(Adichie, 2019, p. 12).

Os pensamentos de Quijano (2005) e Adichie (2019) concatenam no
pano de fundo que constrdi os curriculos escolares, de modo que a historia
da colonizagio ¢ contada apenas pela voz e escrita pela letra da colonialidade
eurocéntrica e hegemonica, imprimindo nos corpos colonizados sentimentos
de inferioridade imposto as pessoas negras ¢ indigenas, ao passo que as
pessoas brancas imprime o sentimento de supremacia racial.

Para as estudiosas Wilma de Nazaré Bafa Coelho e Nicelma Josenila
Brito Soares (2011), nio se tem dado a devida importancia para o lugar que
a ERER desempenha “na formacio da identidade, mas, também, na
construcio da autoestima e, consequentemente, no desempenho escolar do
aluno” (Coelho; Soares, 2011, p.11). E por esse motivo que os Movimentos
Negros ¢ Indigenas tém realizado, hd muito, intensas resisténcias para
inclusdo da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas bases
curriculares, pois segundo a emérita Nilma Lino Gomes (2012), ¢
imprescindivel “uma mudanga de praticas e descolonizagio dos curriculos da
Educacio Basica e Superior com relagio a Africa e aos afro-brasileiros”
(Gomes, 2012, p. 17).

E nesse contexto que sio implantadas e implementadas legislacées que
visam suprimir a lacuna oriunda da colonialidade nos curriculos. Tome-se
como exemplo a Lei N° 10.639/2003, um dos primeiros atos do primeiro
governo Lula (PT), em resposta as reivindicagoes dos Movimentos Negros,
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travadas ao longo do século 20!. Anos depois, houve a promulgacdo da Lei
N° 11.645/2008, que acrescentou a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura indigena nesse escopo, como ji exposto acima.

Somada aos dispositivos legais supracitados, é salutar mencionar
novamente, a titulo de contextualizagdo, a promulgacido e publicacio da
Resolugao N° 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e as torna lei. Com
o parecer da Profa. Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, esse
documento prevé orientagbes para “a formulacio de projetos empenhados
na valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim
como comprometidos com a de educacio de relagdes étnico-raciais positivas,
a que tais conteudos devem conduzir” (Brasil, 2004, p.9).

Segundo as DCNERER (2004), o conceito de Educacio das RelagGes
Etnico-Raciais se trata de um processo educativo que forma as(os)
educandos(as) para a convivéncia positiva entre diferentes grupos étnico-
raciais, combatendo o racismo e promovendo a igualdade por meio de
praticas de “aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiancas, projeto conjunto para construgio de uma sociedade
justa, igual, equanime” (Brasil, 2004, p.14).

A normativa segue asseverando que o objetivo da ERER ¢é a

divulgagio e produgio de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidadios quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos
legais e valorizagao de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira
(Brasil, 2004, p.31).

Desta feita, a ERER nfo se limita ao cariter conteudista, na perspectiva
do mero e isolado ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigena, mas envolve a hercilea tarefa de engendrar uma mudanca de
postura e praticas que valorize as contribui¢oes dos povos africanos, afro-
brasileiros e indigenas na formacio social brasileira, por meio de politicas
pedagdgicas e curriculares.

Em conformidade com o que as DCNERER (2004) explicitam em seus
textos sobre a atuacao de movimentos negros, Nilma Lino Gomes (2017) nos
apresenta o Movimento Negro Educador, que aprende e ensina pedagogias
que emergem a histéria da populagio negra. Segundo Gomes (2017) o

1 Como escolha metodolégica e postura contra-hegemonica, optou-se pela utilizagio dos
algarismos indo-ardbicos em substitui¢do aos algarismos romanos, buscando romper com
padrdes tradicionais eurocentrismo, que traz Roma no formato da numeracio, e reforgar uma
perspectiva de escrita mais acessivel e descolonizada, ji que os nimeros ardbico surgiram em
Africa.
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Movimento Negro Educador “organiza e sistematiza saberes especificos
construidos pela populacdo negra ao longo da sua experiéncia social, cultural,
historica, politica e coletiva” (Gomes, 2017, p. 40). Tudo isso se da em razdo
do seu carater social e resistente em descortinar o que a colonialidade do poder
estrutura na piramide de poder da sociedade brasileira.

O Movimento Negro em toda a sua trajetoria buscou uma luta politica
que combatesse o racismo e pensassem o direito a existéncia da populagio
negra brasileira, bem como o direito a memoria da populacio africana, que
outrora fora sequestrada e desumanizada, tendo este direito negado. As a¢Ges
do Movimento Negro, ndo pensam somente em um compromisso politico,
no que se refere a direitos juridicos, mas ao compromisso politico de acesso
a uma educacdo que valorize a histéria da populacio negra. Apesar dos
esforcos e das lutas deste mesmo movimento para que a presenc¢a negra na
educagio seja significativa, ainda é possivel perceber, o que Gomes (2019),
chama de “[...] lentidio da politica educacional brasileira em responder
adequadamente a essa demanda historical...]” (p. 45). E necessario entio que
as a¢oes, projetos articulados pelo movimento negro ao longo dos anos esteja
também articulado com as institui¢Ses educacionais para que as pedagogias
emergentes e decoloniais possibilitem a formacdo de estudantes que pensam
a valorizacio da histéria da populacido negra, indigena e europeia, ja que a
necessidade dessas pedagogias pensam a nio exclusio, mas a insercio de
outras histérias e vertentes, que foram asfixiadas pelo eurocentrismo.

Para isso, Kabengele Munanga (2015) assume uma postura objetiva ao
dizer que o grande problema das questdes citadas acima é o racismo, que,
além de imperar na sociedade, neste caso a brasileira e acreana, também “[...]
hierarquiza, desumaniza e justifica a discrimina¢io existente.” (Munanga,
2015, p. 25). A partir disso tudo, tem-se aqui a importincia de trabalhar a
temadtica étnico-racial em sala de aula, uma vez que a histéria etnocéntrica
europeia ganha destaque e protagonismo em detrimento da histéria e cultura
da populag¢io negra e indigena.

Segundo Munanga (2015), “reconhecer que a Africa tem hist6ria é o
ponto de partida para discutit a histéria da didspora negra que na
historiografia dos paises beneficiados pelo trafico negreiro foi também ora
negada, ora distorcida, ora falsificada. (Munanga, 2015, p.28). Portanto,
adotar uma praxis de Ensino de Histéria decolonial, pautada na Educacio
das Relagoes Ftnico-Raciais pode “contribuir na construcio de uma cultura
de paz e no fim das guerras entre deuses, religiGes e culturas." (Munanga,
2015, p.21).

Quando se parte de uma perspectiva decolonial, como o é o viés
metodoldgico deste trabalho, o cariter colonizador do Crua/AC fica muito
nitido, uma vez que segundo Quijano (2005) a colonialidade desempenha um
papel de inserit o eurocentrismo como prioridade na ordem dos
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acontecimentos, concentrando toda a atencdo nas histérias e culturas do
colonizador das terras brasileiras, que foi o europeu, tornando assim o
curriculo eurocéntrico, de cariter homogéneo quanto as suas narrativas e
histérias contadas, tanto no conteddo como no formato desta contacio.

Entre muitos itens do Crua, um deles é um “Quadro Organizador
Curricular” para cada ano do Ensino Fundamental, do 1° ao 9°, as analises
deste estudo se debrugaram no “Quadro Organizador Cutrricular” do 7° ano
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, que, assim como os quadros dos
outros anos, divide-se em: 1) Objetivos; 2) Conteados/Objeto do
Conhecimento; 3) Propostas de Atividades; e 4) Formas de Avaliagdo. Dado
ao carater optativo do uso das propostas de atividade e das formas de
avaliacdo pelos docentes em suas unidades de ensino, ao passo que os
objetivos e os conteudos/objeto de conhecimento sio obrigatétios aos
planejamentos docente, este trabalho discutird apenas estes itens de uso
obrigatérios ao planejamento das aulas.

Mapeando o eurocentrismo dos conteidos do Ensino de Histéria no
curriculo do 7° ano

Obsetvado o Cutriculo de Referéncia Unico do estado do Acte, em seu
“Quadro Organizador Curricular” do 7° ano, mais especificamente no item
de seus “Objetivos”, pode-se identificar 11 objetivos, que por sua vez sdo
geradores do segundo item do “Quadro Organizador Curricular”, que sdo os
“Conteados/Objeto do conhecimento”. Percebe-se nestes objetivos uma
forte influéncia da histéria tematica, que organizou o Curriculo de Histéria
dos Anos Finais antes do Cadernos de Orienta¢oes Curriculares (2010), mas
que vem marcando os demais curriculos que lhe foram posteriores. Sio
objetivos de cunho extremamente economicista, onde o trabalhador é o
grande protagonista, sobretudo o trabalhador assalariado, na luta por seus
direitos e necessidades em geral, como se pode ver no 8° objetivo: “Conhecer
o processo de conquista dos trabalhadores, as formas de organizac¢io social
e as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho, em diferentes periodos
histéricos.” (grifos nossos).

Tem-se aqui os resquicios de uma histéria tematica voltada para o
mundo do trabalho, termo que era utilizado no cutrriculo anterior aos COCs,
ja mencionado aqui para o que se tem equivalente ao curriculo do 7° ano
atualmente (antiga 6 série). Essa metodologia de historia tematica, além de
nao ser didatica para o Ensino de Hist6ria na Educacio Basica, tende a
desconsiderar as histérias ndo europeias ou europeizadas, marcada por uma
grande subjetividade que costuma alcancar apenas as histérias hegemonicas,
sobretudo partindo de um eixo em que o mundo do trabalho se baseia no
capitalismo, sistema nascido na FEuropa Moderna e que gerou toda a
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exploragdo de povos outros, como africanos e povos indigenas das Américas.
Por isso, mesmo objetivos, que parecem setr amplos e alcancar todas as
histérias, como o 11° objetivo, que ¢ “Compreender as relagdes sociais dos
diversos grupos humanos, em suas diferentes formas de agrupamento,
organizagdo, produgio (grifo nosso), lutas e conflitos.”, tém base
eurocéntrica e colonizadora, uma vez que, observando os
“Conteados/Objeto do conhecimento” gerados pelo 11° objetivo, pode-se
perceber que sio conteddos que, mesmo evocando povos indigenas, o
evocam a partitr de um viés colonial, como por exemplo o 4°
conteido/objeto do conhecimento deste objetivo, que é “Reconhecimento
do valor de atividades produtivas (grifo nosso), caracteristicas de
determinadas comunidades indigenas, no passado e no presente.” Quando
se sabe que esse conceito e produtividade tao intrinseco ao capitalismo é
anacronico aos povos indigenas que aqui estavam quando da chegada dos
colonizadores.

Além disso, dos 11 objetivos contabilizados no curriculo em anilise,
nenhum trazia a histéria e a cultura africana, afro-brasileira e indigena como
eixo fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. Além do carater
economicista europeizado, havia dois objetivos eurocentrados, um objetivo
de histéria europeia e oito objetivos de carater geral, voltados para o mundo
do trabalho, sendo os conceitos e principios deste “mundo do trabalho” de
carater eurocentrado. Restringindo esta discussao aos objetivos de cariter
eurocentrado tem-se os dois primeiros: 1) “Compreender os processos de
ocupacio e conquista dos espacos americanos, africanos e asiaticos, pelas
monarquias europeias, ocorridas no contexto das grandes navegacdes.”;
2) “Identificar, interpretar e comparar as formas de ocupacio e organizaciao
das sociedades americanas, a partir da chegada dos europeus.” (grifos
N0ssos).

Como se pode observar nos objetivos 1 e 2 acima, eles tratam de uma
histéria da América e dos povos que aqui viviam no periodo da invasio
europeia a partir do “contexto das grandes navegacdes” e a partir da “chegada
dos europeus” como se nio existisse uma histéria dos povos que aqui viviam
e eram numerosos e diversos antes da chegada dos colonizadores, como se a
histéria das Américas estivesse vinculada a colonizacdo e sem isto nada
existisse, quando se ja tem conhecimento do contrario, de que os povos que
aqui habitavam tinham historicas e culturas ricas em linguas, crengas, ciéncia
e outras formas de manifestagdo de suas existéncias, que foram exterminada
com a invasdo dos colonizadores.

E ainda de grave constatagiao a maneira como o primeiro objetivo aqui
mencionado se refere a chegada violenta e desumana dos europeus como
“conquista”, referéncia esta a invasao nao apenas nas Américas, mas também
da chegada colonialista dos europeus em Africa e Asia. De acordo com a
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2 ¢

Lingua Portuguesa o termo conquista é sindonimo de: “vitéria”, “realizacdo”,
“aquisicao”, “progtresso”, “heroismo”, “triunfo”. Refletindo assim um
profundo racismo institucional no documento em analise, que exalta o
colonizador como grande conquistador de povos outros, reproduzindo um
discurso colonialista e desumano, silenciando em contrapartida, toda uma
histéria de invasdo, destruicdo e genocidio, privilegiando a histéria dos
chamados “vencedores”, que sio na verdade os grandes criminosos de todo
este contexto de coloniza¢do e em nada “conquistadores”.

E certo que no curriculo do 7° ano aqui em discussio ha diversos outros
pontos determinados pela colonialidade, porém este mapeamento se
restringird ao que acima foi exposto em respeito ao limite de espaco para a
discussdo de um artigo académico.

Problematizando a colonialidade do curriculo para um Ensino de
Historia mais plural

Considerando que o curriculo foi e é historicamente estruturado sob a
légica eurocéntrica que opera como instrumento de manuten¢io da
colonialidade do ser e do saber, ¢ correto afirmar que existe um silenciamento
das histérias e culturas africanas, afro-brasileira e indigena. O componente
curricular Histéria, em seu momento, ensinado nas escolas acreanas, segue
enfatizando a perspectiva dos colonizadores, apagando as resisténcias,
saberes e protagonismos dos povos que foram subalternizados.

A histéria que é contada, conforme visto anteriormente, privilegia uma
narrativa unica e linear, desconsiderando as multiplas histérias que de igual
forma contribuem para a formacido da sociedade brasileira. No bojo da dita
Hist6ria Oficial, de cunho positivista, a voz da génese do Brasil e que
reverbera no espaco ¢ daqueles que “chegaram” e “conquistaram” — aqui
evocando as proprias terminologias apresentadas no Crua/Acre. Aqueles que
ja estavam e foram trazidos forcadamente se tornam apenas coadjuvantes
diante do protagonismo do colonizador.

Repensar o curriculo de Histéria, nessa perspectiva, implica em
conceber uma pratica curricular decolonial, pautada na construgio de um
espaco mais plural, dialégico e critico, de modo que as histérias e culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas também sejam inseridas e visibilizadas.
Consoante ao que Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004) reflete, “nao se
trata de negar a importincia e o legado da Europa para a nossa histéria; trata-
se antes, de ndo omitir outras histérias de nossa heranca americanas e
africanas.” (Bittencourt, 2004, p. 159).

Superar a colonialidade do curriculo de Histéria requer praticas
pedagodgicas que valorizem o didlogo com diferentes culturas, bem como
exige o devido conhecimento e reconhecimento de sujeitos historicamente
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silenciados. Para o patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire (2019), ao
incluir os sujeitos que foram matginalizados na estrutura social racista, em
suas relacoes dialogicas, a Educacio (e o Ensino de Histéria, conforme se
concentra esta produc¢do) produzird uma praxis democratica, que denuncia
praticas racistas e autoritarias.

Na arena de disputas curriculares, é de suma importancia demarcar e
reivindicar espacos para que a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais seja
mobilizada, com o propdsito de evitar incidir no perigo de uma histéria tinica,
como evoca Adichie (2019), articulando-a com os conteidos de natureza
local e nacional, uma vez que existe uma explicita subordinacao da Historia
do Brasil as lentes eurocéntricas, que reforca valores das elites brancas
dominantes.

Nesse contexto, sublinha-se que a Historia Local sofre duplo
ostracismo, seja pela Histéria Nacional, seja pela prépria légica da
colonialidade. Salutar mencionar que mais de 74,81% da populacio acreana
se autodeclara preta ou parda (IBGE, 2022), grupos que juntos formam a
populacio negra (Brasil, 2010). Com essa realidade, abordar ERER, a nivel
local, parafraseando Bittencourt (2004, p. 104) significa valorizar a vivéncia
do aluno e favorecer “a compreensio de seu papel social e o reconhecimento
de que ele ¢ sujeito histérico, pertencente a uma coletividade que tem uma
histéria.” (Bittencourt, 2004, p. 104).

Consideragdes finais

A analise do Componente Curricular de Histéria do 7° ano do Curriculo
de Referéncia Unico do Acre (Crua/AC) evidenciou que, embora exista uma
legislacio para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, que lanca mao de
enfatizar a importancia da histéria e cultura africana, afro-Brasileira e
indigena, ainda prevalecem marcas profundas e significativas da colonialidade
do saber e do ser na forma como os objetivos e objetos de conhecimento
estdo dispostos no documento em estudo. Observou-se, ainda, que o
Crua/Acre, mantém a centralidade eurocéntrica majoritariamente em seus
espacos, de modo a privilegiar uma histéria Gnica europeia, em detrimento
de epistemologias e natrativas da populagio negra e povos indigenas.

Esse cenario evidencia que a colonialidade do curriculo ndo se restringe
a auséncia de determinados conteddos, mas estd posta na forma como se
manifesta, sobretudo, nas hierarquias de saberes que sonorizam e legitimam
determinadas vozes como produtoras do “verdadeiro conhecimento
histérico”, enquanto outras sequer sao ouvidas. Ao identificar essa intencdo
curricular implicita e explicita, compreende-se que o curriculo ndo é um
campo neutro, mas sim uma arena de disputas politicas, na qual se definem
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quais memorias, identidades e histérias tém direito a visibilidade no processo
de ensino e aprendizagem.

Apesar disso, esse trabalho também propiciou reconhecer os
horizontes de possibilidades de problematizagdo e reconstru¢do do
Crua/Acte, a partir de uma perspectiva da ERER. A presenca da populacio
negra e dos povos indigenas pode se constituir como ponto de primordial na
(re)constru¢io do Ensino de Historia que aponte para uma efetiva promogao
de igualdade racial, acompanhado por praticas pedagogicas dialdgicas e
criticas, que valorizem as diferencas étnico-raciais, bem como o
protagonismo dos sujeitos historicamente silenciados.

Desta feita, denunciar a colonialidade no Crua/Acre, em seu
componente curricular de Histéria, é um movimento balizador para
desconstruir o olhar eurocentrado perpetrado na cogni¢ao social. Além disso,
essa acdo constitui-se em afirmar que existem outras historias, cosmovisGes
validas, promovendo assim uma educagio alicercada em uma praxis
democratica, comprometida com a justica e a igualdade racial como
fundamento do processo de ensino-aprendizagem.

Considera-se, portanto, que a efetivagio de um Ensino de Histdria
decolonial, tendo a ERER como seu elemento basilar, parte ndo apenas da
revisdo curricular, mas também da consolidacdo de politicas publicas que
garantam a implementa¢do adequada das leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
reafirmando o compromisso com uma educag¢ao antirracista, que contemple
a totalidade das histérias que constituem a sociedade brasileira.
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Capitulo 9

Analise do cenario educativo
de Codo6 - Maranhao: ha uma
educacao antirracista nesta
terra de pretos?

Cinthia dos Santos Moreira

Politicas governamentais antirracistas

No Brasil, a partir dos anos 1996, iniciou-se a discussio sobre as
politicas educacionais e seus conteudos. E neste ano que foi aplicada a Lei
de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Nos anos 2000, houve uma
crescente discussdo sobre o cenario educacional e as perspectivas que esta
educacio continuava adotando, uma educacio elitista diante de uma visdo
tradicionalista. Os contetddos estavam embasados ainda em um modelo que
nao discutia as especificidades do povo brasileiro e suas identidades. Apds
uma critica aprofundada sobre essa situa¢do, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagio (LDB), estabelece a Lei n° 10.639/03 e postetiormente a Lei de n®
11.645/11 que tém como finalidade introduzir no conteido escolar
referéncias “a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, em especial nas areas de
Educagio Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras” (§ 20 da Lei n°
10.639/03). Ja em 2011, dando continuidade a esse percurso que buscava
tornar o conhecimento sobre os povos que mais atuaram na formacdo das
identidades do povo brasileiro, foi estabelecida a Lei n® 11.645/11, que:

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢io nacional, para incluir
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no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

Observamos que essas leis nada mais sio que uma tentativa de
estabelecer uma educagido menos racista no ambito do ensino da rede basica
no Brasil. A introduc¢io desse conteddo, a partir da obrigatoriedade, fez com
que as escolas, mesmo que paulatinamente, inserissem nos conteudos
programaticos e em seus Projetos Politicos Pedagdgicos contetdos
relacionados a Histo6ria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Mas percebemos
que esse foi um dos principais entraves do cenario escolar, como introduzir
essa tematica? Os professores estavam preparado para ministrarem esses
conteudos e fazerem acSes educativas nestas tematicas com os estudantes?

A base do conteudo escolar estd pautada nas tematicas discutidas a
partir do livro didatico. Ressaltamos que o material didatico escolar, os livros
que sdo adotados pela rede publica, principalmente, sdo extremamente
superficiais. Os livros didaticos de Historia, por exemplo, ainda hoje em
pleno, 2025, ainda tem uma influéncia bastante forte da Historia tradicional,
no qual a politica, ¢ central ¢ o que destacam sdo personalidades elitistas,
fatos, datas e “grandes feitos”, sem discutir a profundidade dos assuntos, e
nem de trabalhar os povos ou a grande massa popular, o que dentro da
historiografia atual denominamos de micro-histéria, ou histéria vista de
baixo, onde ha uma outra vertente, na qual os invisibilizados tornam-se as
pecas fundamentais também para compreensiao de um contexto ou um fato
histérico. (Ginzburg, 1991).

Diante, desse entrave, como desenvolver uma vida escolar antirracista,
a partir dos conteudos, projetos e acOes escolares? Percebemos que as a¢oes
ainda continuam centradas em dois periodos especificos do ano. O
calendario escolar trabalha o conteudo sobre a questio indigena em abril, e
sobre os povos e cultura afro-brasileita em novembro, més destinado a
discussdo sobre a consciéncia negra; destacamos que, anteriormente a data
mais utilizada para discutir sobre essa tematica, era em maio, més em alusao
a abolicdo da escravatura, no qual uma das personalidades mais destacadas
nesse momento, continuava sendo uma personalidade elitista: Princesa
Isabel, mulher branca e uma das principais representacdes politicas e de
poder. Ficando o papel dos povos africanos e seus descentes ligados apenas
a0 cenario da escravidao.

De fato, ainda ha muito o que mudar no cenario, e muitas das mudancas
ja percebidas, estio associadas ao papel do movimento social que em meio a
grandes lutas, tém conseguido se destacar e inclusive alcancar resultados
positivos que auxiliam na mudanca da educacional, local, regional e nacional.
Mas isso discutitemos mais adiante. Entenderemos melhor e de forma mais
aprofundada sobre essas politicas educacionais e a aplicabilidade dessas leis,
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ao longo do artigo, especialmente, quando estivermos discutindo alguns
estudos de casos, conforme iniciaremos a pattir do topico a seguit.

Codé e seu contexto historico

Pensar sobre Codé, no faz refletir sobtre inimeras tematicas, territério
ocupado inicialmente por povos originarios, de etnias indigenas, bravos
guerreiros. Povos estes que desde a implantacido da Colonizagao e chegadas
de portugueses colonizadores, lutaram bravamente por sua sobrevivéncia,
manutengio e existéncia. Foram longos anos de batalhas, até que finalmente
foram exterminados e os sobreviventes expulsos desse territorio.
Atualmente, pouco ha de recorda¢io, ou, memoria sobre esses povos. Ao
conversar com moradores mais antigos do municipio a memoria que
destacam ¢ que os “indios, eram povos brabos, violentos”. (Margarida, 2025).
Essa é mais nada que uma mentalidade fundamentada numa visdo que foi
perpetuada desde o periodo colonial, e que ainda hoje permanece propagada
na memoria daqueles que ouviram falar que um dia, houve ocupagio de
povos indigenas nessa regido.

[ exatamente, esta a Gnica lembranca que transcende geragdes, décadas
e séculos. Uma visdo racista, dentro do que percebemos enquanto racismo
estrutural, que naturalmente ¢ apresentado de forma corriqueira. Destacamos
que o papel da educacio é fundamental para que se inicie uma mudancga de
pensamento, ¢ necessaria uma quebra de paradigmas na vida escolar para que
as novas geracOes comecem a entender de onde surge esse discurso e qual a
finalidade que ele possuia.

Os barbados e guanarés, urubus, povos indigenas que habitavam essa
regido, deixaram alguns registros em forma de cultura material, que sio
encontrados na regido que se estende por Codé Timbiras, Coroata e dreas
circunvizinhas. Ha relatos e mapas historicos que identificam a localizacio
do territério ocupado por esses povos antes e durante a colonizagio no
Maranhio. Contudo, atualmente, quando se tratam nas a¢oes escolares sobre
a tematica indigena, desenvolvida em abril, 0 que vemos sdo criangas
recebendo cocas de papel ou cartolina, e suas faces pintadas nas cores preta
ou vermelhos, com tragos paralelos e reforcando uma visdo superficial e
estereotipada sobre os indigenas.

Ao entender a formacdo histérica-cultural de Codd, também
percebemos que é de fundamental importincia entender sobre os povos e
etnias de matriz africana que foram trazidos para cd. Houve durante um
longo periodo uma entrada significativa de africanos, que vieram trazidos
pelo sistema escravocrata portugués. Conforme Ribeiro (1990), e ja citada
anteriormente, o quantitativo de pessoas de diversas etnias africanas trazidas
para Codo, foram muito expressivas, chegando a 6.750, entre 1780 e 1790.
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Os escravizados criaram estratégias de sobrevivéncias e formas de vivéncias
fora dos nucleos das vilas e cidades, uma dessas estratégias foram a formagao
de quilombos, nos quais produziam o necessario para sua sobrevivéncia e o
que nio produziam buscavam por meio de escambos. Assim, estavam longe
dos lugares de escravizagio e torturas (permitidas como forma de puni¢io a
sua ndo submissio).

Codé, conforme seu histérico formativo populacional e diversidade de
etnias, possui ainda uma grande representatividade de pessoas que se
autoidentificam como negras, e, ainda tém seus remanescentes quilombolas
perdurando por mais de um século. Sio marcas de identidades, memoérias e
lutas transmitidas de geragdo em geracdo, e que preservacio sua cultura,
religiosidade, espacos e territorios sagrados.

O Cenario da educagio em Codo

Codé atualmente, possui dentro do seu municipio a Universidade
Federal do Maranhio (UFMA), Universidade Estadual do Maranhio
(UEMA), Instituto Federal do Maranhio (IFMA), Universidade Aberta do
Brasil (UAB, EAD), 12 escolas nivel médio (estaduais) e 138 escolas do
Ensino Fundamental; matriculas no ensino fundamental 17.669, matriculas
no ensino médio 5.093, docentes no ensino fundamental 1.235, 302 docentes
do ensino médio (IBGE, 2024).

Tomando como referéncia a implantacio de educacio antirracista em
Codo, tendo como ponto de ponto de partida o levantamento e analise de
projetos e atuagdo da Universidade Federal do Maranhio, percebemos que a
UFMA, a partir dos seus Cursos de Graduacio, tém desenvolvido projetos
de pesquisa e extensdo, além do ensino, que leva em consideracio a Lei de
n® 10.639/03 e Lei de n°11.645.08.

O PPC do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
— Histéria, tem na sua grade de disciplinas: Interculturalidades Indigenas e
Afro-brasileiras nas praticas de ensino de Histéria, Historia, Direitos
Humanos e Educa¢io para a diversidade na escola, Cultur, Identidade e
Diversidade, Histéria da Africa e Unidades Curriculares de Extensio, temas
voltados a: Meio Ambiente, Direitos Humanos, Cultura e Diversidade, Sadde
e Meio Ambiente. Educacdo das relagoes étnicas-raciais. Levando-se em
consideracio que os egressos de Licenciatura em Ciéncias Humanas
conseguirdo entrar, na rede basica de ensino, e os dados levantados pelo
curso até entao, tém demonstrado isso.

Acreditamos que o perfil dos professores e professoras ja estdo nesse
processo de atualizacdo e implantacio dessa curricularizacdo, que nio
trabalha uma educacio antirracista a partir de esteredtipos, mas sim, a partir
de um olhar critico e responsavel, é preciso nos atentarmos aos processos
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racistas que sao ainda, caracteristicas de um sistema econémico opressor e

que ainda, infelizmente assola a educag¢do brasileira, pois como afirma Lélia

Gonzales(1979:35): [..] o racismo - enquanto articulagio ideoldgica e

conjunto de praticas - denota sua eficicia estrutural na medida em que

estabelece uma divisdo racial do trabalho e ¢ compartilhado por todas as

formacGes socioeconomicas capitalistas e multirraciais contemporaneas.
Em 2020, a referida autora afirma

Nesse momento, se poderia colocar a questdo tipica do economicismo: tanto brancos
quanto negros pobres sofrem os efeitos da exploragdo capitalista. Mas, na verdade, a
opressio racial nos faz constatar que mesmo os brancos sem propriedade dos meios de
producio sio beneficiarios do seu exercicio. Claro estd que, enquanto o capitalista
branco se beneficia diretamente da explora¢do ou superexploracio do negro, a maioria
dos brancos recebe seus dividendos do racismo, a partir de sua vantagem competitiva
no preenchimento das posi¢cdes que, na estrutura de classes, implicam as recompensas
materiais e simbdlicas mais desejadas. Isso significa, em outros termos, que, se pessoas
possuidoras dos mesmos recursos (origem de classe e educagdo, por exemplo),
excetuando sua afiliagio racial, entram no campo da competi¢do, o resultado desta
ultima sera desfavoravel aos ndo brancos.(Gonzales, 2020. p. 44).

O Curso de Licenciatura, objeto também de analise, tem desenvolvido
algumas ac¢oes dentro da Extensio que possuem o objetivo de atuar nesse
campo de reflexdo de uma educagdo antirracista, exemplo disso, é a Semana
da Consciéncia Negra, que alongo dos ultimos 4 anos tem-se desenvolvido e
alcancado um publico cada vez mais, com a participacdo de liderangas de
comunidades quilombolas, representantes da religido de matriz africana, e
pesquisadores sobre a cultura, memoria e religides de matriz africana. Além
disso, as pesquisas nessa linha tém aumentado de forma quanti-qualitativa,
com pesquisas de trabalho de Conclusio de Curso, ¢ publica¢des em revistas
cientificas.

Imagem 1: IT e I1I Semana da Consciéncia Neira, CCCO, 2022 e 20233.

TEM#: CULTURAS AFRICANAS, RAIZES DE NOSSA
HISTORIA
21E22DENOVEMBROE 04
DE DEZEMBRO
mmwm
PARFICIPE et
4. CCCO
cwnas u‘alll"!&lm mﬁfxﬁ v v w v Y Al

A
Darse'da Olénwise Mamarus/ Historis

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Imagem 2: Lideranga Quilombola, participando da IIT Semana da Consciéncia Negra,
CCCO, 2024.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Imagem 3: IV Semana da Consciéncia Negra, CCCO, 2025.
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Imagem: Arquivo pessoal da autora.

Ressaltamos que estes eventos ja fazem parte da Programacao oficial
do Centro de Ciéncias de Codd, e que tem sido um momento de grande
relevancia, pois a participacdo dos mais diversos segmentos da cultura de
matriz africana de Codé tem participado, sendo os verdadeiros porta-vozes
de suas memorias, culturas e identidades.

A Universidade que possui estudantes de comunidades quilombolas,
tem ainda, alguns obstdculos, como a manuten¢do desses estudantes, a
necessidade de alcancar uma educacio de equidade, pois niao basta ter
cédigos de vagas de heterogeneidade, mas sobretudo de garantir a
permanéncia desses estudantes e, que este consigam concluir seus cursos.

Pensar em uma referéncia antirracista, também ¢ pensar nas
personalidades negras que ecoaram suas vozes, e ajudaram no despertar pelo
respeito a educacdo e cultura negra no Brasil, de seus povos e suas
ancestralidades, que resistiram ao perfodo que assolou e tentou silenciar suas
vozes, costumes, culturas, identidades, espacos sagrados e religiosidade.
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Pensar nesses nomes é lembrar de Filomena Catarina Moreira, primeira
professora normalista, mulher preta que tanto lutou pelo campo da educacio,
iniciando na Escola Mista César Brandao e depois no Grupo Escolar Colares
Moreira; é lembrar de Hemetério José dos Santos, professor que se mudou
para o Rio de janeiro e obteve destaque no cenario nacional da educacio. E
tantos outros que ainda continuam lutando por seus espacos e vozes nos
diversos cenarios, mas especialmente na educagio da cidade.

E pensando em uma educacio antirracista nesta terra de pretos, que
ainda tem muito a se construir como uma cidade de povos antirracista, que
nos aproximamos da fala de Negro Bispo, que afirmava: “E afetos nio se
trocam, se compartilham. Quando me relaciono com afeto com alguém,
recebo uma reciproca de afeto. O afeto vai e vem. O compartilhamento é
uma coisa que vai e vem” (Bispo dos Santos, 2023, p.306).

E a partir desse pressuposto, que entendemos o papel do docente,
pesquisador , enquanto colaborador para que a realidade do cenario
educacional se transforme, passe a ser desenvolvido de forma critica e
potencialmente mais equitativo, pois s6 assim, conseguiremos mudar a
realidade de muitos adultos, mas principalmente de muitas criancas.

Imagem 4: Projeto de extensdo junto a Comunidade Quilombola Sio Benedito
dos Colocados, Cod6- Ma.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
Consideragdes Finais

Ao discutir sobre o papel da escola e sua interacio entre as questdes
juridicas, leis criadas para garantir os conteidos escolares sobre Africa e

Povos originarios do Brasil, questdes politicas e educativas Munanga (p. 42),
faz os seguintes questionamentos:
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Combinar a liberdade individual com o reconhecimento das diferencas culturais e as
garantias constitucionais que protegem essa liberdade e essas diferencas é uma questao
que leva a uma reflexdo sobtre a educagio, pois sabemos que a lei sozinha com seu
conteddo repressivo nido resolve todos os problemas. Pode a escola ajudar na luta
contra o racismo, o machismo, a xenofobia, a intolerancia, o sexismo? Na sua missao
de instrucio, de abertura e formagio ao espirito cientifico, pode a escola participar do
combate contra os preconceitos? Talvez ndo, talvez sim, pois existem tantas formas de
escolas quantas formas de educagio.

Nesse sentido, as Universidades tém tentado a partir de sua grade de
ensino, pesquisa e extensio, atuar dentro de educagio que proporcione aos
seus estudantes e futuros educadores uma educac¢ao mais qualitativa, na qual
eles possam por pratica também seu papel enquanto pesquisador e futuro
docente, acreditando na qualidade do perfil do egresso que se forma nesta
institui¢do e que possibilitard uma educagio mais comprometida e buscando
também equidade e inclusdo.

E nesse sentido, de acreditar em uma educacio que leve em
considera¢bes todos esses aspectos ja mencionados acima que trazemos
como reflexdo um poema de Castro Alves, de 1865, poema este que defendia
a liberdade dos povos escravizados, na luta abolicionista e no papel do livro,
nessas terras ainda tdo dubia no seu cenario politico e social.

América

Acorda a patria e vé que é pesadelo

O sonho da ignominia que ela sonhal
Tomas Ribeiro

A Tépida sombra das matas gigantes,

Da América ardente nos pampas do Sul,
Ao canto dos ventos nas palmas brilhantes,
Aluz transparente de um céu todo azul,

A filha das matas — cabocla morena —

Se inclina indolente sonhando talvez!

A fronte nos Andes reclina serena.

E o Atlantico humilde se estende a seus pés.

As brisas dos cerros ainda lhe ondulam
Nas plumas vermelhas do arco de avos,
Lembrando o passado seus seios pululam,
Se a onga ligeira boliu nos cipds.

S3o vagas lembrangas de um tempo que tevel...
Palpita-lhe o seio por sob uma cruz.

E em cisma doirada — qual gar¢a de neve —
Sua alma revolve-se em ondas de luz.
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Embalam-lhe os sonhos, na tarde saudosa,
Os cheiros agrestes do vasto sertio,

E a triste araponga que geme chorosa

E a voz dos tropeiros em terna cangio.

Se o génio da noite no espaco flutua
Que negros mistérios a selva contém!
Se a ilha de prata, se a palida lua
Clareia o levante, que amores nio tem!

Parece que os astros sdo anjos pendidos
Das frouxas neblinas da abdbada azul,

Que miram, que adoram ardentes, perdidos,
A filha morena dos pampas do Sul.

Se aponta a alvorada por entre as cascatas,
Que estrelas no orvalho que a noite verteu!
As flores sdo aves que pousam nas matas,
As aves sdo flores que voam no céu!

O pétria, desperta... Nio curves a fronte
Que enxuga-te os prantos o Sol do Equador.
Nao miras na fimbria do vasto horizonte

A luz da alvorada de um dia melhor?

Ja falta bem pouco. Sacode a cadeia

Que chamam riquezas... que nédoas te sio!
Nao manches a folha de tua epopéia

No sangue do escravo, no imundo balcio.

Sé pobre, que importa? Sé livre... és gigante,
Bem como os condotes dos pincaros teus!
Arranca este peso das costas do Atlante,
Levanta o madeiro dos ombros de Deus.
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Capitulo 10

Eu nao preciso que me
tolerem, preciso que me
respeitem: notas sobre
curriculo tensionado pelo
racismo religioso

Ilka Cristina Diniz Pereira

Introdugio

O espaco escolar ¢ um microcosmo da sociedade. Nele estdo contidos
todas as cisdes, confrontos, disputas e diferencas interseccionadas pelos
atravessamentos de classe, raga, género que estao materializadas no curriculo,
ou seja, naquilo que estd estruturado para ser conhecido, compreendido,
criticado e, por que nio dizer, muitas vezes naturalizado. E nesse espaco de
pequena escala, nessa grande arena viva que abriga pluralidade de pessoas
com experiéncias e origens diversas, no qual as estruturas e dinimicas sociais
se apresentam das formas mais complexas, ¢ que se ddo as diversas
aprendizagens ao longo da vida.

Da infancia até a adolescéncia, perfodo regular da Educa¢io basica,
somos afetados por uma gama de experiéncias, trocas, conteudos, valores,
formas, informagbes, amizades, encontros com alunos e professores,
formadores de um conjunto de repertério que vai nos definindo como seres
unicos e diversos a0 mesmo tempo. Assim, o conhecimento vai produzindo

153



efeitos diferentes em cada etapa da vida e vamos lidando com os confrontos
internos e externos que essa longa jornada vai propiciando.

Na escola, o curriculo é a grande mola mestra que vai guiar essa jornada.
E nele que estdo organizados os contetidos, ou seja, estio selecionados aquilo
que se deve aprender em cada fase da vida escolar; a forma que se deve
aprender, ou seja, os pressupostos da aprendizagem e teorias balizadoras, que
podem ser em uma perspectiva tradicional, ctitica ou travestida de ctitica,
essa ultima mais alinhada com a perspectiva do estado neoliberal e suas
politicas de uniformizacio da diferenca ou mesmo da diferenca na
uniformizacio.

No campo da mobilidade educacional, é ele que baliza as formas de
avaliacio no qual o “passaporte” para outros niveis € liberado ou retido,
conforme as normas a serem seguidas em cada ranking nacional ou
internacional estabelecido, vide o que estamos experenciando neste
momento. Além disso, ha toda uma formagao de valores, comportamentos,
atitudes, ideologias que vio compor esse campo minado.

Observa-se, assim, que todo essa estrutura curricular que impde ou
tenta impor uma relacio isenta, esta carregada de relagdes de poder dos que
sempre decidiram sobre o que precisava ser aprendido na escola. Herancas
coloniais, representacdes racistas e subalternizantes da populacdo negra,
expostos em situagdes degradantes, estio/estiveram presentes no curriculo
até pouco tempo. Imagens congeladas de acoites, pobreza, nio
reconhecimento ou demoniza¢io da religido de matriz africana, falta de
perspectiva em termos de mobilidade social, ficaram congeladas no
imaginario popular de tanto serem utilizadas pelos diversos meios de
comunicacio, sobretudo nos livros didaticos.

Nas ultimas décadas, a partir da organizacdo e acdo dos diversos
movimentos sociais, especialmente do movimento negro, a luta pela inclusio
e pelo fim dos epistemicidio de tantas vozes e corpos dissonantes existentes
nesse pais de dimensio continental, produziu um movimento maior em torno
da disputa por espaco no curriculo. Agora nio mais como conteudo
considerado “transversal, como foi o proposto pelos Parametros Curriculares
Nacionais na década de 1990, no qual a ofensiva neoliberal na formacao de
corpos mais “flexiveis e adaptaveis” era a prioridade; ndo mais como “T'emas
contemporaneos e Transversais, como propoe a Base Nacional Comum
Curricular, ja quase duas décadas depois. Agora, ja em uma ofensiva mais
refinada na formagio de corpos e mentes adaptaveis ao mundo da
plataformizacio do trabalho e, com fragil formacio no ambito da construgio
do conhecimento, o tema da diversidade ganha outra configuragio.

Observa-se, que nessa nova fase de desenvolvimento do sistema
capitalista, nada mais se descarta. Tudo é capitalizado ao maximo. Faz-se,
assim, uma espécie de “curriculo gourmet”, no qual ¢ feito um “mix da
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diversidade” que atenda a diferentes setores e suas particularidades, a partir
de informagdes basicas acerca da pluralidade étnica, cultural, religiosa,
estética, contribuicoes na atte, culiniria etc.

Ora, a quem isso interessa? A quem ndo se permite conhecer a sua
histéria com a profundidade e respeito que merece? Quais os movimentos
contrarios que tém surgido na disputa destas pautas? Qual o impacto dessa
negacdo na formacgio da populagio negra? Como as diversas formas de
racismo se apresentam no microcosmo da escola e da sociedade de uma forma
geral? Como o racismo religioso se produz e se reproduz no espago escolar?

Eis algumas questoes que este artigo pretende refletir. Obviamente, ndo
se tem respostas objetivas para tantas questoes complexas. Aqui, trago alguns
elementos da minha inquietagdio como pesquisadora, ndo da teoria do
curriculo, mas de temas que estio a margem desse curticulo, ou mais
especificamente, da questio do respeito as praticas religiosas de matriz
africana. Assim, entendo que em um movimento contrario, de decoloniza¢iao
desse curriculo, este deva ser amplo, diverso, criativo, atraente, construtivo,
afetuoso, humano e que, para muito além das competéncias e habilidades
para determinado fim, produza conhecimentos e uma formag¢ao humana com
valotes mais fraternos, subversivos e menos subalternizantes.

“Eu nio preciso que me tolerem, eu preciso ¢ que me respeitem” (Mae
Pequena, 2013)

Ha alguns anos, quando comecei a pesquisar sobre religides de matriz
africana, essa frase me foi verbalizada pela Mae pequena de um Terreiro na
cidade de Codd, localizada no Maranhio.

Na época fiquei sob forte impacto e, desde 14, toda vez que escuto
qualquer noticia sobre a tematica em questio, a mesma me vem a lembranca,
pois comeco a pensar a partir da sua assertiva. Esse deslocamento quase que,
“semantico”, permitiu que comegasse a pensar o quanto era ofensivo para os
praticantes da religido, a ideia impafiosa de que alguém precisar “tolerar” a
sua op¢io religiosa, antes de, simplesmente, respeita-la. Comecei a pensar
como todos esses desrespeitos/racismos religiosos, mais conhecidos como
intolerancia religiosa, se traduziam/traduzem em violéncias que afetam a
dimensdo psicolégica, social, politica, patrimonial, e muitas vezes, fisica
desses praticantes.

Percebe-se, assim, que os conceitos, vao tomando outra densidade a
medida que sio utilizados na vida cotidiana; porém, quando o publico-alvo
atingido comeca a reelabora-los, a partir das suas vivéncias, a partir dos
rebatimentos dessas violéncias nas suas vidas, determinados conceitos
acabam sendo remodelados e voltando as suas origens, aqui, no caso, a
questdo do respeito.
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A questdo do respeito é basilar quando tratamos de direitos, a
Constituicao de 1988, ja traz no seu artigo 5° a garantia de que todos sdo
iguais perante a lei, bem como estabelece a inviolabilidade do direito a pratica
das crengas e cultos religiosos (Brasil, 1988).

Historicamente, no entanto, em se tratando das religides de matriz
africana, o que se percebe é que embora a Carta Magna do pais reconhega o
exercicio da pratica, bem como demais legislacdes mais especificas, como a
Lei 10.639/03 e 11.645/08, que instituiram a obtigatoriedade no curticulo
dos sistemas oficiais de ensino a presenca da tematica da histéria e cultura
afro-brasileira africana e indigena); ou mesmo o Estatuto da Igualdade Racial
(Brasil, 2010), que definiu a igualdade de oportunidades a populagdo negra e
o combate a disctiminagdo e intolerancia religiosa como premissas, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais
e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana (Resolucio
CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004; 12.711/2012), os casos de
intolerdncia s6 tém crescido no pais.

Nos tltimos anos tem se explicitado a violéncia continua contra os
povos de Terreiros. Segundo o Relatério sobre Intolerancia e Violéncia
Religiosa no Brasil, da Secretaria de Direitos Humanos, “[...] ocorreu um
episédio de intolerancia a cada dois dias, num total de 965 casos. [...] maior
presenca de fiéis de religides afro-brasileiras entre as vitimas” (Fonseca;
Adad, 2016).

O relatério ainda aponta que

Ha uma significativa presenca de violéncias psicoldgicas e episédios de violéncia
patrimonial tém ocorrido de forma recorrente em diferentes partes do pais. O espago
domiciliar ¢ o principal local em ocorrem as violagoes, caracterizando a existéncia de
proximidade entre vitimas e agressores. Os dados sobre os agressores sio poucos,
sendo possivel identificar a presenca disseminada, em relagio as outras religides, de
agressores identificados como evangélicos, de forma expressiva, e também de catdlicos.
Ateus também aparecem como violadores em varios grupos e identifica-se que dentro
de cada grupo religioso ha fiéis da mesma confissdo que promovem intolerancia. Outro
elemento importante ¢é a existéncia de numero significativo de casos que ocorrem em
ambiente escolar, sendo esta uma situagdo que exige pronta solu¢do e que representa
passo fundamental para a superacio da intolerdncia religiosa na sociedade brasileira
(Fonseca, 2017, p. 1-2).

Ja o 1I Relatério da Intolerancia no Brasil, revela através dos dados
apurados e registrados no disque 100, canal de denincias de violagdes dos
direitos humanos, vinculado ao Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos humanos que no ano de 2019 foram registrados 477 casos; em 2020,
353 casos e, em 2021, saltou para 966 casos (Santos; Dias; Santos, 2023).

No que tange ao espaco escolar, a realidade nido se mostra muito
diferente, apesar das pesquisas disponiveis apontarem dados, ainda,
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incipientes para analise no que tange a tematica em questdo. Uma pesquisa
publicada em 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2016), mas realizada no ano anterior, intitulada Pesquisa Nacional de Sadde
Escolar, revelou que 4,2% dos estudantes de 13 a 17 anos apontaram que a
religido figurava como a principal causa de provocagdes, o que a enquadrava
no quarto lugar no rancking perverso da discrimina¢io/racismo, vindo atras
somente das questoes referentes ao corpo, das questdes ligadas a raca/cor
como o formato do rosto, orientagio sexual e lugar de origem.

Veé-se, assim, que os casos classificados como “Intolerancia religiosa”,
desrespeito e racismo religioso tém crescido numa escalada constante no
Brasil e no estado do Maranhio, embora os ultimos dados da PNAD
(Pesquisa Nacional por amostra de domicilio Continua -2022), aponte que
56% da populacio brasileira declararam-se negra e, 80,9%, configure a
proporcio de negros(as) no Maranhio (IBGE, 2022). Observa-se que ¢ um
contigente expressivo, mas que tem o lastro da escraviddo como fonte de
todos os racismos existentes: estrutural, institucional, religioso, ambiental etc.

Os dados da Policia Civil do Maranhio revelam, também, que, em 2020,
houve o registro de 405 casos de injuria racial e, até meados de marco,
daquele ano, a policia havia recebido 98 ocorréncias (Maranhio, 2021).

Figura 1: Terreiro de Dom Miguel ap6s ataque
- \ |

Fonte: Reprodugao redes sociais

Os casos sdo muitos e crescentes. Nos tltimos anos podemos destacar
quatro grandes casos que tiveram destaque em diversas midias repercutindo
na sociedade maranhense. Em 2021, na 4rea Itaqui Bacanga, o Terreiro de
Mina Dom Miguel, comandado por pai Lindomar, foi incendiado, sendo que,
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antes desse fato, a casa vinha sendo apedrejada todas as noites, por volta das
vinte horas. O Terreiro funciona ha 28 anos na localidade. No mesmo ano,
no més de julho, o Terreiro do Seu Jodozinho da Vila Nova, Casa de Mamaie
Oxum e Pai Oxala, foi desrespeitado quando o mesmo se preparava para
fazer uma live e grupos de outra religido o confrontaram na porta do seu
Terreiro. A sua casa funciona ha mais de 30 anos.

Em abril de 2022, o Tradicional Terteito de Candomblé Casa Fanti-
Ashanti, conhecido nacionalmente e internacionalmente, fundada desde
1954, também foi alvo de grupos de evangélicos que, em passeata, pararam
diante do Terreiro com carro de som, intimidando os praticantes da religiao;
em julho de 2023, a imagem de Iemanja, localizada em um tradicional ponto
de manifestacdo dos povos de matriz africana, localizada na praia do Olho
Diégua, teve o seu rosto completamente desfigurado, numa clara
demonstra¢io de crime de 6dio contra os praticantes da religido. Em outro
caso, mais recente, o Terreiro de Mina Nery de Oxum, foi alvo de racismo
religioso. Mais uma vez, grupos de evangélicos, foram para a porta do
Terreiro com carro de som proferindo ofensas contra os praticantes.

Foto 2: Imagem de Iemanja vandalizada

Fonte: Reprodugio redes sociais

Os casos relatados acima apontam para um crescimento dessa violéncia
com caractetisticas muito patecidas, ou seja, a intimidagdo de grupos de
religides diferentes a4 luz do dia, sem nenhuma preocupacio em serem
identificados ou mesmo penalizados, uma vez que a liberdade culto ¢é
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garantida na Constituicdo a todas as religides. Isso nos leva a pensar que no
espaco escolar essas violéncias também acontecem, mas nio ganham
visibilidade como as demonstradas acima.

Gonzalez (2020), nos ajuda a compreender a formacio histérica do
racismo no Brasil através do que chamou de racismo por denegagdo, pois
avalia que o mito da democracia racial acabou mascarando a racializagdo das
relacdes sociais. Ela observou que nos paises nos quais essas relagbes eram
explicitadas, a identidade racial tendia a ser reforcada; no caso do Brasil, ela
caminhou para o lado oposto, uma vez que a miscigenagdo acabou por
estruturar hierarquias raciais/sociais marginalizando as praticas culturais
negras e, por outro lado, edificou o branco e suas praticas culturais, em um
patamar supetior e de dominancia.

Considerando o exposto, cabem virias perguntas: Como a escola tem
trabalhado tais questdes? Como o curriculo orienta o trabalho com questdes
tdo sensiveis? Qual espaco que os praticantes da religido tém para dialogar
sobre as suas vivéncias, ecosmovisoes/ cosmopercepg¢oes no espago escolar?
Como a escola trabalha para que essa diversidade seja vista positivamente?

Gomes (2012), em artigo intitulado Relac¢oes étnico-raciais, educagido e
descolonizacao dos cutticulos, nos convida a refletit sobtre dois movimentos
que tém caminhado juntos nas dltimas décadas

Vivemos um momento impar no campo do conhecimento. O debate sobre a
diversidade epistemoldgica do mundo encontra maior espago nas ciéncias humanas e
sociais. E nesse contexto que a educacio participa como um campo que articula de
maneira tensa a teotia e a pratica. Podemos dizer que, embora nio seja uma relagio
linear, os avangos, as novas indagacdes e¢ os limites da teoria educacional tém
repercussoes na pratica pedagdgica, assim como os desafios colocados por essa mesma
pratica impactam a teoria, indagam conceitos e categorias, questionam interpretagdes
classicas sobre o fendmeno educativo que ocorre dentro e fora do espago escolar. Esse
processo atinge os cutriculos que, cada vez mais sdo inquiridos a mudar. Os dilemas
pata os formuladores de politicas, gestores, cursos de formacio de professores e para
as escolas no que se refere ao cutriculo sdo outros: adequar-se as avaliagdes
standartizadas nacionais e internacionais ou construir propostas criativas que
dialoguem, de fato, com a realidade sociocultural brasileira, articulando conhecimento
cientifico e os outros conhecimentos produzidos pelos sujeitos sociais em suas
realidades sociais, culturais, histdricas e politicas? Compreender o cutriculo como parte
do processo de formacio humana ou persistit em enxergi-lo como rol de conteudos
que preparam os estudantes para o mercado ou para o vestibular? E onde entra a
autonomia do docente? E onde ficam as condi¢ées do trabalho docente, hoje, no Brasil
e na América Latina? Como lidar com o curriculo em um contexto de desigualdades e
diversidade? (Gomes, 2012, p. 98).

Sdo muitas questdes colocadas que nos desafiam o tempo inteiro.

Temos de um lado uma Base Nacional Curricular Comum, cujo teor define
aquilo que deve estar incluido ou nao no curriculo escolar; do outro, temos
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urgéncias/insurgéncias de conteidos que retratem positivamente a
populacio negra, sua cultura e religiosidade, corporeidades que se
movimentam dentro e fora do espago escolar, e vozes que gritam no siléncio
ensurdecedor da escola com relacdo as suas respectivas (re)existéncias. Sao
essas reexisténcias que tém forjado um outro curticulo, mas tem encontrado
muitas barreiras.

Isso porque a BNCC passa ao largo dessas questdes, pois ao definir um
curriculo baseado em competéncias e habilidades para adequacdo ao
mercado de trabalho e formacio de um profissional mais flexivel e adaptavel
as mudangas do capital, edifica e fortalece uma visio simplista e instrumental
da educagio, deixando de lado a formagao humana e integral dos sujeitos no
que diz respeito as questdes éticas, sociais, politicas, culturais etc.

Duarte (2001) classifica a pedagogia das competéncias e as localiza
dentro de uma corrente que denominou pedagogias do aprender a aprender,
pois coloca o professor em uma posicdo secundiria no processo de
aprendizagem e, segundo os seus idedlogos, fortalece a ideia de que “...] sdo
mais desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas
quais esta ausente a transmissio, por outros individuos, de conhecimentos e
experiéncias” (Duarte, 2001, p. 36).

Ora, essas bases fundantes nio fortalecem e nido incorporam as
experiéncias e saberes da populagdo negra no curriculo, pois, se os docentes,
sem uma formagao continuada qualificada, ja tém dificuldades de trabalhar
questdes relacionadas a histéria e cultura afro-brasileira e africana(vide a
dificuldade de implantac¢io da Lei 10.639/2003), imagina o ensino destituido
dessa relacio que envolve conhecimento, sentidos, cultura, experiéncia,
tempo, escuta.

A BNCC, entdo, com a for¢a da “mio invisivel” e sem tempo para
“perder” com essas questdes (uma vez que o mercado nio da tempo), recorta
contetdos e constréi um mosaico de informagdes fluidas adaptaveis a
liquidez do tempo. Isso ndo possibilita aos alunos tempo para aprender sobre
a relacdo umbilical que temos com a natureza, com 0s N0ssos ancestrais e
divindades, sobre os saberes cientificos e revolucionarios da popula¢io negra
na arquitetura, agricultura, metalurgia, por exemplo, suas insurgéncias,
cultura, cosmopetcep¢io etc.

Porém, a0 mesmo tempo que isso acontece, ¢ importante chamar atencio
para o fato de que, dentro desse mosaico, ha informagdes pontuais que vao
servir a esse mesmo mercado que recorta informagoes. Surge, assim, essa
espécie de curriculo gonrmet para a Educacio Basica, cujas informacgdes fatiadas
visam servir a um mercado consumidor em expansao, atrelado a uma agenda
que incorpora a diversidade. Esse formato de curriculo foge da ideia da
construgdo do conhecimento em uma perspectiva histérica, pois interrompe a
construcao do pensamento e de formacio de conexdes fundamentais para
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entendermos como o racismo se estrutura em uma ideologia de dominacio
social que fomenta politicas discriminatérias e racistas.

Hssa perspectiva de aprendizagem ao concentrar esfor¢os no
“utilizavel”, descartando as diversas experiéncias, impossibilita que a
oralidade enquanto fonte de aprendizagem das religides de matriz africana,
por exemplo, deixem de ser conhecidas; impede, também, que compreendam
que a transmissido do conhecimento, requer escuta, observacio e,
principalmente, tempo. Nesse sentido, esse conhecimento passa a ser fatiado,
pois é um modelo que nio coaduna com esse mercado educacional, no qual
as empresas estdo operando por dentro dos espacos publicos, com outros
corolarios, no qual o conteudo, as avalia¢Ges, o processo de aprendizagem e
a gestdo e os saberes dos docentes precisam ser adaptados as novas regras.
Assim, a gestdo/aquisicdo de informacdes rapidas, através de reels, redes
sociais, inteligéncia artificial e demais fontes, quanto mais sintetizadas forem,
mais alcance obtém com toda a tecnologia disponivel. E o cérebro,
obviamente, passa a se adaptar a essa nova realidade de aprendizagem. Nao
a toa, como exemplo, segundo a Camara Brasileira do Livros (2025), em
matéria publicada este ano, aponta que o mercado editorial dos livros
impressos, encolheu 44%, no perfodo de 2006 a 2024.

A essa altura, os leitores devem estar se perguntando... se estamos em
um momento de insurgéncias, com legislacdes que favorecem a valorizacio
da cultura africana, afro-brasileira e indigena, como ultrapassar as barreiras
impostas pela BNCC, com suas competéncias e habilidades a serem
alcancadas como produto final da aprendizagem? Quais caminhos sio
vislumbrados para que estes conhecimentos possam ser de amplo acesso a
todos os sujeitos? Como construir uma sociedade mais fraterna, humana, no
qual o conhecimento e respeito a diferenca seja uma fonte de sabedoria?

E preciso decolonizar o curriculo para que estes saberes sejam
apropriados, compreendidos e internalizados desde a tenra idade. Fanon
(2022), ja dizia 14 atrds, que o processo colonial, para muito além do processo
de exploracio territorial e econdmica, afetou a subjetividade das pessoas
atravessadas por regimes violentos e desumanizantes. Assim, como efeito
nocivo aos modelos etnograficos que ndo se enquadravam no ideal de
“beleza” e “universalismo”, esse processo subalternizou todo o
conhecimento que nio se enquadrava nos canones da racionalidade europeia.

Neste sentido, é necessario um processo de ruptura com essas
hierarquias construidas no processo colonial e, isso significa, em outras
palavras, romper com as hierarquias do saber, opondo-se as normas
hegemonicas de fazer ciéncia, utilizando variaveis que possam trazer a
histéria, a cultura, a representagdo positiva, a ciéncia, saberes e tecnologias
construidas pelas populagoes subalternizadas. Trabalhar com memorias,
narrativas, histérias de vida, sdo caminhos que ja estdo sendo trilhados por
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muitos  pesquisadores, uma vez que outras historiografias
negrorreferenciadas passam a ser construidas, a partir do nosso olhar, das
nossas histérias e das sendas que passam a ser abertas pata
construcio/descontrucio de saberes. Assim, é no campo da contradicio,
enquanto categoria, que podemos fazer esse enfrentamento construindo
referéncias humanizadoras das praticas culturais e religiosas da populaciao
negra. Além disso, ferramentas como a interseccionalidade fornece
elementos para compreender e explicar os problemas sociais amplos e
estruturais, a partir de multiplos vetores que geram subordinagdo: como
hierarquia social, religido, género e tantas outros.

No campo do curriculo, mais atenta as questdes que elegemos para
serem pensadas nesse artigo (que ndo foram poucas!), penso que é preciso
vé-lo como um territério de disputa racializado que precisa ser tensionado
permanentemente. Observa-se que nio ha didlogo e nem espaco nas escolas
para os praticantes das religides de matriz africana. O silenciamento do
curriculo a essas praticas pode causar a chamada autossegregacio, no qual
alguns adeptos das religides se sentem despreparados para confrontar e
desafiar o racismo, como bem nos alerta Hooks (2019), ao falar dos
estudantes universitarios negros.

Porém, no tensionamento desses espagos, apesar do silenciamento da
escola, as criangas e adolescentes, mesmo com a possibilidade real de sofrerem
racismo, continuam a carregar as suas guias, a vestirem branco as sextas-feiras,
a faltar as aulas para participar dos rituais nos seus territérios, nas chamadas
festas de santo, continuam ansiosos para vestir a tao esperada “roupa nova”,
indumentaria feita para aquele ano em homenagem a um determinado Orixa,
encantado ou guia, seja em agradecimento pelo alcance de alguma graca, ou
mesmo, para festejar o dia em que este ‘desceu” sobre o seu “cavalo”,
expressio comumente utilizada no terreiro. E assim que esse espago ¢
tensionado na pratica cotidiana. Pela existéncia e resisténcial Pela tristeza
recorrente que fica nos barracdes toda vez que a festa acaba e, sem demora, ja
¢ hora de comegar a organizar tudo de novo, renovando sempre os ciclos...

Essa energia vital e a identidade se fortalecem em cada gira, em cada
ponto, cada vez que o filho(a) de santo d4 passagem aos seus guias. Cada vez
que os tambores rufam madrugada adentro e noite a fora, novas conexdes se
ddo, aumentando, assim, a forga espiritual de cada um. E essa for¢a transita
em todos os espacos, inclusive na escola, agora ja em outra forma, a da
certeza das suas escolhas. Essa forca- entendimento- é fundamental para o
estabelecimento dessas tensdes e contradicdes no espago escolar, pois forja
novas rupturas, o que acaba por provocar novas praticas, mesmo sob a égide
do “fantasma” da BNCC. Segundo Freire (1987), é imprescindivel que a
educacio seja libertadora.
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Finalizando, penso que a luta é ardua, mas percebe-se que os
professores forjam as suas proprias praticas quando se sentem pressionados,
ou quando ndo concordam com procedimentos impostos sem didlogo no
ambiente escolar. De certo, os mesmo tém enfrentado muito mais desafios,
tais como: o controle para obter bons resultados nas avaliagdes em larga
escala; adoecimento mental, violéncia na escola, crescimento de grupos de
oragdes (catolicos/ evangélicos) nos horarios dos recreios; disputas
ideolégicas acirradas nos ultimos anos etc.

Todo essa complexidade faz com que todos se movimentem. As
disputas nio congelam as pessoas e¢ nem os seus pensamentos. Elas
movimentam grupos, pares, debates, pontos de vista, porque tém a
capacidade de provocar a contradi¢do. Ao olhar para o lado de modo
diferente ou mesmo s6 olhar para o lado ja faz uma grande diferenca.

Terminando esse artigo, lembrei-me do questionamento que Hooks (2019)
faz em sua obra “Olhares negros: raga e representacao’” quando indaga,

[...] a partir de qual perspectiva politica nés sonhamos, olhamos, ctiamos e agimos? Para
aqueles que ousam desejar de modo diferente, que procuram desviar o olhar das formas
convencionais de ver a negritude e nossas identidades, a questio da raca e¢ da
representagio nio se restringe apenas a criticar o status quo. F também uma questio
de transformar as imagens, criar alternativas, questionar quais tipos de imagens quer
subverter, apresentar alternativas criticas e transformar as nossas visdes de mundo e
nos afastar de pensamentos dualistas acerca do bom e do mau. Abrir espago para
imagens transgressoras ...6 essencial para qualquer transformacio. E se houve pouco
progresso ¢ porque nds transformamos as imagens, sem antes alterar os paradigmas,
sem mudar perspectivas e formas de ver (Hooks, 2019, p. 36-37).

Consideragdes finais

Este trabalhou procurou refletir sobre como o espaco escolar, e o
curriculo propriamente dito, tem sido tensionado nas ultimas décadas pela
populacio negra e suas formas de existéncia. Observa-se que o crescimento
dos casos de racismo religioso, especialmente, 0s que envolvem a matriz
africana, apontados pelos relatérios e meios de comunicagdo no Brasil e no
estado do Maranhio, provocam a escola fazendo com que esta nio fique
imune a essas discussoes.

Assim, ter a compreensio que o curriculo é um espaco de disputa
racializado permite olhar o que estd posto na Base Nacional Comum
Curricular como uma proposta que nao aprofunda o debate acerca da
tematica, pois as bases nas quais estio assentados os seus principios de
aprendizagem, ancorados na aquisi¢io de competéncias e habilidades, passa
a selecionar informagdes que servem a nova fase do capitalismo. Essa
proposta, assim, cria um curriculo fatiado, sem possibilidade de conexdes
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com as bases fundantes do racismo envoltos na cortina da miscigenagao
racial e outras questdes geradoras de desigualdades.

O caminho estd apontado, mas precisa ser sedimentado. Legislacoes
nao tém faltado pela for¢a e organizacdo dos movimentos sociais. Em uma
perspectiva histérica, sio movimentos que avangam e se recrudescem de
acordo com os enfrentamentos possiveis. Porém, no espago escolar, apesar
de todos os avancos ha a necessidade de confrontar esse curriculo para que
geracbes nao sejam autossegregadas pelo siléncio da escola. Os
enfrentamentos tém sido feitos na vida cotidiana pelas praticas ritualisticas
de criancas e adolescentes da educacdo basica nos seus territérios, nos seus
espacos de pertencimento. A questio é que a escola também é um lugar que
lhes pertencem, portanto precisa incorporar esses saberes se praticas como
conteidos e valores que estdo na sociedade para serem conhecidos e
respeitados. E sabido que o acesso a informagido, quanto mais esclarecedora
se apresenta, mais possibilidade temos para compreender as diferencas e
respeita-las. A escola ¢ um espaco plural no qual experiéncias diversas se
encontram e se multiplicam. Quando aprendemos a respeitar ¢ porque ja
compreendemos que a pluralidade sé nos acrescenta e néo o seu contrario.

Professores ja vem realizando atividades pontuais em datas
comemorativas, a exemplo do dia da consciéncia negra. F preciso avancar
mais, ir além desse espaco, tomando a escola a partir da experiéncia de outros
saberes e lutas, mais interessante, dinimica e criativa. E importante que a
educagio seja libertadora, como ja dizia Freire (1987) no seu classico
“Pedagogia do Oprimido”, fazendo-nos um convite a subversio e a
constru¢io de uma educagdo claborada por todos aqueles se sentem
oprimidos.
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Parte IV

Invengodes curriculares e
insurgéncias antirracistas






Capitulo 11

Alfabeto africano: tecendo
tramas afrodiasporicas no
curriculo da alfabetizagao

Patricia Barros Soares Batista
Maria Carolina da Silva Caldeira

Introducao

Historicamente o 1° ano, marco temporal oficial da transicio da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, é considerado como /Heus
privilegiado para as praticas de decodicacio e codificagio (Brasil, 20191).
Compreendendo a alfabetizagdo e o letramento como processos centrais do
ensino e do aprendizado e, tendo em vista que nesta fase intensificam-se o
aprimoramento de aspectos fundamentais para o desenvolvimento da crianga

1 Quando o trabalho que aqui se apresenta foi realizado, estava em vigor no Brasil a Politica
Nacional de Alfabetizagio (PNA) que enfatizava que o 1° ano do Ensino Fundamental era o
momento de consolidacio das habilidades de alfabetizacio, restringindo o curriculo desse ano
de escolarizacdo ao ensino sistematico da codificacio e decodificacio. Essa Politica foi
duramente critica por diferentes pesquisadores/as do campo da educagio, que apontavam
como ela representava uma guinada tanto ideolégica como metodoldgica “para tras e a direita”
(Mortatti, 2019, p. 1). Em 2023, a PNA foi revogada por meio do Decreto no. 11.556 de 2023,
que instituiu o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Essa outra politica apresenta
uma concepgao mais ampliada de alfabetizacdo e demonstra preocupagio com as diferencas,
entre clas as questoes de género, territorialidade e raca/etnia. Apesar da revogacio,
consideramos relevante manter essas observagdes porque as ideias veiculadas por meio da
PNA ndo se extinguem com sua revoga¢io e permanecem no discurso educacional,
produzindo efeitos diversos, entre eles o de que ndo ¢ necessario tratar questSes étnico-raciais
nos anos iniciais da escolarizacio.
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de seis anos de idade, tais como: autonomia, socializa¢do, desenvolvimento
cognitivo e compreensdo de regras sociais e vivéncias académicas cada vez
mais complexas, que espaco ha para a inclusdo de saberes relativos as culturas
africanas e afro-brasileiras? Quando o foco deve ser a alfabetizacio,
entendida como “ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético” (Brasil, 2019), como inserir saberes que possibilitem a
problematizacio do racismo estrutural existente em nosso pafs? Em um
momento em que ainda se defende a literacia, definida como “conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita e
sua pratica produtiva” (Brasil, 2019), como garantir praticas significativas de
leitura e escrita, que possibilitem o letramento e a ampliagdo dos saberes
relativos ao continente africano e as culturas, historia e saberes
afrodiasporicos?

Esses questionamentos mostram como o curticulo do ciclo de
alfabetizacdo e, particularmente, do 1° ano do Ensino Fundamental, se
caracteriza como um campo em constante disputa, um territério contestado
(Silva, 2001). Nessa disputa, muitas vezes ha a reprodugdo de profundos e
complexos aspectos da colonialidade, conceito que remete a um padrio subjetivo
de “rebaixamento existencial”” dos povos tidos como “colonizados” pelos povos
autointitulados “colonizadores” (Pinheiro, 2023, p.25).

Ao longo do tempo, o curriculo tem silenciado e negado as diversas
culturas (Santomé, 1995), entre elas, destacam-se as culturas negras, africanas,
afro-brasileiras e indigenas. Todavia, a partir das lutas do Movimento Negro,
“um ator coletivo e politico que reeduca e emancipa a sociedade, a si proprio
e a0 Estado, produzindo novos conhecimentos e entendimentos sobte as
relagdes étnico-raciais e o racismo no Brasil, em conexio com a didspora
africana” (Gomes, 2020, p. 364), o curriculo vem sendo problematizado e
seu cardter branco, europeu e racista, ¢ denunciado. A partir dessas lutas,
legislagoes cutriculares, como a Lei 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam
obrigatério, respectivamente, o ensino de cultura e histdria africana, afro-
brasileira e indigena nos curriculos dos diferentes niveis de ensino, foram
criadas evidenciando as tensbes do campo curricular, ao afirmarem a
necessidade de incluir outros saberes que se contraponham a escola
eurocentrada e ao curriculo colonial (Gomes, 2023, p.13). Nesse sentido, o
“aspecto politico de contesta¢io, de possibilidade de diferentes e divergentes
construcdes e producdes” (Silva, 1995, p. 194) do curriculo vem sendo
enfatizado, fazendo com que a luta antirracista seja incluida na escola para
combater as desigualdades sociais existentes.

Para garantir que, desde o inicio do ciclo de alfabetizagdo, as criangas
tenham acesso aos saberes que foram historicamente silenciados acerca do
continente afticano, as/os docentes do 1° ciclo do Centro Pedagégico da
Escola de Educacio Basica e Profissional da UFMG (CP/EBAP/UFMG)
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desenvolvem, desde 2015, o projeto de ensino “Africas e eu”. O CP é um
Colégio de Aplicagio que ministra o Ensino Fundamental em tempo integral,
tendo-o como base investigativa para a producido de conhecimento em
ensino, pesquisa ¢ extensdio. Em consonancia com os campos
epistemoldgicos que buscam romper com a ideia de um cutrticulo fechado a
diversidade, homogéneo, eurocentrado, “baseado apenas nas referéncias do
Sul-Sudeste do Brasil e no Sul global” (Gomes, 2023, p.14) e com as Leis
10639/2003 e 11645/2008, o projeto “Africas e eu” desenvolve diferentes
agOes, em uma perspectiva interdisciplinar, visando incluir de forma
sistematica, praticas para a promoc¢ao da educag¢io antirracista.

Neste capitulo, tomamos como objeto de estudos o “Alfabeto
Affricano”, um livro-alfabeto com verbetes ilustrados, que visa (re)construir
saberes sobre a historia e as culturas africanas, além de garantir praticas
significativas de leitura e escrita ao longo dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. O objetivo deste capitulo é compreender as contribui¢Ges
dessa pratica para a descolonizagao dos saberes e para a ressignificacio social
da leitura e escrita de criancas dos anos iniciais. Para isso, serdo analisados os
textos produzidos coletivamente com criangas de duas turmas de 1° ano, na
fase inicial da alfabetizagdo, bem como os materiais produzidos e adaptados
pelas docentes para suscitar as discussoes em sala de aula.

Do ponto de vista metodolégico, o trabalho utilizou a andlise
documental, que consiste na “busca de informa¢Ses em documentos que nao
receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras matérias
de divulga¢iao” (Oliveira, 2007, p. 69). De acordo com Ludke e André (1986,
p- 38), sao considerados documentos “quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informacSes sobre o comportamento
humano”. Consideramos que as produg¢des realizadas pelas criancas, como
atividades, textos, desenhos, registros escritos sao documentos que permitem
entendermos um pouco mais o curriculo em agdo praticado nas salas de aula.
Entendemos que a analise desses documentos — “possibilita
recolher/juntar/coletar as pistas do processo educativo” (Meirelles; Maselli,
2017, p. 120) para compreender como a educagdo antirracista pode ser
produzida na escola.

Em uma perspectiva da descolononiza¢io do curriculo, argumentamos
que os saberes que emergiram nessa pratica curricular, até o momento,
podem ser categorizados em dois grandes eixos: dimensdo cultural, que
aborda saberes e tradi¢des das culturas africanas;, dimens3o histérico-
geografica, que apresenta elementos relacionados aos diferentes tempos,
espacos e ocupagoes humanas de paises e cidades africanas. Para
desenvolvimento deste argumento, este capitulo estd dividido em trés partes,
além desta introducdo. Na primeira delas, apresentamos brevemente o
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referencial teérico, no qual abordamos os conceitos de decolonialidade e
praticas de leitura e escrita. Na segunda parte, apresentamos as analises,
evidenciando cada um dos eixos apresentados no argumento. Finalizamos
com as considera¢oes finais, nas quais defendemos a importancia do
curriculo incluir diferentes saberes para atuar na promogido da
decolonialidade.

Alfabetizagdo: descolonizagdo do saber, do poder e de si e praticas de
leitura e escrita

A alfabetizacdo é um complexo e multifacetado processo (Soares, 1985)
que engloba diversas habilidades relacionadas a lingua escrita. Esse processo
deve se dar, indissociavelmente, por meio da realizagio de um conjunto de
praticas fundamentadas em teorias e principios que “orientem a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita” (Soares, 2016, p.16) de modo real e socialmente
significativo, isto é “alfabetizar letrando” (Soares, 2012, p.47). Do ponto de
vista tedrico do construtivismo, matriz epistemolégica que fundamenta as
praticas de ensino de leitura e escrita sobre as quais este trabalho se ancora,
para que haja a consolidagdo do processo da alfabetizagio é necessario que a
professora alfabetizadora? compreenda que a aprendizagem da lingua escrita
pela crianca se da por uma construcdo progressiva de saberes sobre os
principios alfabético e ortografico, proporcionando oportunidades de
construcao desses principios e conceitos “por meio de interacdo com materiais
reais de leitura e de escrita” (Soares, 2016, p.21). Para tanto, é fundamental
oportunizar os usos da leitura e da escrita em praticas sociais, por meio de um
trabalho norteado pelos géneros textuais.

Neste trabalho, assumimos uma abordagem sociointeracionista da
linguagem (Bronckart, 2012, 2017;Schnewly e Dolz, 2010), entendendo a
lingua como um processo de interacio que se da no uso diatio, no cotidiano
(Marcuschi, 2010), e insere-se em praticas de compreensio, fala, leitura e
escrita a partir das interacdes com outro(s) sujeito(s). Os géneros textuais,
segundo Schneuwly e Dolz (2010), baseados nessa concepgio de linguagem,
sdo definidos como “instrumentos que fundam a possibilidade de
comunica¢ao” (Schneuwly, Dolz, 2010, p. 64). Segundo Bakhtin (1992),

os géneros sio: [...] formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés eclementos: conteddo temidtico, estilo e construcio
composicional. As inten¢bes comunicativas, como parte das condi¢des de produgio

2 A opgio feita, neste artigo, pelo uso do termo no feminino para designar profissionais na
area da alfabetizagdo, tomou como critério a realidade, que evidencia significativa
predominancia na alfabetizagio no Brasil.
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dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos

textos. (Bakhtin, 1992, p. 274)

Hsse posicionamento epistémico em relagdo a concepcio de lingua
como processo de interacio verbal demanda do/a docente o uso de
estratégias e dispositivos didaticos adequados para desenvolver a
competéncia em leitura e na producio de textos orais e escritos (Marcuschi,
2010) de modo socialmente contextualizado. Essa perspectiva de uso social
da lingua escrita coaduna com a concepg¢ao de (Soares, 2004), um conceito,
que assim como a alfabetizacdo, constitui-se de multiplas e distintas facetas
(Soares, 2004). Na perspectiva de linguagem aqui adotada, evidencia-se a
necessidade de que o processo de alfabetizagao se desenvolva num contexto
de letramento “entendendo este, no que se refere a etapa inicial da
aprendizagem da escrita, como a participa¢do em eventos variados de leitura
e de escrita, ¢ o consequente desenvolvimento de habilidades de uso da
leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de
atitudes positivas em relagdo a essas praticas” (Soares, 2004, p. 16). Essa
perspectiva de ensino mostra-se como uma potente alternativa para o
desenvolvimento de um curriculo da alfabetizacio contextualizado e
socialmente significativo tendo os géneros textuais como eixo das ag¢des
didatico-pedagdgicas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (Brasil,
2018), o texto deve nortear o planejamento na alfabetizacio. Ao nos
referimos ao texto, partilhamos do pressuposto de Marcushi (2002) de que
nao ¢ possivel se comunicar verbalmente a nio ser por algum género textual,
isso porque, a lingua é compreendida como um sistema discursivo e
enunciativo (Bakhtin, 2006; Bronckart, 1999), e ndo em suas peculiaridades
formais. A lingua ¢é, desse modo, compreendida como atividade social,
histérica e cognitiva. A ado¢io dessa concepgio nas praticas de alfabetizaciio
privilegia a natureza funcional e interativa da lingua e nio somente os
aspectos formais e estruturais.

Nesse sentido, o “Alfabeto Africano” possibilita experiéncias de leitura
e escrita de grande relevincia, tanto do ponto de vista escolar quanto do
social, a partir da leitura de diferentes textos e producdo de um género textual
especifico: o verbete. A partir de textos informativos oriundos de diferentes
fontes (livros, sites, blogs, jornais e redes sociais), assuntos referentes as
diversas tematicas sobre o continente africano sio estudados e debatidos nas
aulas organizadas por meio de sequéncias didaticas. De acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010):

As sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que devem ser
selecionadas, adaptadas e transformadas em fun¢io das necessidades dos alunos, dos
momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
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complementaridade em relacio a outras situacdes de aprendizagem da expressio,
propostas fora do contexto das sequéncias didaticas. E a partir de uma anilise
minuciosa da produgio inicial que o professor podera adaptar a sequéncia didatica a sua
turma, a certos grupos de alunos de sua turma, ou ainda, a certos alunos. (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2010, p. 93-94)

Consideramos que as diversas existéncias historicamente invisibilizadas
e apagadas dos curticulos oficiais, como ¢ o caso das populacdes africanas e
afrodiaspoéricas no Brasil, podem ganhar centralidade no curriculo por meio
dessas sequéncias didaticas. Nelas, os/as estudantes produzem textos
coletivos, sob a forma de verbetes, que visam informar, instruir o/a leitor/a
sobre diferentes aspectos relacionados ao continente africano, evidenciando
e celebrando o protagonismo negro e os saberes afrodiaspéricos. Dessa
forma, as criangas tém a oportunidade de reconhecer e fortalecer as diversas
formas de ser e estar no mundo, potencializando, a educacio das relagGes
étnico-raciais na Educacio Basica.

Por se tratar de um livro-alfabeto, a organizacio dos verbetes ¢ orientada
pela ordem alfabética. Assim, tem-se: A-Africa, B-Baob4, C-Chade, D-Deserto
do Saara, E-Egito, F-Feneco, G-Gri6, entre outros. Tal pratica visa contribuir
para o processo de alfabetizacdo decolonial, cujo foco é aprendizagem da lingua
escrita e a reversdo da colonialidade do curriculo. Ha assim, a oportunidade de
ampliar os saberes linguisticos e de mundo das criangas, lendo a palavra e
compreendendo os diferentes modos de ser e existir.

O conceito de colonialidade parte do principio de que, mesmo com o
fim do colonialismo — entendido como o processo de dominagao politica de
uma nagiio sobre outra, particularmente das nagbes europeias sobre as
africanas, americanas e asidticas — as formas de dominacdo colonial
continuam a existir. Isso ocorre porque o projeto de colonizagdo engloba
também a desvalorizagdo do saber do outro e sua subjetivacdo com base nos
principios do colonizador. Assim, os padres que emergem na América, na
Africa e na Asia a partir do projeto colonizador europeu surgem “da
complexa articulacdo de forcas, de vozes escutadas ou apagadas, de memorias
compactas ou fraturadas, de histérias contadas de um sé lado, que
suprimiram outras memorias” (Mignolo, 2005, p. 38-39). Esses processos
fazem com que determinados saberes e subjetividades sejam valorizados
enquanto outros sdo desvalorizados. Segundo Oliveira e Candau (2010, p.
19) “o colonizador destréi o imaginario do outro, invizibilizando-o e
subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario. Assim, a
colonialidade do poder reprime os modos de producio de conhecimento, os
saberes, o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impoe novos”.

Nas udltimas décadas, movimentos diversos vém sendo feitos para
mostrar os efeitos que a colonialidade tem nos dias atuais, mostrando os
impactos do racismo em diversas areas. Nesse processo, estudos tém
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mostrado que “conceitos de conhecimento, erudi¢do e ciéncia estdo
intrinsecamente ligados ao poder e a autoridade racial” (Kilomba, 2019, p.
50). O saber valorizado socialmente, que se apregoa como neutro, reflete as
relagdes de poder que existem na sociedade, na medida em que desvaloriza
outros modos de producdo do saber. Tal processo é nomeado como
colonialidade do saber que induz a repressdo de outras formas de producao
de conhecimento (que ndo sejam brancas, europeias ou ‘cientificas’),
“elevando uma perspectiva eurocéntrica do conhecimento e negando o
legado intelectual dos povos indigenas e negros, reduzindo-os como
primitivos a partir da categoria basica e natural de raca” (Walsh, 2005, p. 19,
traducdo nossa).

O processo de colonialidade tira a possibilidade de humanizagao, ja que
subtrai a humanidade do outro, viola, transgride e silencia os pontos de vista
alheios. Nesse sentido, uma pritica educacional decolonial possibilita
descolonizar o curriculo, por meio de uma (re)organizagio curricular que se
abra a multiplicidade. Ela também evidencia os saberes que foram
subalternizados com o objetivo de indagar e desestabilizar as relaces de
poder construidas na sociedade e produz, assim, outros modos de ser, estar
e compreender do mundo. Esses modos ndo se baseiam nos padroes
coloniais — notadamente brancos, europeus e masculinos. Ao trazer os
saberes dos grupos que foram subalternizados, é possivel criar frestas no
curriculo para que o processo de desumanizacio seja revertido, educando e
reeducando para a emancipacdo e ndo para o conformismo em relacio a
subalternizacdo de coletivos diversos historicamente marginalizados.

Abarcar no curriculo a diversidade das culturas afro-brasileira e
africanas, pode se configurar como um modo de ressignificar as relagoes
étnico-raciais. Assim, faz-se necessario estimular a escola a desenvolver um
ambiente reflexivo que promova a revitalizagio das identidades e o
reconhecimento das diferencas para que as criangas e os/as adolescentes
aprendam a valorizar a diversidade e problematizar as desigualdades.

Dimensao geografica: um continente, muitos paises, inameras
paisagens

Por meio do “Alfabeto Africano” diferentes facetas da alfabetiza¢do sao
abordadas junto as criangas em processo inicial da aprendizagem da lingua
escrita, dentre as quais se destacam: a faceta linguistica — cujo objeto de
conhecimento é a “apropriacio do sistema alfabético-ortografico e das
convencgdes da escrita, objeto que demanda processos cognitivos e
linguisticos especificos” (Soares, 2016, p.29) — e a faceta interativa da lingua,
cujo foco “sao as habilidades de compreensdo e producao de textos, objeto
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que requer outros e diferentes processos cognitivos e linguisticos e outras e
diferentes estratégias de aprendizagem e de ensino” (Soates, 2016, p.29).

As discussbes do “Alfabeto Africano” iniciaram-se a partit do
levantamento de conhecimentos prévios que as criancas possufam acerca do
continente. Tais informac¢des foram registradas na lousa pela docente, em
seguida, documentadas em seu caderno de campo, cuja transcri¢ao
apresentamos no quadro a segui.

Figura 1: Transcri¢io da lousa com o levantamento de conhecimentos prévios das criangas
do 1° ano sobte o continente africano.

O QUE SABEMOS:

- Eum pais
- E um continente
- E um estado de Minas Gerais
- Tem muitos bichos
- E uma ilha que nao & no Brasil
- Negros vieram da Africa
- Se eles tivessem saido s6 teria gente clara no Brasil

- E um lugar que tem muitas pessoas negras

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As informacdes trazidas pelas criangas evidenciam uma “confusio
geografica” que denota o quanto o continente africano ainda é desconhecido
por parte significativa delas. Algumas pensavam ser um pafs, outras um
“estado de Minas Gerais” e ainda havia aquelas que a compreendiam como
um continente. As reflexdes iniciais suscitadas pelo projeto mostram a ideia
de Aftrica como um local “exético” que “tem muitos bichos” e com “pessoas
negras”. Percebe-se que as representacoes que povoam o imaginario de
grande parte da populagdo brasileira e mundial, constituem, também, o
arcabouco de conhecimentos apresentados pelas criancas da turma. Do
ponto de vista da perspectiva decolonial, as ideias apresentadas pelas criangas
se constituem em representacdes do continente africano que circulam em
diferentes espagos da sociedade. Nessa perspectiva, as representagdes tém
um carater constitutivo e ndo meramente constatativo, ou seja, elas nio siao
entendidas apenas “o meio pelo qual a realidade se torna ‘acessivel’, mas,
sobretudo, como constituindo e formando a ‘realidade” (Silva, 1995, p. 199).

Nessa direcdo, problematizar e fazer emergir outras representacoes de
Africa torna-se fundamental para descolonizar os saberes e fortalecer um
novo paradigma no campo da alfabetizacio. No processo de construcio do
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1° verbete do Alfabeto Africano, o trabalho foi realizado por meio da
apreciagio, leitura e interpretacio da musica “Africa™, do grupo “Palavra
Cantada”. Além disso, mapas e o globo terrestre foram levados para a sala de
aula, mostrando a localizacdo do continente e os paises que o compdem.
Ap6s a problematizacdo, o verbete foi construido coletivamente pelas
criangas que assim registraram: “Africa ndo é um pais, é um continente”,
conforme se pode observar na figura 2.

Figura 2: Verbete da letra A — Africa.

~ ) 7

Fonte: Acervo das autoras.

Apesar da aparente simplicidade, a (re)construcdo deste saber
geografico sobre Africa como um continente e ndo como pafs, estado ou ilha
que grande parte da populagio brasileira adulta e escolarizada nem sequer
imagina onde fica, é de profunda complexidade e grande relevancia social. O
desconhecimento do territério africano como continente evidencia uma
visao homogeneizadora sobre o continente africano, ignorando que ele tem
54 paises ou territérios dependentes, e populagio superior a um bilhdo de
habitantes, sendo o segundo continente mais populoso do mundo.

Além do trabalho com o verbete “Africa”, outros textos produzidos
coletivamente com as criangas evidenciam a desconstrucao da representacao de
Aftica como pais. Trata-se do trabalho especifico que visa o conhecimento sobre
alguns paises que constituem o continente. Aqui destacaremos o Chade.

5 A musica “Africa” é de autotia de Arnaldo Antunes, Paulo Tatit e Sandra Peres e traz uma
série de informagdes a respeito do continente africano. A interpretada pelo grupo Palavra
Cantada pode ser assistida em: https://www.youtube.com/watch?v=yGv47mv7874 Acesso
em 06 mar 2026.
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Para explorar as caracteristicas do Chade, um dos maiores paises em
extensdo tertitotial do continente afticano, localizado no Centro-Norte de
Aftica, foram proporcionadas algumas experiéncias literdrias por meio de rodas
de leitura das obras “Escola de Chuva” e “Chuva de Manga”, ambas
ambientados no pais e que retratam o cotidiano de criangas chadianas que vivem
em Kelo, no Chade, de modo poético e sensivel. A experiéncia com obras
literarias que abarcam a existéncia de culturas e estéticas outras, além daquelas
impostas por uma normatividade baseada em padrdes hegemonicos de poder e
que fagam ecoar vozes historicamente silenciadas, permite as ctian¢as “uma visao
ampliada de mundo, permite ler a si, ler ao outro e sobre o outro” (Batista, 2025,
p. 4), contribuindo para a ampliagio da sua formacio leitora e para o
fortalecimento de sua identidade. Ao conhecer a histéria de meninos que vivem
em outro pafs e que tém experiéncias que se aproximam e se distanciam das
vividas pelos/as leitores/as, ctia-se, a0 mesmo tempo, uma familiaridade e um
estranhamento que ajuda a perceber a diversidade do mundo.

Figura 3: Verbete referente a letra C — Chade.

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Para além dos conhecimentos gerais facilmente encontrados na internet
sobre a ex-colonia francesa que alcangou sua independéncia em 1960, que
possui riquezas naturais, sociais e culturais, mas que, assim como muitos
paises africanos, passou e passa por complexos processos politicos
econdmicos, politicos e sociais em funcio da exploragdo colonial, buscamos
trazer uma visao efetivamente humanizada e potente sobre a populacao local.
Conhecer o cotidiano de criancas e adultos que vivem em pafses afticanos,
dando luz a diferentes aspectos comuns aos /s nossos/as estudantes: escola,
lagos de afeto, brincadeiras, vida em comunidade, etc., contribui para a
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humaniza¢do dessas personagens e incide sobre os modos de enxergar
pessoas negras de origens africanas. Humanizar o olhar para a populacio
africana, que ainda é vista, muitas vezes, como subalterna, inferior e,
consequentemente “menos humana” em funcio do racismo, fruto do “olhar
eurocentrado sobre o mundo, sobre as pessoas” (Nascimento, 2020, p.19), é
um modo de descolonizar os saberes, os modos de ser e o curticulo.

Dimensao cultural: contando histdrias e resgatando o passado

A dimensao cultural aborda os saberes que sdo especificos as diversas
culturas africanas. Adotamos o termo cultura no plural, em funcio da
diversidade cultural de Africa, o continente habitado ha mais tempo em todo
o planeta, ponto de origem da humanidade, que agrega mais de mil linguas
diferentes, assim como religides, regimes politicos, condi¢des de habitacio e
de atividades culturais, sociais e econdmicas. A no¢ao hegemonica de cultura
vem sendo ressignificada por diversas organiza¢Ses da sociedade civil e por
6rgios governamentais como “uma ferramenta importante para o
fortalecimento da qualidade das escolas publicas brasileiras” (Costa, 2014,
p-08). Essa perspectiva contribui para extrapolagdo do conhecimento formal
do curriculo escolar e abre-se a valorizacio dos saberes oriundos dos
diferentes territorios, tradi¢des culturais e das histérias pessoais.

Olhar sob a 6tica do diverso nos faz compreender, por exemplo, que
as culturas africanas foram majoritariamente preservadas por meio da
tradicio oral, mas isso ndo significa que todos os povos africanos
desconheciam a lingua escrita, havendo, inclusive, pioneirismo africano na
escritat. Os principais aspectos culturais africanos sdo evidenciados,
portanto, pela tradi¢do oral e pelo meio em que viviam, onde se imbricavam
diferentes elementos miticos e materiais. No trabalho com o alfabeto
africano, o verbete “Gri6” evidencia esse aspecto.

4 Ha cerca de seis mil anos, trés milénios antes dos gregos, e paralelamente aos sumérios na
antiga Mesopotamia, os povos do Nilo no antigo Egito ji escreviam e registravam a sua
historia. Disponivel em: https://ptimeirosnegros.com/ afticanos-os-ptimeiros-na-
escrita/#:~:text=A%20cerca%20de%20seis%20mil,det%C3%A9Im%o2
00%20pioneirismo%20da%?20escrita. Acesso em 28 de mai. 2023.
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Figura 4: Verbete referente a letra G — Gri6.

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

A palavra Gri6 é uma forma abrasileirada do termo de origem francesa
“Griot”. Os gri6s sdo originarios do Mali, pafs localizado na regido noroeste
do continente africano. A partir da imagem do Gri6 difundida pela Acio
Nacional Gri6 (ANG)?>, abordou-se o termo por meio de exposi¢do oral da
professora e leitura de texto informativo adaptado a partir das informacoes
da ANG. Apo6s a realizagio da leitura de textos e de rodas dialogadas de
conversa, as criangas foram instigadas a sistematizarem as principais
informacdes relacionadas as possiveis defini¢cées do que seria um grio.
Tomaram como base a ideia de tratar-se de uma pessoa sabia, herdeira de
saberes e fazeres ancestrais da tradi¢do oral que, por meio de sua atuag¢ao no
mundo ensina e vivifica a memotia, a cultura e os vinculos coletivos tradicao
oral, assegurando o elo espiralar e continuo entre o passado, o presente e o
futuro de muitas comunidades africanas e afro-brasileiras a ancestralidade.
Entio, os/as estudantes produziram, coletivamente, um verbete sobte o
termo, no qual destacam como definicio que “Grids sdo contadores de
histérias dos antepassados. Sdo pessoas muito sdbias”. Essa experiéncia
didatica possibilitou que as criancas e educadoras conhecessem um pouco
sobre a metafora da memoria e ancestralidade dos povos africanos, que
buscam manter vivas as suas tradi¢oes, identidades e saberes que reatualizam
essa ancestralidade continuamente.

5 A Agao Gri6 Nacional nasceu em 2006 como projeto criado e proposto pelo Ponto de
Cultura Grios de Luz e Gri6, da Bahia, ao programa Cultura Viva da Secretaria de Cidadania
Cultural do Ministério da Cultura. Disponivel em: http://graosdeluzegtio.org.btr/acao-gtio-
nacional/historico-acao-gtio-nacional/. Acesso em 29 de mai.2023.
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Todo esse processo mostra, como aponta Oliva (2003, p. 421), o quanto
“devemos voltar nossos olhares para Africa, pela sua relevancia incontestavel
como palco das a¢des humanas e pelas profundas relagdes que guardamos
com aquele Continente por meio do mundo chamado Atlantico”.

Considerag6es Finais

Buscar construir um curriculo que nio coadune com abordagens
hegemonicas e monoldgicas que regem os discursos pedagdgicos ocidentais
abre caminhos para as vozes e saberes oriundos do continente africano. A
alteracio da LDBEN pela Lei 10.639/2003 abtiu espago para que outtos
discursos ecoassem na escola, para além dos esteredtipos racistas que durante
muito tempo permearam os materiais didaticos e as praticas curriculares
desenvolvidas. Reconhecer outros elementos culturais, sociais, historicos e
geograficos contribui para o respeito as diferentes formas de existéncia e
fortalecimento das identidades.

Além dos conteidos ¢é importante buscar construir espagos de
acolhimento aos pensares e sentires africanos a partir da articulagdo entre
clementos naturais e histéricos. Afinal, somos seres constituidos pela
linguagem, mas também por histéria, cultura, corpo e natureza. Ao abrir
espago para a leitura da palavra, do mundo, da vida e da existéncia pela ética
da descolonizagio, a escola se torna um territério permanente de experiéncias
de aprendizados que contribuem para a criagio de uma realidade mais justa
e igualitaria, na qual as narrativas sdo contadas por diferentes vozes e recriam
um sentido diverso e potente em torno que ja foi vivido.
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Capitulo 12

Marimbando o curriculo com
didaticas antirracistas:
produgao intelectual de
professoras negras da
educacao basica

Célia Oliveira Cristo
Alessandra Pio

De pesquisadas a pesquisadoras: promovendo protagonismos na
educacgio basica

Considerando o campo das relagdes raciais um lugar de enfrentamento
ao racismo em suas diferentes performances, este artigo pretende trazer
reflexdes e contribui¢bes das imersées de professoras e professores
negras/os/es da educacdo bésica e suas formas de set-estar no cenario
educacional na condi¢io de pesquisadores e narradores de suas a¢oes, a partir
dos Congressos Regionais ¢ Nacionais de Pesquisadores Negros —
COPENES, promovidos pela Associacio Brasileira de Pesquisadores
Negros — ABPN!.

1 A ABPN define-se desta forma em sua pagina oficial: “Fundada em novembro do ano 2000,
a ABPN ¢é uma organizagio sem fins lucrativos e apartidaria, que se destina a defesa da
pesquisa académico-cientifica e/ou espagos afins realizada ptioritatiamente  por
pesquisadores/as negros/as, sobre temas de interesse direto das populagdes negras no Brasil
e de todos os demais temas pertinentes a construcdo e a ampliagdo do conhecimento humano
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Iniciamos em 2015 algo que se tornou regular: a chamada de
professoras e professores da educacdo basica que vém implementando a¢oes
cotidianas contra o racismo nas escolas em que atuam. Temos privilegiado
acOes continuas, que passem a integrar o curriculo, em lugar de festividades
ou celebracGes em datas especificas que acabam por corroborar com o lugar
de exotificacdo do qual tanto buscamos nos distanciar.

Uma das primeiras a¢oes que inserimos no escopo das lutas em prol do
reconhecimento destas e destes profissionais foi no Congresso de
Pesquisadores Negros, em 2014, em Belém. Este congresso ocorre
anualmente, sendo anos impares dedicados as reunides regionais e anos pares
dedicados aos encontros nacionais. A organiza¢do fica ao encargo das
institui¢des parceiras e da regente, a ABPN.

A, entdo, coordenadora Nucleo de Estudos Afro-brasileiros do
Colégio Pedro II (NEAB/CPII), Alessandra Pio, solicitava o ingresso do
nucleo recém portariado no Consoércio Nacional de NEABs (CONNEABs),
com o intuito de contar com uma rede de apoio e fazer o chamado a outras
institui¢oes de educagio basica. A receptividade nio foi a esperada, pois a
maioria presente a reuniio do consércio era de pesquisadores/as do ensino
superior e afirmavam que os nicleos eram especificamente de pesquisa.

Tal atirmacio evidenciou uma postura que acreditivamos, até entao, ser
dos demais coletivos e entidades académicas — nao da nossa, a ABPN, criada
e mantida por pesquisadoras/es negras/os. Apesar de ingressarmos no
CONNEABEs, inclusive representando a regido Sudeste, percebemos que isso
nao era o bastante para que nossas parcerias das escolas sentissem que aquele
era um espago de acolhimento as suas pesquisas e produgdes. Precisivamos
atuar para garantir nosso espac¢o. Assim surge a iniciativa de criar Grupos de
Trabalho, ou Sessoes Tematicas, para conclamar nossas parcerias a levar seus
trabalhos para serem apresentados a toda a comunidade académica nestes
congressos.

Inicialmente, com a for¢a do debate, tivemos o primeiro GT “Educac¢io
das Relacdes Etnico-raciais na Educacio Basica”, no COPENE Sudeste.
Houve uma limitacdo para a aprovacio de resumos, por conta do
quantitativo de salas para as apresentacOes de trabalhos. Mas, ainda assim,
superamos as expectativas de publico ouvinte e profissionais presentes — em
relagdo aos demais eixos tematicos. Isso nos alertou para uma questio: havia
uma demanda reprimida da educacio basica nesses congressos. Da mesma
forma, compreendemos que as batalhas sao politicas, pois quem coordena
um GT adquire visibilidade académicas, compreendendo que o tema

e, igualmente, ao desenvolvimento sécio politico e cultural da sociedade” Disponivel em:
https://abpn.org.br/institucional/ . Acesso em: 01/11/2025.
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evidencia relevancia em detrimento de outros e ocupa um espago “para
poucos”, ou seja, o espaco da intelectualidade na academia.

As disputas se evidenciam, por exemplo, quando no IX COPENE,
ocorrido em janeiro de 2017, comeca a exigéncia de que um dos
coordenadores fosse doutor. As aliancas necessarias a continuidade do
projeto fazem com que o GT se apresente como “Educagdo das Rela¢Ges
Etnico-raciais na Educacio Bésica e Técnica”. A nomenclatura define melhor
os Institutos Federais. A maioria deles possui ensino médio técnico e
superior, contando com um sem-numero de docentes voltados a pesquisa
académica. Isso nao reverberava em presenca de estudantes do ensino médio,
por exemplo, tampouco na discussdo pedagdgica antirracista do cotidiano
escolar destes docentes. Uma busca pelo termo “educacgio basica” nos anais
do VIII COPENE, evidenciava que o interesse existia, mas era nitida a
invisibilidade do tema. Trazendo as palavras de Flavia de Jesus Damifo e
Rosangela Costa Araujo?, que realizaram um levantamento sobre os
trabalhos do COPENE que versavam sobre as infincias negras, fica um
potente questionamento. Articulando outros saberes com

(-..) a reduzida presenca de trabalbos apresentados no COPENE 2014, bem como, com a suspensao
do ST Relagbes raciais e infincias, nos perguntamos se neste evento pode estar havendo um tratamento
designal — na esfera politica, social, cientifica - no que concerne ao aspecto geracional das infancias
negras como marcador relevante no dmbito das pesquisas sobre populacio negra. En ontras palavras,
7105 questionanmos se, e, porque a dimensao geracional das infancias negras tem sido excluida das pantas
da produgio do conbecimento mesmo entre as pesquisadoras/ es negros. Para nds, esse movimento
sinaliza ainda uma postura adultocéntrica das pesquisadoras/ es do campo das relagdes étnico-raciais.

Os trabalhos apresentados em nossos GTs traziam essa realidade a
partir da dificuldade de aprovar seus resumos em outros Grupos de
Trabalho. H4 muitas pessoas pesquisando a escola sem a escola, teorizando
sobre as melhores praticas em Educagido das Relagbes Etnico-raciais, sem a
representatividade da maioria desse campo, as professoras negras da
educacio basica.

Diante dessa configuragdo no ambiente negro de pesquisa, as autoras
deste texto passaram a agir politicamente no intuito de reforcar a presenca
da educagio basica na associacio e seus congressos. A professora Alessandra
Pio aceitou o convite para integrar a Chapa Dandaras3, em 2016,

2 DAMIAOQ, Flavia de Jesus; ARAUJO, Rosangela Costa. Infincias negras no Brasil: produgio
de conhecimento interseccional desde o Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as
(COPENE). Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br
/index.php/anco/article/view/9462 . Acesso em: 01/11/2025.

3 A Chapa tinha, dentre outras proposi¢oes, investir na regionalizacio dos COPENES
iniciando uma aproximagio com a educacido basica: “Com vistas a melhoria da articulagido
entre Pesquisadores/as Negros/as e a Escola basica, assim buscando combatet a visdo unica

187



condicionando o aceite a criacio do Forum Permanente da Educacgio Basica
na ABPN4 A ideia central era proporcionar o encontro dessas/es
profissionais, a escuta atenta de suas ideias e proposi¢oes, além de evidenciar
a associacdo o quanto a presenca deste segmento ¢ um alicerce econémico.
A chapa se organizava para o biénio 2016-2018, da seguinte forma:
Presidéncia — Anita Canavarro; Secretaria Executiva — Alessandra Pio;
Ditetora de Relacoes Institucionais - Fernanda Souza de Bairros; Diretora de
Relacdes Internacionais - Ana Beatriz Sousa Gomes; Diretora das Areas
Académicas - Raquel Amorim dos Santos. A chapa foi eleita, a proposta do
Férum de Educagdo Basica, aprovado em assembleia e o primeiro encontro
foi instituido para ocorrer no préximo COPENE Nacional, em 2018.

Paralelamente a este movimento politico, estivamos em rede: a Rede
Carioca de Etnoeducadoras, por exemplo, coordenada pelas professoras
Claudia Miranda, Moénica Rosa e Célia Cristo, dentre outras, conduzia as
pesquisas, as escritas académicas sobre as praticas, os olhares decoloniais e
as estruturas necessarias para que as professoras envolvidas perdessem o
receio de produzir suas proprias etnografias.

Atuamos em duplas, trios, quartetos, em diferentes parcerias junto a
intelectuais negtas/os que discutem o antirracismo e seus efeitos no cenario
educacional. Trazemos a metafora da marimba como elemento agregador na
formulagio de (re)nomear as tecnologias que vimos construindo e
compreendendo como didaticas antirracistas. “Didaticas antirracistas”, um
conceito em constru¢io com possibilidades diversas de utiliza¢do, é por nds
utilizado como o processo pedagdgico de ensino focado no combate ao
racismo na educagio. Questionamos, assim, a quem interessaria a proposicio
de didaticas antitracistas e potr qual/quais motivos ela é relegada ao encargo
de professoras e professores negros.

Marimba: uma brincadeira, um termo, uma metodologia

Marimba é um embolado, ¢ coisa com né. E emaranhando de linhas,
que dependendo da sua espessura e ao que estd presa, amarrada, ¢ também
correlagdo de forcas. A partir da pesquisa de campo da professora Célia
Cristo, na construcio de sua dissertagio de mestrado (2016), em uma escola
de educacio basica, na rede municipal de ensino, em Duque de Caxias. O
termo marimba era pronunciado, reiteradamente, por uma das professoras

e deformada de ciéncia que habita a escola: ciéncia branca, masculina, europeia e de
laboratétio”. Disponivel em: https://chapadandarasabpn.blogspot.com/ . Acesso em:
01/11/2025.

4O histérico sobre o férum pode ser encontrado na pagina oficial da associagio. Disponivel
em: https://abpn.org.br/forum-de-educacao-basica/ . Acesso em: 01/11/2025.
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negras, vice-diretora da escola pesquisada, quando descrevia os problemas
ou as situacOes conflitantes do seu cotidiano naquele espago. Sempre havia
uma marimba para resolver. Ela dizia: “Marimba ¢é coisa enrolada. Coisa com né.
Vocé pode cortar a marimba e ficar com a linha que sobra (Kiara)” (Oliveira, 2016, p.
16). logo, marimba também ¢é correlacdo de forcas.

Marimba também ¢ instrumento musical africano, do qual, com sua
ritmologia propria busca constituir-se como possibilidade de avivamento,
fortalecimento identitario de povos originarios africanos. Como um modo
outro de enfrentar marcadores das diferentes presencas na escola, que gera o
cenario de desigualdades, nos indagamos se devemos tocar a mesma musica
para alcangar resultados diferentes.

Do cenario infantil, onde se amatrra uma pedra a uma linha, a marimba
¢ utilizada nas pesquisas como um embolamento de ‘linhas’ que reunem
diferentes interesses: curtriculo, formacao docente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), avaliagoes externas, dentre outras.

Outra indagagio que trazemos ¢ o cariter interseccional da marimba.
Pensar em atravessamentos que ultrapassam/dialogam com o campo da
didatica. Aprendemos que ¢ necessario criar nomes, nomear coisas que nao
existem. Pois o que ha, ndo di conta do que nos atravessa. Enfrentamos
resisténcias para trabalhar com interseccionalidade, como constructo
metodolégico, por exemplo. Onde os efeitos das tecnologias de dominac¢io
sio sentidos nos cotidianos escolares. Com efeito, assistimos altos
investimentos na educagdo, mas nio nos professores. E diante disso, sdo os
proprios docentes que se autofinanciam, que promovem deslocamentos
epistemologicos para qualificar sua formacao.

Trazemos as professoras negras da educagdo basica compreendendo-as
como outsider within (forasteiras de dentro), nos termos usados por Patricia
Hill Collins (2016). Essas mulheres formulam propostas antirracistas a partir
das analises que fazem de dentro do ambiente hostil que é o espago escolar,
revelando também que a interseccionalidade ¢ uma importante ferramenta
analitica.

Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as categorias de raga, classe, género,
orientacio sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre ontras — sdo inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ nma forma de entender e explicar a
complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias humanas (Collins; Bilge, 2021, p 15-16)

As marimbas que perpassam nossas imersdes nos diferentes espagos
em que propomos acolher os trabalhos de docentes da educagio basica sao
convertidas em didaticas antirracistas, pelo fato de que as reflexdes tedrico-
praticas que emergem da narrativa docente revelam todo o histérico de lutas
do Movimento Negro, do Movimento de Mulheres Negras, de vivéncias e
experiéncias comunitarias nao escolares, em espagos formais e ndo formais,
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que apesar de tudo, impactam a vida académica. Seguimos precisando
nomear o que nio cabe nos canones académicos: ainda somos poucos
trabalhos produzidos na histéria da educacdo, no campo da didatica, no
campo do curriculo, frente a mais de cinco séculos de dominagio e exclusao
historica e cultural.

Nio seria uma marimba a perspectiva do movimento negro educador,
trazida por Nilma Lino Gomes no sentido de corporificar os saberes
advindos das historias e lutas do Movimento Negro afrodiaspérico?

Assim como, n3o seriam marimbas todas as proposicdes que rompem
com curriculos eurodigiridos?

O olhar das doutoras pretas da educagio basica

Conforme trouxemos em relatos acima, é possivel perceber que as/os
profissionais da educac¢io basica sdo consideradas/os executores das ideias e
teorias advindas de “nfveis superiores”. Sendo assim, as escolas sio um
imenso, e intenso, campo de pesquisa, local onde se verificam hipdteses,
analisam-se propostas e politicas. Poucas vezes, neste espaco, recebemos o
retorno dos pesquisadores que nos invadem a rotina: observam tudo,
perguntam sobre todas as questdes e levam o material para tirar suas préprias
conclusdes. Somos observaveis, analisaveis, executamos nossas funcoes e ha
quem possa avaliar se o que estamos desenvolvendo bem de acordo com os
critérios exégenos estipulados em pequenas salas refrigeradas, sem o som dos
tiroteios das periferias mais violentas do pais, com café, agua, banheiro.

A estrutura de trabalho da maioria das mulheres negras que nos
abordaram durante os congressos nos quais promovemos encontros com os
GTs, nos diziam que “trabalhar era uma forma de resisténcia contra o
racismo, pois parar ainda é pior”. Mas o cansaco ¢ real. O dinheiro gasto em
materiais como tabuleiros de jogos africanos, livros extraclasse com
protagonistas/personagens negtas/os, lapis cor da pele em vatios tons ou,
materiais simples como folhas para desenhar, arguir, colorir.

As escolas periféricas tornam-se, cada vez mais, o centro ideoldgico de
liderangas religiosas neopentecostais e, por conta disso, ¢ um desafio
cotidiano implementar nesses espacos o Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e
Bases, que tornou obrigatério o ensino de histéria afro-brasileira, africana e
indigena em todos os niveis da educagio escolar.

Contar com um letramento racial critico (Ferreira, 2014) de todas as
equipes docentes da educacao basica ainda nos exige muito otimismo e, por
esse motivo, compreendemos que nio temos como exigir que todo o
trabalho seja realizado pelas/os docentes negras/os. Sobreviver ao racismo
ja exige muito e cada um possui suas proprias estratégias. Diante disso, nossa
leitura sobre as atividades, nossas avaliaces sobre os trabalhos de nossas/os
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colegas enviados a0 GT de Educacio Bésica sempre tiveram como premissa
o mais importante: o compromisso com uma educagdo antirracista,
libertadora, decolonial.

Uma das a¢bes mais importantes proporcionadas pelos nossos
encontros, fol promover o surgimento de coletivos e até mesmo outros GT's
em diversos congressos, o que fortaleceu e consolidou o Férum de Educacao
Basica da ABPN. Os encontros promoveram, ainda, momentos de muita
afetividade. Nos reconhecemos umas nas outras, uns nos outros, nos
entusiasmamos e fortalecemos com projetos de colegas distantes, como o elo
entre docentes do Pard e o Rio Grande do Sul, por conta dos projetos de
Matematica afrorreferenciada; professora de alemio inserindo saberes
preconizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
RelacSes Etnico-Raciais e para o Ensino de Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana; professoras de locais distantes do pais se admirando, trocando
referenciais e combinando novos eventos.

As narrativas também nos emocionavam. Um professor de educacio
fisica, de Minas Gerais relatou seu cotidiano e os desafios enquanto jovem
negro e periférico, levando “Racionais Mcs” para as quadras e salas de aula,
ressiginificando a educagio fisica escolar, problematizando o corpo negro.
Esse jovem docente, apds suas apresentagdes passou para o mestrado e, agora,
estd no doutorado pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

A emocio nos fazia querer participar de todos os congressos e eventos
em que poderfamos promover e sentir a mesma sensac¢do. Ainda que isso nos
deixasse exaustas, foi o que mais nos fortaleceu enquanto intelectuais negras
e académicas. Como salientou bell hooks, em “Olhares Negros, raca e
representacao:

Coletivamente, pessoas negras e nossos aliados somos empoderados quando praticamos o antoamor como
uma intervengdo revoluciondria que mina as praticas de dominagio. Amar a negritude como resisténcia
politica transforma nossas formas de ver e ser ¢, portanto, cria as condigoes necessdrias para que nos
movamos contra as Jorcas de dominagao e morte que tomam as vidas negras (hooks, 2019, p. 53-54).

Avaliamos trabalhos, de certo, mas somos parte dessa rede, dessas
raizes que sustentam a escola basica. Produzimos artefatos que substituem
equipamentos caros, a fim de ndo deixar faltar atividades criativas,
estimulantes, compramos os livros que alimentam nosso arcabouco tedrico -
muitas vezes, comprimindo o orgamento doméstico. Nossa realidade
docente de militantes académicas é extremamente afetiva: nos afetamos,
afetamos ao outro e a outra com nossa vontade e energia. Combater o
racismo €, sim, um ato extremo de amor. Pela vida que podemos ter,
merecemos ter e estamos construindo.

A pesquisa doutoral da professora Célia Cristo (2022) nos trouxe uma
marca para traduzir esse sentimento em “corazonar”’, que dialoga com
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autores latinoamericanos e que vemos na afetividade de Azoilda Loretto da
Trindade (uma mulher negra que conhecemos de perto), que ousou trazet o
afeto como elemento politico e pedagdgico. Portanto, uma chave analitica
em expansao.

Corazonar constitnye una respuesta politica insurgente frente a la colonialidad del poder, del saber

) del ser, pues desplaza la hegemonia de la razin, y muestra que nuestra humanidad se erige a
partir de la interrelacion entre la afectividad y la razon, y que tiene como horizonte la existencia
(Arias, 2010, p. 5).

Professoras e professores negros diariamente corazonan enquanto
desenvolvem didaticas antirracistas nos espacgos escolares. Corazonam
enquanto cruzam e disputam suas marimbas frente a violéncia e perversidade
curricular que oprimem seus saberes docentes. F, um enfrentamento politico
e epistemolégico. E a esse respeito, Claudia Miranda (2013, p. 103) destaca:

Os muros da instituigdo escolar sdo interpretados como um dos mais importantes obstaculos nos
processos de descolonizagio do conbecimento. Assumidamente, o que propomos sio bases tedrico-
metodoldgicas que nos permitam experiéncias curriculares expediciondrias capazes de influir nas
“desaprendizagens” que, na atnalidade, empurram as portas das institnigdes edncacionais sustentadas,
ainda, por orientagoes enrocéntricas das praticas pedagdgicas.

Ainda que sejam vistas/os lembradas e lembrados no més da “paciéncia
negra”, corrigindo, da Consciéncia Negra, como as tnicas pessoas das suas
escolas a desenvolverem ao longo do ano letivo atividades significativas que
serdo levadas por toda a vida dos estudantes que as vivenciaram, professoras
e professores negras/os terdo como desafio cuidatem da producao de
materiais e construir legados, como tém feito nos congressos que participam,
levando seu corpolitico e suas marcas.

Consideragdes para um futuro préximo

Seria injusto citar as parcerias que temos construido ao longo desses
dez anos sem a certeza de que lembratiamos de todas/os. Deixamos sempre
de citar alguém que participou, mas nao apresentou trabalho, ou que enviou
um trabalho instigante, mas ndo foi. E o caso das participagdes no
SERNEGRAS e no Coléquio Raca e Interseccionalidades® onde tivemos a

5 A Semana de Reflexdes sobre Negritude, Género e Raga dos Institutos Federais
(SERNEGRA), ¢ um evento académico e cultural que promove discussdes sobre a presenca
da populaciio negra em diversos espagos sociais e a luta por equidade racial e de género no
Brasil. Surge em 2012, no Instituto Federal de Brasilia (IFB), e passa de local a simpdsio
itinerante, envolvendo toda a rede nacional de educadores.

¢ Criado em 2016 na UNIRIO, o Coléquio Raga e Interseccionalidades surgiu para discutir
raga e interseccionalidades de forma interdisciplinar.
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oportunidade de dialogar com professoras e professores, tanto da educacio
basica, quanto das licenciaturas. No SERNEGRA, por exemplo,
vivenciamos uma rede de apoio para as criangas, o que passou a ser replicado
nos COPENESs, algumas edi¢oes depois. Uma demanda muito préxima da
nossa realidade e que, aos poucos, foi chegando a academia: a presenca de
maes estudantes na graduacio e pés-graduacio que sio docentes da educagio
basica. Aos poucos, o que vimos tratando no texto, onde sair da condi¢do de
objeto de estudos a protagonista, nos da a dimensao do que pode ser alterado
e melhor elaborado a cada congtesso.

Dois congressos de suma importincia em que serd necessario um outro
capitulo para adensar as nossas memorias sobre o que vimos, ouvimos e
sentimos. Houve maes levando os filhos, assim como o contririo também
ocorreu; alguns namorados fizeram apresentagdes lindissimas para seus
amados apresentarem e nos emocionarem; grupos se ajudaram, promoveram
encontros, retornaram em outras edi¢des; e nds, proponentes, 10s
fortalecemos.

Podemos recordar nossa primeira roda de GT, cercada de expectativas
que hoje, uma década depois, podemos dizer que superamos e criamos
outras: mobilizamos um férum para que docentes da educagio bésica
tivessem seu proptio espaco na associacdo de pesquisadoras/es negras/os
mais reconhecida do meio académico brasileiro; incentivamos a publicacio
dos resumos e trabalhos completos nos anais dos congressos; vimos e
acompanhamos muitos e muitas docentes ingressarem na poés-graduacio,
ampliando os sentidos dos estudos das relacdes étinco-raciais e seu multiplos
atravessamentos; abrimos caminhos para outras professoras da educacio
basica como noés reconhecerem sua intelectualidade e projetarem isso em
novas proposi¢cdes de GT's em congressos ou participacdes ativas em grupos
que necessitam de representatividade negra e feminina.

Por fim, acreditamos ter contribuido para que nossas formas de ver e
fazer atravessassem os muros das universidades, tornando os saberes mais
pretos, a colonialidade cada vez mais timida, a branquitude um pouco mais
racializada e consciente de si. Nossa aspiracdo mais sincera ¢ a de que esse
ndo seja um relato distante, mas para ontem, para ser replicado, que esta
breve explanagao inspire outras/os docentes.
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Capitulo 13

Construindo curriculo
afrocentrado para futuro
ancestral

Soraia Lima Ribeiro de Sousa
Fernanda Lopes Rodrigues

Introducao

As discussoes sobre curticulo e relages étnico-raciais no Brasil tém se
consolidado como um campo fundamental para compreender os modos pelos
quais a escola participa da producio e reproducio de desigualdades histéricas.
Desde a promulgagio das Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, que tornaram
obrigatéria a inclusdo da Histéria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena
na educagio basica, o debate sobre os processos de apagamentos de
identidades, subjetividades e de saberes e epistemologias outras nos curticulos
escolares tem sido ampliado, problematizado e desvelado.

No bojo desse debate, outras pedagogias tém sido projetadas,
apostando nas taticas de subversdo inventadas pelos povos afodiaspéricos
em suas confluéncias com indigenas e quilombolas. O protagonismo dos
movimentos sociais vem sendo acompanhado por educadoras/es que, nos
cotidianos da escola, em meio a desafios de diferentes ordens, cacam vazios
e criam possibilidades (Rufino, 2023).

Contudo, apesar de avancos normativos, a efetivagio dessas diretrizes
encontra entraves persistentes, sobretudo no que diz respeito a
descolonizagio epistemologica e a valorizagiao de matrizes de conhecimento
oriundas das experiéncias afro-brasileiras, indigenas e quilombolas.
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No territério maranhense, onde a presenca de pessoas negras e de
comunidades quilombolas é constitutiva da formagao social e cultural, esse
debate adquire contornos ainda mais complexos e urgentes, uma vez que a
escola se torna um espaco de divergéncias cotidianamente entre herancas
coloniais e praticas de (re)existéncia (Gonzalez, 2020).

A noc¢io de (re)existéncia (Gonzalez, 2020) envolve nio apenas a
resisténcia, mas também a recriacio e a reinvencio diante das violéncias
produzidas pela colonialidade, trata-se de enfrentar a 16gica colonial e racista
através da invencdo de modos de viver, de saber e de se relacionar que
reafirmam a dignidade e a humanidade do povo negro.

A problematica central deste artigo refere-se a permanéncia das
epistemologias eurocéntricas nos documentos cutriculares e a consequente
redugio da Educacio das Relacoes Etnico-Raciais (ERER) a aspectos culturais
pontuais, geralmente associadas apenas a datas comemorativas ou atividades
artisticas-culturais, como danca, musicas e jogos (Machado; Sousa, 2025).

Essa limitagdo revela uma compreensio superficial da ERER, que deixa
de reconhecer as dimensdes filoséficas, epistemoldgicas e civilizatorias dos
conhecimentos africanos e afro-brasileiros. No caso do Maranhio, embora
haja esforgos institucionais e iniciativas docentes voltadas a implementacio
da ERER, observa-se que os curriculos ainda privilegiam narrativas
universalistas ¢ modelos de conhecimento pautados em uma racionalidade
moderna ocidental, que marginaliza outras formas de produzir e validar
saberes. Miranda e Souza (2013) destacam que

o tecido colonial veste a mnossa histéria a medida que celebramos
cotidianamente a partir de distintas pedagogias sociais, no curriculo em
movimento ou na agenda escolar, os processos de subalternizacdo de
segmentos inteiros de nossa sociedade, como ¢ o caso dos afrodescendentes

(Miranda; Sousa, 2013, p. 97)

Sabemos que o curriculo ndo é um territério neutro, mas um territério
onde sao travadas disputas em torno do que deve ser ensinado, de quem tem
legitimidade para ensinar e de quais conhecimentos sio considerados validos.
Diante desse cenario, tensionar o curriculo como campo de disputa
simboélica, politica e epistemoldgica é urgente.

Reconhecer o curriculo como um campo de disputa epistémica é
fundamental para desestabilizar as hierarquias que sustentam o privilégio das
epistemologias eurocentradas e tragar caminhos para a incorporagiao de
perspectivas afrocentradas e decoloniais. E necessirio compreender o
curriculo ndo apenas como um instrumento de transmissdo de conteudos,
mas como um projeto civilizatério, capaz de afirmar identidades, reconstruir
memoérias e projetar futuros outros.

196



Assim, o objetivo deste artigo é discutir caminhos para a constru¢ao de
um curticulo afrocentrado, enraizado em praticas africanas, afrodiaspoéricas,
afrobrasileiras e quilombolas evidenciando (re)existéncias que dialoguem
com as realidades socioculturais do territério maranhense.

Um curriculo afrocentrado implica deslocar o eixo da producio de
conhecimento, reconhecendo os sujeitos negros e quilombolas como
produtores legitimos de conhecimentos e expetiéncias educativas. Mais do
que uma proposta pedagodgica, trata-se de uma postura politica e de
insurgéncia ontoepistemetodoldgica, de reconexio com as cosmologias que
afirmam a vida em sua diversidade e interdependéncia.

O percurso metodolégico adotado articula analise critica de
documentos curriculares com pesquisa bibliografica baseada em autores que
dialogam com perspectivas decoloniais e afrocentradas, como Molefi Kete
Asante (2009), Nilma Lino Gomes (2017), Lélia Gonzalez (2020)e Ailton
Krenak (2022), dentre outras/os.

A leitura de Krenak (2022), em particular, inspira a reflexdo sobre a
urgéncia de construir um futuro ancestral, no qual o conhecimento nao seja
instrumento de separacio entre humanidade e natureza, mas um modo de
reafirmar o pertencimento a uma humanidade coletiva. Nesse sentido, pensar
um curriculo afrocentrado ¢ também um exercicio politico, que reconhece
na ancestralidade ndo um retorno nostalgico ao passado, mas uma poténcia
de criacio de futuro ancestral, um convite a adiar o fim do mundo, como
propde Krenak (2020), através da valorizacdo dos conhecimentos que
sustentam a vida e a dignidade dos povos originarios e afrodescendentes.

Curriculo Como (Re) Produtor De Auséncias

Pensar o curriculo como uma construgao neutra, técnica ou meramente
pedagodgica é desconsiderar seu carater histérico, politico e ideoldgico. Na
perspectiva dos conhecimentos da populagio negra, o curriculo pode ser
compreendido como produtor de auséncias, isto é, um espago em que
determinados saberes e sujeitos sdo sistematicamente excluidos e/ou
inferiorizados, enquanto outros sdo universalizados como norma. Nilma
Gomes (2017) ressalta que

(..) a pedagogia das auséncias consiste em um posicionamento de vigilincia
epistemolégica no que se refere ao campo da producio do conhecimento
educacional. [...] ¢ possivel dizer que ainda falta no campo da educacdo uma
discussio mais radical sobre a relagdo conhecimento e saber, sobretudo na
relagdo entre a ciéncia moderna e as outras formas de conhecer e pensar o
mundo que se desenvolvem para além do Ocidente (Gomes, 2017, p. 63).
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Essa légica de exclusio encontra-se enraizada no viés eurocéntrico
hegemonico que estrutura a modernidade ocidental e, consequentemente, os
sistemas educacionais brasileiros. O curriculo escolar, historicamente, foi
concebido a partir de uma epistemologia colonial, que privilegia as narrativas,
os valores e os modos de conhecer europeus em detrimento das experiéncias
africanas, indigenas, quilombolas e populares. Essa heran¢a colonial se
manifesta tanto nos conteudos quanto nas metodologias nas formas de
avaliacio e nas formas com que petrcebemos a nds mesmos e as/aos
outras/os como sujeitos de conhecimento fazendo da educagio um campo
que (re) produz hierarquias entre saberes, corpos e culturas.

A partir de estudos decoloniais, essa logica ¢ desvelada, desnaturalizada
e confrontada, especialmente nas Ciéncias Humanas e no campo
educacional. A defesa de uma perspectiva decolonial afrobrasileira proposta
pelo Prof. Dr. Eduardo Miranda (2025) desnorteia a “[...] compreensio para
a insurgéncia propositiva de corpos-territérios que nio existem para as
colonialidades, nio existindo ndo possuem cidadania, nio tendo cidadania
nao gozam de direitos constitucionais” (Miranda, 2025, p.17-18).

No contexto maranhense, essa heranca colonial e hierarquica dos
conhecimentos se evidencia nos documentos curriculares que orientam as
redes publicas de ensino. Embora as politicas educacionais recentes apontem
para uma tentativa de amplia¢do da diversidade cultural e da valorizagdo das
identidades locais, o viés eurocéntrico permanece como matriz de
organizagdao curricular, especialmente na forma como se selecionam e
hierarquizam os saberes escolares.

Na sua totalidade, nio podemos desconsiderar que ha “temas” étnico-
raciais nos curriculos das redes estaduais do Maranhio, o que representa, sem
duvida, um avanco no reconhecimento formal das diversidades. Entretanto,
essa presenca ainda é marcada por uma abordagem pontual, fragmentada e
descontextualizada, que ndo problematiza as rela¢cdes de poder implicadas
nas desigualdades raciais.

Machado e Sousa (2025), ao analisarem os Documentos Curriculares
do Territério Maranhense evidenciam que

parte das ocorréncias de termos relacionados a ERER estio associados a
expressoes artisticas culturais, como dancas, musicas e jogos africanos que,
embora fundamentais para a formacdo da cultura afro-brasileira, acabam sendo
abordadas de forma restrita. Em disciplinas como Artes e Educagio Fisica, por
exemplo, termos, como negro e africana/africanas, aparecem com mais
frequéncia do que em conteudos voltados para disciplinas de Histéria ou
outras areas do conhecimento (Machado; Sousa, 2025, p. 386).
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A produgido de auséncias, portanto, nido se da apenas pela omissdo de
conteudos, mas também pela forma como o curriculo enquadra e limita as
presengas, reduzindo a complexidade das experiéncias das populagdes negras
e originarias a representacoes superficiais e estereotipadas. O que se observa,
com frequéncia, ¢ a folclorizagio da cultura negra, restrita a atividades
comemorativas ou representacoes artisticas desvinculadas de uma reflexio
critica sobre o racismo e sobre os processos historicos de resisténcia e
(re)existéncia dessas populacdes.

Além disso, ha uma tendéncia a reduzir a experiéncia negra a condicao
de vulnerabilidade social, enfatizando a dimensio da exclusao sem reconhecer
a agéncia politica, a criatividade e a centralidade das epistemologias afro-
brasileiras na constituicio da sociedade maranhense. Boa parte da ocorréncia
de termos relacionados a populacdo negra presentes no documento se refere a
caracteriza¢do do estado como um territério de populagio majoritariamente
negra, embora nos quadros de organizacdo curricular essas narrativas nao
aparecem em forma de conteudos, conhecimentos e epistemologias de origem
africana, afrodiasporica e afro-brasileira.

A auséncia das mulheres negras como sujeitos epistémicos no curriculo
¢ emblematica. A invisibilizagdo de figuras como Maria Firmina dos Reis,
considerada a primeira romancista negra do Brasil e intelectual maranhense de
destaque, revela 0 modo como a histéria da literatura e da educagio ainda opera
sob um paradigma androcéntrico e racializado. Embora Maria Firmina
represente uma referéncia incontornavel para pensar um projeto de educagio
libertaria e antirracista, sua presenca nos documentos curriculares maranhenses
¢ quase inexistente ou limitada a menc¢des ilustrativas, sem o devido
reconhecimento de sua contribuicio intelectual para a literatura brasileira.

Assim, a analise critica dos trés principais documentos curriculares do
Maranhdo: Documento Curricular do Territério Maranhense: Educacio
Infantil e Ensino Fundamental (2019), o Documento Curricular do
Territério Maranhense: Ensino Médio (2022) e o Caderno de OrientagGes
Pedagbgicas para Modalidades e Diversidades Educacionais (2023)
demonstra que, embora existam alguns avangos pontuais, ainda ha limitacées
acerca da implementacio efetiva das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a BEducacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER).

Essas andlises permitem problematizar a concepgio de ERER presente
nos documentos analisados. Em muitos casos, o que se observa ¢ uma no¢ao
restrita de transversalidade, que se limita a inclusao pontual de contetdos
afro-brasileiros e indigenas, sem questionar ou transformar a base
epistemoldgica do curriculo.

Desnaturalizar o “lugat” que as identidades negras ocupam nos
curriculos, especialmente no contexto marcadamente negro, como é o caso
do Estado do Maranhio, é, portanto, reconhecer que esse apagamento ¢é
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estrutural, produto de um projeto de modernidade e colonialidade que
estabelece hierarquias entre modos de ser, de viver e de conhecer.

Segundo Rufino (2021) “(...) a educac¢do nio pode estar a servico do
modelo dominante, pois ela, em sua radicalidade, é a for¢a motriz que
possibilita enveredarmos e nos mantermos atentos e atuantes NOs Processos
de descoloniza¢iao” (Rufino, 2021, p. 10). Nesse horizonte, a educagio se
torna pratica insurgente, capaz de desestabilizar as estruturas que sustentam
a colonialidade do poder e do saber (Grosfoguel, 2020), abrindo espago para
epistemologias outras, para modos de viver e aprender enraizados na
pluralidade.

Assim, uma abordagem afrocentrada pressupGe uma reconstrugiao
curricular a partit de outros paradigmas: africanos, afro-brasileiros,
afrodiaspéricos, que va além da simples insercdo de conteudos e promova
uma reorganizacio profunda dos principios epistemolédgicos da educagio,
reconhecendo sujeitos negros, quilombolas e indigenas como centros de
producio do conhecimento e pilares de um projeto civilizatério justo, plural
e democritico.

Curriculo afrocentrado para construgido de futuro ancestral

Propor um curriculo afrocentrado ¢é propor uma insurgéncia
ontoepistemetodologica, uma ruptura com o paradigma moderno-colonial
que orienta a organizacio do conhecimento escolar e define o que ¢ legitimo
ensinar e aprender. Trata-se de deslocar o centro da enunciagdo da Europa
para as Afticas, das margens para o territorio, dos livros para os corpos e as
memoérias vivas das comunidades.

Assim, em didlogo com Eduardo Miranda (2025), construir um
curriculo afrocentrado pode nos levar a “(...) curar as amnésias ancestrais, o
que perpassa pela descoberta de parte do que nos compde e que por uma
estratégia das colonialidades ndo conseguimos sentir como um elemento do
meu corpo-territério (...)” (Miranda, 2025, p. 23).

Um curriculo afrocentrado, nesse sentido, nio ¢ apenas uma proposta
pedagdgica, mas um projeto de mundo, um modo de reorganizar as relagoes
entre saber, ser e fazer a partir de outros referenciais civilizatérios. A
afrocentricidade, conforme formulada por Molefi Kete Asante (2009),
propde a centralidade da experiéncia africana como ponto de partida
epistemoldgico, uma vez que

(..) tendo sido os africanos deslocados em termos culturais, psicolégicos,
econémicos e histéricos, ¢ importante que qualquer avaliagio de suas
condi¢des em qualquer pafs seja feita com base em uma localizagdo centrada
na Africa e sua didspora (...) (Asante, 2009, p. 93).
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Isso ndo significa exclusio ou a marginalizacio de outras matrizes
culturais, mas o reconhecimento de que os povos africanos e
afrodescendentes possuem sistemas proprios de conhecimento, ontologias,
experiéncias e narrativas, que foram historicamente negados pelo projeto
colonial. Segundo Asante (2009), a afrocentricidade, como categoria central,
articula-se a cinco principios estruturantes:

a) Interesse pela localiza¢do psicolégica;

b) Compromisso com a descoberta do lugar do africano como sujeito;

¢) Defesa dos elementos culturais africanos;

d) Compromisso com o refinamento léxico;

e) Compromisso com uma nova narrativa da histéria da Africa.

Com relagdo ao interesse pela localizagdo psicolégica, Asante
(2009) destaca que “(...) quando o eurocentrista afirma ser necessario
descobrir a localizagdo de alguém, refere-se a saber se essa pessoa estd em
um lugar central ou marginal com respeito a sua cultura” (Asante, 2009, p.
96-97). Neste sentido, ao trabalhar com populagdo negra, especialmente, em
territ6rios majoritariamente negros, como € o caso brasileiro e maranhense,
¢ fundamental se estabelecer uma centralidade africana ndo apenas na
proposicdo de conteudos, mas no sentido de produgio de conhecimentos.
Assim pode ser trabalhadas as literaturas africanas ou afrorreferenciadas, a
etnomatematica com trangas e tecidos de origem africana, dentre outros. O
fundamental é construir e tornar possivel a centralidade africana na producio
de conhecimentos e epistemologias nos curriculos.

O compromisso com a descoberta do lugar do africano como
sujeito, diz respeito a compreender a/o africana/o, no continente ou na
didspora, ndo como apenas objeto de estudos, com narrativas produzidas na
exterioridade das experiéncias africanas. Hountondji (2008, p. 151) indaga
“qudo africanos sio os chamados estudos africanos?” A grande critica que o
autor faz é que quando mencionamos estudos africanos, muitas vezes,
estamos a mencionar estudos que o Norte Global realiza sobre a Africa e nio
estudos de Africa, com tedricos e intelectuais de origem africana.

Na defesa dos elementos culturais, é possivel trabalhar com valores
civilizatorios africanos, como por exemplo: a circularidade, corporeidade,
oralidade e comunitarismos, para citar apenas alguns. A circularidade rompe
com a linearidade temporal e hierdrquica do pensamento moderno,
valorizando os processos de aprendizagem como movimento continuo de
partilha e renovagdo. A corporeidade afirma o corpo como territério de
conhecimento, de memoéria e de espiritualidade, em oposicio a cisdo corpo-
razdo instaurada pela modernidade ocidental. A oralidade reconhece a
palavra falada, o canto, o gesto e a escuta como formas legitimas de producio
e transmissdo de saberes. Por fim, o comunitarismo coloca o coletivo no
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centro do processo educativo, entendendo que o conhecimento se produz
em redes de reciprocidade, solidatiedade e corresponsabilidade.

O compromisso com o refinamento léxico pode vir expressado em
praticas de revalorizagio e ressignificaciao das palavras, conceitos e categorias
que expressam as expetiéncias, saberes e filosofias africanas e
afrodiasporicas, promovendo o uso consciente de uma linguagem que nio
reproduza estigmas coloniais nem traduza o mundo a partir da logica
eurocéntrica, mas que busque nomear a realidade desde perspectivas negras.
Lélia Gonzalez (2020) nos chama a atencdo, por exemplo, que opera no
Brasil o pretugués, que pode muito bem ser apresentado e discutido nas salas
de aula em didlogo com os regionalismos, a oralidade e outras formas de
utilizacdo da lingua portuguesa - oficial. A autora afirma,

E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Frameng.

Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente

ignoram que a presenca desse R no lugar do L nada mais é que a marca linguistica

de um idioma afticano, no qual o L inexiste. Afinal, quem é o ignorante? Ao

mesmo tempo acham o maior barato a fala dita brasileira, que corta os erres dos
€AY

infinitivos verbais, que condensa “vocé” em “c€”, o “estd” em “ta” e por af afora.
Nio sacam que tio falando pretugués (Gonzalez, 2020, p. 90).

Podem ainda ser inseridos léxicos africanos e afro-brasileiros, como
termos de linguas bantu, ioruba, kimbundu, entre outras, contextualizando
seus sentidos culturais e filos6ficos desde a Africa. Além disso, é possivel
propor analises criticas de palavras e conceitos que estruturam o pensamento
ocidental, como “civiliza¢ao”, “razdo”, “universalidade”, revelando seus
significados carregados de colonialidades, racismo e etnocentrismo.

O compromisso com uma nova narrativa da histéria da Africa,
enquanto principio afrocentrado, implica deslocar o olhar histérico das
perspectivas coloniais, que associam o continente a escravizagio, ao
subdesenvolvimento e a pobreza, para uma abordagem que reconheca a
centralidade africana na formacio da humanidade, da cultura e do
pensamento mundial. Num curriculo afrocentrado, esse compromisso se
traduz na reconstruc¢do epistemoldgica da historia, priorizando fontes,
autores, tradi¢des orais e experiéncias histéricas africanas contadas a partir
de seus proprios referenciais.

Assim, inspiradas por Luiz Rufino (2019), a proposta de um curriculo
afrocentrado deve ser forjado nas encruzilhadas, como um campo de
interconexdao e didlogo entre saberes, temporalidades e mundos. A
encruzilhada, permite pensar o curriculo ndo como um percurso linear, mas
como um espago de transito, de escolha, de inven¢ido e de poténcia,
acolhendo o conflito, o didlogo e a diversidade como poténcias pedagdgicas,
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abrindo caminho para a emergéncia de pedagogias enraizadas nas
experiéncias negras, quilombolas e afrodiaspéricas. Cesar (2020) ao defender
o dialogo intercultural nos processos educacionais, afirma que

(...) diferentes sistemas de conhecimento podem se relacionar de maneira
complementar, quando houver congruéncias possiveis. Ou, simplesmente
coexistit, quando ndo haja compatibilidade suficiente para a
complementariedade entre perspectivas (Cesar, 2020, p. 38).

Nesta 6tica, ao propor didlogo entre as diferentes formas de conceber,
bell hooks (2017) nos ajuda a pensar a educagdo como pritica de liberdade e
como espago de reinven¢do do imaginatio social, ao enfatizar a necessidade
de uma pedagogia engajada, que envolva mente, corpo e espirito na
construcio do conhecimento, rompendo com a légica da neutralidade e da
objetividade excludente. A autora (2017) destaca que

(...) os alunos estdo ansiosos para derrubar os obsticulos ao saber. Estdo
dispostos a se render ao maravilhamento de aprender e reaprender novas
maneiras de conhecer que vdo contra a corrente. Quando nds, como
educadores, deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente transformada
pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos dar aos
alunos a educagdo que eles desejam e merecem. Podemos ensinar de um jeito
que transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressio que ¢ a
esséncia de uma educacio em artes liberais verdadeiramente libertadora
(hooks, 2017, p. 63).

O curriculo como espago de producio de um futuro ancestral se
concretiza, portanto, em praticas educativas que afirmam a autonomia
docente e promovem pedagogias enraizadas nos territérios. Projetos
coletivos e interdisciplinares, por exemplo, construidos com/nas
comunidades sdo estratégias de resisténcia e (re) existéncias frente a
homogeneizagio curricular imposta por politicas centralizadoras.

Nesses espacos, as diferencas (raciais, étnicas, sexuais, de idade, dentre
outras) deixam de ser temas periféricos e passam a constituir chaves
epistemoldgicas para a reinvencio do imaginario social e para a reconstrucio
de uma educagio que reconheca a dignidade de todos os corpos e saberes.

Assim, propor um curriculo afrocentrado é, a0 mesmo tempo, um gesto
de memoria e de (re) invencio, é transformar o curticulo em tetritorio onde
a epistemologia e praxis africanas, se tornam método e horizonte para uma
educacio afrocentrada, comprometida com a continuidade da humanidade e
com a construcdo de futuros ancestrais, como nos convida Ailton Krenak.

Segundo Krenak (2022), a crise civilizatoria contemporanea revela o
esgotamento de um modelo de humanidade separado da terra e da
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ancestralidade, e esse modelo é reproduzido continuamente através dos
processos de educagio. Portanto, se a educacio moderna foi construida
sob o pressuposto de preparar sujeitos para um futuro de progresso e
desenvolvimento, Krenak problematiza e orienta que “(...) se hd um futuro
a ser cogitado, esse futuro é ancestral, porque ja estava aqui” (Krenak, 2022,
p. 11).

Assim, um curriculo afrocentrado deve romper com a légica da
educagdo como preparagdo para o mundo do trabalho e de um projeto
civilizatorio que se da negando principios como ancestralidade, memotia,
pertencimentos e territorio. Ha de se questionar um projeto educacional que
entende civilizagdo e sucesso como negac¢ao do territério e suas memorias.
“Tornar-se gente” negando a conexdo ser humano-natureza ¢é criar as
condi¢des para nossa propria devastacdo. Assim, é preciso reconectar a
escola a tarefa de sustentar a vida em sua diversidade, produzindo futuros
ancestrais enraizados na memoria, na espiritualidade e na continuidade das
comunidades.

Avancemos na defesa desse curriculo, para indagar as possibilidades de
sua consolidagio. Como criangas traquinas, convidamos para que se
cheguem no “quintal de casa” a fim de refletirmos sobre “as artes”
necessarias para insurgir em um contexto, por vezes, tao inabalavel.

A reflexdo parte de uma questio central: como, diante de um curriculo
eurocentrado e de uma escola historicamente implicada no apagamento das
histérias e memérias afrodiaspoéricas, esses sujeitos seguem (re) existindo?
Essa persisténcia, mesmo em meio a estruturas coloniais de producio de
conhecimento, revela a poténcia das dimensGes da sociabilidade, do
pertencimento e da identidade como taticas de reinvencio e continuidade.

Tais taticas se exercem nas frestas - ao se apropriar dos instrumentos
de um curriculo e de uma instituicio que lhes sdo, muitas vezes, hostis,
reconfigurando-os. Nesse movimento, os sujeitos desviam, transformam e
reelaboram os saberes e produtos culturais impostos, forjando modos
proprios de existir e conhecer a partir de suas matrizes civilizatérias.

A escola, portanto, ndo pode ser compreendida apenas como espago de
reproducgio colonial, mas também como territério de disputa simbélica e
epistemoldgica - um “chdo” que devora e devolve de outro modo, a maneira
da boca de Elegbara, que tudo metaboliza e ressignifica. E nesse trinsito que
emergem modos de vida e de saber que escapam as categorias da ciéncia
moderna e, ainda assim, sustentam cotidianamente a permanéncia, a poténcia
e a vitalidade das identidades subversivas (Rufino, 2023).

A solugio, entio, é fazer o caminho de volta para casa e (re)aprender a
partir do territério. O curriculo para um futuro ancestral, no Maranhdo, deve
ser parido na beira dos rios e mangues, sob a sombra dos babaguais e
buritizais, alimentado com peixe seco e chibé, pelas maos das benzedeiras e
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mae-velhas, banhado nas aguas salgadas e aprendendo a nadar (sobreviver)
ao “engolir piaba”.

Assim, precisamos partir do territério e voltar a ele, identificando quais
conhecimentos, competéncias e habilidades das diferentes areas de
conhecimento podem ser apreendidos dessas pedagogias subversivas paridas
nos territérios. O curriculo ndo deve tratar as pessoas e suas vivéncias como
anexo, especificidade ou meramente exético. Mas sim, ser estruturado por
seus conhecimentos e memérias. Dar visibilidade e centralidade aos modos
de existir, resistir e (re)existir dos sujeitos que vivem nos territdrios. Olhar
para o passado, enquanto Sankofa. Memoria, ancestralidade e
pertencimentos reconhecidos e valorizados no territério preto e quilombola
que é o Maranhio.

No contexto colonial e meritocratico da sociedade capitalista, a
educagdo costuma ser apresentada como um investimento individual, uma
espécie de tabua de salvacio. Outro projeto educacional, que se traduz como
um modo de (re)existéncia e de resisténcia coletiva, ¢ possivel com a
constituicdo de um curriculo para um futuro ancestral. Isso exige reconhecer
a centralidade dos territérios e a valorizacio das identidades e dos
pertencimentos.

Sua implementacio assume um papel estratégico: ele opera como
contramovimento ao projeto colonial de escolarizagdo, abrindo fissuras em
um modelo de educa¢io que, historicamente, busca homogeneizar e apagar
as diferencas, promovendo o epistemicidio de saberes, memérias e modos
de viver afrodiaspéricos. Assim, a educagdo para um futuro ancestral nao se
limita a “te fazer gente” no sentido individual e abstrato. Ela te faz povo,
territorio, comunidade.

Consideragdes possiveis

Pensar um curriculo afrocentrado ¢é, antes de tudo, um gesto de esperanca
ativa, esperanca que se faz verbo, que se corporifica na acdo pedagogica e na
pratica cotidiana de (re)existir. Essa esperanca encontra eco na nogio de futuro
ancestral proposta por Ailton Krenak (2022), para quem a continuidade da vida
depende da capacidade de reatar os lacos com a ancestralidade, com a terra e
com as multiplas formas de ser que o mundo abriga.

Ao deslocar o olhar da promessa de progresso para 0 compromisso
com a permanéncia, Krenak nos convida a imaginar uma educa¢do que nao
prepara para um futuro abstrato, mas que cultiva a continuidade da vida em
sua plenitude. O futuro ancestral, nesse sentido, ¢ um horizonte pedagégico
que desafia a linearidade temporal e recoloca a ancestralidade como fonte de
sabedoria e orientacio ética.
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Assumir esse horizonte implica compreender o curriculo como verbo,
como movimento permanente de invencio e recriagio. O curriculo deixa de
ser um documento fixo ou um conjunto de conteidos prescritos e passa a
ser uma pratica viva, em constante didlogo com o territério, com as
comunidades e com as expetiéncias dos sujeitos que o constroem.

No ambito das politicas e formulacSes curriculares, esse movimento
implica tensionar as diretrizes oficiais, questionar o eurocentrismo
institucional e defender a incorporacdo das epistemologias africanas e
afrodiaspéricas como fundamentos estruturantes do curriculo, criando
condig¢bes para que a escola seja um espago de encontro de saberes, em que
a pluralidade nio se limite a tolerancia, mas se traduza em reconhecimento,
didlogo e reciprocidade.

A educagiao que di centralidade, acolhe e vé poténcia na historia e
memoria dos povos afrodiaspéricos ndo nasce pronta. Ela tem sido tecida
nas brechas do projeto colonial, nas dobras onde o controle falha. E
construida pelos movimentos sociais quilombolas, pelas comunidades de
terreiro, por nossas ancias e anciaos, por instituicdes comprometidas, grupos
de pesquisa, organizagdes da sociedade civil e militantes que insistem em
fazer caber vida onde o projeto colonial quer morte, apagamento e
silenciamento.

Nio se trata de retérica vazia ou de um sonho idealista. E subversio. E
asttcia. E tatica. F o exercicio continuo de criar possiveis em um campo que,
historicamente, buscou negar nossa existéncia, nossos modos de ensinar e
aprender, nossas memorias e tecnologias de cuidado. A educagio
afrocentrada emerge, assim, como uma tatica de enfrentamento ao modelo
hegemonico de escolarizacio, abrindo fissuras em um sistema que insiste em
apagar e invisibilizar saberes quilombolas e afrodiasporicos.

A proposi¢io de um curriculo afrocentrado convoca educadoras/es,
gestoras/es, pesquisadoras/es e comunidades a tecer, em conjunto, um
projeto educativo que tenha a produgio de futuros ancestrais como
horizonte. Assim, educar se transforma num ato de criagdo, no presente, das
condig¢des para um futuro que seja, a0 mesmo tempo, memoria e reinvengao.
Tarefa que conta com a for¢a da ancestralidade: presenca viva, nio como
passado remoto, mas como poténcia que orienta passos, gestos, escolhas,
modos de construir mundos.

Para forjar curriculos afrocentrados para um futuro ancestral é preciso
aprender com quem veio antes, com quem sabe ouvir o chio, ler o vento,
reconhecer os sinais do tempo virando... é preciso fazer o caminho de volta
para o territério, sentar na calgada para depois se “achegar” no quintal e
“malinar”, com os que 14 ja estdo, as pedagogias de subversio. E, seguindo
os passos do cacador, mover-se silenciosamente, como quem caga no escuro:
observar o vazio, identificar frestas, encontrar caminhos...perceber o que se
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move quando parece que nada estd acontecendo. Porque ¢ af - justamente ai
- que o possivel se cria. Oke aro!
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Capitulo 14

Ameéfrica e valores
educacionais através de
experiéncias em culturas
corporais afro-maranhenses

Diogo Silva Corréa
Lucio Carlos Dias Oliveira
Maria de Fatima Sousa Silva

Introducao

Pensar o curriculo escolar é muito mais que oferecer uma estrutura de
conteidos e componentes sequenciado que apenas oferecam uma
quantidade de informag¢des aos alunos. Pensar o curriculo e pensar um
territério de conflitos e confrontos que se estabelecem. E pensar um
caminho de ressignificacdo da realidade a partir de reflexdes acerca das
estruturas de poder que se constroem no campo da Educagio, do chido da
Escola, que incide diretamente na formacdo de uma sociedade moldada a
partir deste campo de poder.

Neste contexto o presente texto se concentra em repensar os curriculos
do componente curricular Educacio Fisica na Educagio Basica, propondo o
didlogo direto da lei 10.639/2003 com o conteudo da Educacao Fisica, a
partir da cultura maranhense, se organizando a partir dos pensamentos
Contracoloniais de Nego Bispo e Lélia Gonzales e dialogando com a
linguagem corporal maranhense, oferecendo ao aluno uma perspectiva
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educacional que parta de sua histéria, cultura, linguagem, conhecimentos e
saberes proprios de seus ancestrais.

Pensar um curriculo a partir de ancestralidades pretas, principalmente
na atual conjuntura de perseguicdo aos direitos conquistados, ¢ muito mais
do que apresentar a cultura africana e afrobrasileira, como esta previsto na lei
10.639/2003, onde todo este vasto conhecimento é tratado como algo
externo a realidade brasileira, discutindo de fora pra dentro como algo
simplesmente recebido de alguém. Pensar estes caminhos formalizados no
campo da educacio é muito mais do que tratar toda a riqueza cultural
afrobrasileira como algo aprendido e apreendido, E olha pra dentro de nés
reconhecer todos os signos e simbolos construidos e ressignificados a partir
de nosso contexto e nosso territério de Améfiika Ladina.

Pensar um curvicnlo amefricano é reconhecer que os presentes recebidos
pela riquissima cultura africana, mas que aqui tomou outros sentidos e
significados a partir da nossa realidade cultural, social e epistemologica.

Concepgio de curriculo

A palavra Curriculo, surge da palavra latina Curriculum, que significa
percurso, jornada, caminho. De acordo com Moulin (1974), o termo carrega em
si a compreensdo de continuidade, sucessio, prosseguimento e sequéncia. Seu
conceito em educacdo varia através do tempo, a partir das transformacdes
socioculturais, técnicas e temporais, principalmente centrado nos objetivos e
interesses de ensino da sociedade e dos grupos de poder vigentes.

Em toda a histéria da Educagio o curriculo sempre foi objeto de disputa
e ferramenta de poder, territorio de manutencgao das estruturas de controle da
sociedade burguesa. Se construiu, ao longo do tempo, com base nas ideologias
eurocéntricas, que subjugam as culturas ndo brancas, impondo os parametros de
comportamentos, habitos, atitudes e perspectivas de mundo.

Para Sacristan (2013), curriculo sempre foi utilizado no sentido de
constituir a carreira profissional do estudante. Conteudos e organizacio
daquilo que o aluno devera aprender em determinado curso. E territorio
demarcado e regrado do conhecimento que professores e escolas deveriam
abordar. Tudo o que deve ser ensinado e ou aprendido, de acordo com os
interesses da burguesia, se configurando em uma selecio organizada dos
conteudos que regulardo a pratica pedagdgica durante a escolarizagio.

Na atualidade muitas pesquisas em educacdo tém contribuido para
repensar o curriculo em sua esséncia e aplicabilidade, buscando um
ordenamento que busque a formagio de seres humanos comprometidos com
o desenvolvimento coletivo da sociedade. Uma formacdo humana que se
organize a partir da justica social.
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Curriculos que promovam o aprendizado de conteddos de
aplicabilidade na realidade, adaptados as varias particularidades, que
carreguem temas, saberes e conhecimentos que resolvam problemas reais,
que incidam nas potencialidades da sociedade local, a Apartir de relagoes
criticas e reflexivas para a promoc¢io do desenvolvimento humano.

O texto visa colocar em evidéncia uma leitura diferenciada de curriculo,
sem pretensio de imposicdo universal, mas a possibilidade de enaltecer
grupos de outras peculiaridades, como aqueles que praticam os baiares, bem
como outras culturas populares que por muito tempo foram silenciadas.

Nesse sentido, o formato metodolégico de escrita também ganha
diferencas, onde a op¢do se dd em um escoamento textual mais livre com
relacdo as reflexGes dos autores, em que muitos itens das fundamentaces e
principalmente de levantamento bibliografico aparecem em breves notas de
rodapés, deixando fluir outros escritos e escrituras, dando contornos mais
assertivos no que tange as ideias de suleamentos, que sdo as escritas das
epistemes do sul global. Estas entdo, sio dotadas de muitas inventividades,
fazendo fluir inovacOes de ancestralidades atravessadas buscando didlogos
com os saberes dos povos indigenas e afro diaspéricas, e assim provocam
novos curriculos e outros aprendizados.

O curriculo e saberes afrodiaspoéricos ancestrais

Para pensar outras maneiras de curriculo, tendo como protagonistas
saberes de herancas Africanas e Afrodiasporicas, é necessario se despir de
todas as concepcdes eurocéntricas de compreensdo daquilo que seja
Africano, Afrobrasileiro, Afrodescendente e Afrocentrado. E preciso se
deslocar de nossas crencas e valores e repensar o significado de culturas
afrobrasileiras. Pensar outras vias de curriculo nio significa necessariamente
partir de conhecimentos e saberes oriundos do territério e do povo africano,
mas acessar todos os conhecimentos e saberes produzidos no seio de nossa
cultura, com base na ancestralidade herdada por aqueles que atravessaram o
atlantico e aqui construiram uma nova matriz de conhecimento e de saberes
amparados nas relagdes socialmente construidas.

Asante (2009) comenta por exemplo, que a Afrocentralidade ¢ uma
forma desses saberes ancestrais de curriculo inserir o povo preto no centro
do processo de construcio cultural, como sujeito e agente dos fenémenos.
Junior (2022) complementa que a afrocentricidade é a conscientizagdo
politica daqueles que foram deixados a margem da produgdo cientifica e
cultural sufocada pelos interesses eurocéntricos. Ou seja, é a conscientizag¢ao
a partir dos conhecimentos e saberes africanos, sem ser africano. E a
conscientizagdo sobre a rica influéncia dos povos africanos.
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Ainda acerca de curriculo na perspectiva afrocentrado, Silvia e Corenza
(2018) comentam que no contexto de saberes pretos ancestrais, se deve
pensar uma proposta promotora de conceitos, conteudos, reflexdes, ctitica,
investigacoes, lutas e conflitos assentados na histéria e filosofia dos povos
africanos, principalmente nas constru¢des sociologicas dos povos
afrodiasporicos.

E preciso criar composices e compromissos que comportem o didlogo
de uma epistemologia africana, construida em uma relacio direta com os
saberes ancestrais e filos6ficos necessarios para a compreensao e assimilacdo
da ciéncia produzida em nosso dia a dia. N2o se trata de levantar contetdos
africanos organizados de forma sequenciada. Mas estabelecer critérios de
analises criticas de toda ciéncia produzida a partir dos povos originarios em
sua essencialidade.

No caso do estado do Maranhio, ¢ fundamental construir a proposta
curricular e educacional, com base em todo saber produzido a partir da
histéria, artefatos, tratamentos e reconhecimentos da terra e da sociedade. E
partir da nossa compreensio de mundo com base na constru¢ao de lendas e
mistérios, medicina e culinaria, musicas, dancas e festejos.

Segundo Carvalho et al (2024) ndo ¢ apenas uma mudanga de foco
etnocéntrico, da raiz europeia para a raiz africano, mas de construir o foco
curricular na diversidade cultural, racial, social.

Na perspectiva da Educacao Fisica, é pensar o corpo maranhense em
toda sua riqueza de movimentos, linguagens, conceitos e sensibilidade. B
repensar nossas praticas corporais como estrutura de comunicagio e de
conhecimentos que somente corpos que baiam podem construir. E pensar
na riqueza de movimentos como fontes de saberes e valores ancestrais que
promovem o reconhecimento e compreensdo da cultura corporal de
movimento.

Améfrica e as insurgéncias contracoloniais: outros valores
educacionais e suas influéncias no curriculo escolar, acerca da
améfrica em Lélia Gonzalez

Os valores voltados para a educagio e suas perspectivas inovadoras de
curriculo podem obter horizontes inéditos com expressdes como a Améfrica
em Lélia Gonzalez, ela nos leva para aberturas, dando evidéncias maiores
para as praticas corporais no campo de aprendizados tedricos e praticas em
escolas.

Isto porque ao otimizarmos o escopo de pensar filoséfico em Lélia
Gonzalez, chegamos aos ambientes significativos no que tange tanto
reconstrugoes como as reinvengoes de origens filosoficas, quando nos
remetermos ao pensatr critico, radical e sistemdtico que fazem expandir

212



poténcias de valores (olhares axioldgicos), que pulsam estudos educacionais
que atravessam o viés estético.

Nesse sentido, ao tratamos de perspectivas de curriculo para extratos e
“formatos” de educacido formal em escolas, o campo filoséfico estético tem
espaco como operagio de conhecimentos, de formacio de seres humanos,
cruzando com a constitui¢ao de valores, que ao se tratar de ancestralidades
afro diaspéricas e indigenas avangam com outras potencialidades,
aproximando ainda mais os saberes nas escolas de suas realidades que
suscitam um campo de educacio cada vez mais condizente com as
necessidades e realidades dos educandos.

E nesse escopo epistémico que expressdes filoséficas como Améfrica
em Lélia Gonzalez também se coloca como maior pertinéncia. Visto que essa
expressdao se complementa com as ideias de Améfrica Ladina, onde Lélia
Gonzalez construiu pensando no continente pindordmico e em
territorialidades continentais que sdo de resisténcias de povos originarios
indigenas e povos afro diaspéricos.

Nesse viés, a Améfrica Ladina sdo ocupag¢des de culturas corporais de
ancestralidades dos povos originarios indigenas somados e muitas das vezes
entrelagados com os povos afro diaspéricos, que geralmente sempre deram
as maos em afinidades entre os aprendizados educacionais das aldeias e dos
quilombos.

Por conta disso, os estudos de culturas corporais afro-maranhenses se
localizam movimentando seus baiares, expondo capilaridades e
caracteristicas mais diversificadas do que se entende por Améfrica Ladina.
Ademais, estamos também lidando com outras linguagens, em que suas
singularidades s3o de suma importancia, com isso, linguagens corporais sao
pulsantes quando levamos em consideragdo praticas corporais afro-
maranhenses como referéncias para novos extratos de curriculo.

Mediante a isso, novas vivéncias em que valores da cultura popular
adentram ao rol de tematicas, provocam as escolas a enriquecerem ainda mais
aprendizagens, em que a diversidades culturais se abrem para romper com
formagbes antigas e ultrapassadas, apontando para constituicdes de
humanidades suleados pelos desafios do século XXI. Em seguida, as
inclinag¢oes para os saberes de comunidades quilombolas para as questdes de
curriculo se fazem necessarios.

Insurgéncias contracoloniais: provocacdes educacionais a partir de
Nego Bispo

Ao se reportar para perspectivas de novos curriculos, nada mais

provocante atualmente do que pensar os valores filos6ficos nas afirmagoes
contracoloniais de Nego Bispo, visto que o grande objetivo deste pensador
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nao foi somar para a continuidade da formagao eurocentrada imposta no
continente pindordmico. As Insurgéncias contracoloniais e as ideias de
contracolonial deste autor, visa mostrar as vivéncias da natureza que inclui as
comunidades quilombolas, em fortes afinidades com os saberes indigenas,
dando vida a novas ideias de caminhos educacionais para o ambiente formal
nas escolas, brotando novos horizontes de pensamentos.

Por esta razdo, se pensa numa vida dourada quando passamos a ler os
conhecimentos de comunidades quilombolas a partir de Nego Bispo, cujo
pensamento amplia mais ainda o didlogo com relagdo as ideias de corpo,
corporeidades e cultura corporal. Principalmente quando se identifica olhares
de outras singularidades como as praticas corporais afro-maranhenses. Vale
ressaltar também, sobre as incrementacGes e maiores evidéncias por parte
dos saberes filosoficos quilombolas com valores e afinidades de
territorialidades. O local de fala de Bispo se encontra nas cercanias de
comunidades quilombolas afro Maranhenses.

Nesse sentido, uma educagio estabelecida sofre provocagdes em Bispo
nao somente pelas questdes contracoloniais, mas por toda a leitura e vivéncia
que ele retrata quando faz acontecer os ensinamentos de comunidades
quilombolas, onde aponta para se repensar ideias de curriculo, de maneiras
mais abertas, que possam escutar as forcas ancestrais da natureza, que
venham a ter humildades para se inclinarem para comunidades que sdo
muitas das vezes marginalizadas, até mesmo invisibilizadas pelos proprios
espagos formais de escolas.

Enfim, tanto as expressdes como confluéncias e os saberes
contracoloniais relacionados com as praticas corporais afro maranhenses e
de territorialidades afro piauienses, provocam outros extratos educacionais,
por uma educagdo com mais liberdade de formagdo cidada, com valores
humanitdrios invisibilizados, mas de grande riqueza, pois sdo caminhos que
se constituem e sdo apontados nas afirmacSes do mesmo filésofo
quilombola, o que deixam profundas questdes para outras perspectivas de
educacio

Corporeidades em textos literarios de Maria Firmina dos Reis

Maria Firmina dos Reis foi uma professora, compositora e escritora
brasileira, considerada a primeira romancista negra da América Latina ao
publicar 1859 o romance Ursula, considerado o primeiro romance
abolicionista do Brasil. Também fundadora de uma escola mista para filhas e
filhos de lavradores.

A professora e poetiza, muito mais que escrever livros e alfabetizar
pessoas, construiu em meninos e meninas negras, filhos de lavradores da
regido do Maranhdo, as primeiras significacbes do conceito de liberdade e
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alteridade, em uma perspectiva afrocentrada, reconhecendo seus proprios
valores e cultura partindo da realidade em que viviam para se reconhecer
como sujeitos.

Para Marra (2020) Maria Firmina dos Reis se utiliza de um sentido
socioliterario para filiar-se ao campo da representacio da brasilidade,
principalmente centrada nos corpos, no movimento e na cultura
afrobrasileira, apresentada nas alegorias pela exaltacdo da tradi¢io local

Desperta, porém, em breve dessa doce ilusio, ou antes sonha que a engolfara, ¢ a
realidade opressora lhe aparece — ¢é escravo e escrava em terra estranha! Fogem-lhe os
areais ardentes, as sombras projetadas pelas arvores, o oasis no deserto, a fonte e a
tamareira — foge a tranquilidade da choupana, foge a doce ilusao de um momento,
como ilha movedi¢a; porque a alma estd encerrada nas prisdes do corpo! (Matia
Firmina, Ursula, p. 31)

A autora traz em seus versos e paragrafos registros as dores, riquezas ¢
nuances da realidade vivenciada em seu dia a dia e de seus pares. Se utiliza de
suas letras para representar as vivéncias, experiéncias, registros e impressoes
da cultura e da regidio a partir das vivéncias corporais.

Figueiredo (2023) comenta que Maria Firmina se utilizou da literatura
para combater a opressdo exercida da populagio branca sobre os grupos
minoritarios com pretos e indigenas e as anomalias causadas pela
escravizagdo. Com diferentes representagdes de identidade, expressando seu
desejo por uma sociedade mais plural, imprimiu em sua arte nao patriarcal e
ndo colonialista, as representa¢des de sua Cultura afrodescendente.

Em A Escrava, publicado em 1887, versava a uma escrava ja idosa e
maltratada, que apesar de ser considerada louca, ainda é explorada.

Era quase uma ofensa ao pudor fixar a vista sobre aquele infeliz, cujo corpo seminu
mostrava-se coberto de recentes cicatrizes; entretanto sua fisionomia era franca, e
agradavel. O rosto negro, e descarnado; suposto seu juvenil aspecto aljofarado de
copioso suot, seus membros alquebrados de cansago, seus olhos rasgados, ora
deferindo luz errante, e trémula, agitada, e incerta traduzindo a excitagdo, ¢ o terror,
tinham um qué de altamente interessante. (Maria Firmina. A escrava, p. 19)

Maria Firmina retratava toda sua paixdo por sua terra, 20 mesmo tempo
que buscava a representatividade e a valorizagdo de corpos negros que, as
custas de seu suot, liberdade e dignidade, construiam as riquezas da sociedade
maranhense. Fortalecia o autorreconhecimento, principalmente das criancas
pretas de sua regido, para que crescessem com orgulho de sua historia e cultura.

Fortalecia o reconhecimento e valoriza¢do das manifestacSes populares
que representavam sua ancestralidade e carregavam simbolos e registros de
seus antepassados, ressignificados na entrancas do territorio maranhense.
Buscava, nio uma diminui¢io da populagio branca, mas fortalecer a
construcao de uma sociedade plural e diversa que respeitasse as diferencas e
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as potencialidade e importancia do povo preto para a sociedade brasileira e
maranhense.

Hino a liberdade dos escravos

Salve Patria do Progresso!

Salve! Salve Deus a Igualdade!
Salve! Salve o Sol que raiou hoje,
Difundindo a Liberdade!

Quebrou-se enfim a cadeia
Da nefanda Escravidio!
Aqueles que antes oprimias,
Hoje teras como irmao!

Valores educacionais: tambor de crioula, sotaques do bumba-meu-boi
e do reggae roots afro-maranhense

Neste topico o texto se concentra em dialogar com as possiblidades
formativas a partir das manifesta¢des e praticas corporais da cultura popular
maranhense afrocentrada. Dialoga com as possiblidades de manutencio,
resgate e promogao da cultura afrocentrada a partir destes temas. Ndo como
atividades inseridas no curriculo, mas como temas geradores de reflexdo
critica e compreensdo da importancia da cultura para a constru¢do de sua
identidade.

Para essa discussio o texto propGe a andlise das potencialidades de trés
das principais manifesta¢Ses da cultura popular afro maranhense, o Tambor
de Crioula, o Reggae Roots, o Bumba meu boi. Estas manifestagdes, apesar
de oriundas ou presentes em outras regides, tomaram identidade,
caracteristicas e estruturas proprias, organizada e apropriadas a partir das
caracteristicas especificas do territério maranhense.

O Tambor de Criola

Danga marcada por fortes tracos africanos. Uma roda formada por mulheres que bailam
diante de uma parelha de trés tambores tocados por homens. O canto tirado pelo solo,
chamado de toada, e acompanhado pelo coro formado pelo testo do grupo. Destaca-
se a punga, uma umbigada que as mulheres ddo uma na outra, antes de sair da roda,
seguindo o ritmo dado pelo tambor, que é uma constante. Essas mulheres, também
chamadas de coureiras, vestem saias rodadas muito coloridas e blusas de cores fortes
com as cabegas e pescocos enfeitadas por adornos como flores, colares e outros. Os
homens vestem camisas coloridas. Embora Domingos Vieira Filho considere que nio
ha nenhum elemento ritualistico nesta danga, que se caracteriza pela espontaneidade
diante de um tambor, pode-se destacar suas relagdes com o religioso, expresso no
louvor a Sio Benedito. IPHAN, 2014, p. 9)
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Nio se tem um registro especifico do surgimento do tambor de Crioula,
apenas manifestacGes orais variadas que comentam acerca de sua origem.
Rocha (2014) comenta que provavelmente, tenha chegado ao Maranhio por
escravos de regides, como Guiné, Costa da Mina, Congo e Angola. Nio é
possivel definir uma data ou uma regido precisa nao sendo possivel levantar
a exatiddo de sus as origens historicas na memoria dos brincantes mais velhos
e em fontes histéricas, podendo se encontrar registros, desde o século XIX,
associados a cultos religiosos como formas de lazer, devogio e resisténcia.

Suas movimentacdes, estruturas harmonicas, matrcacoes coreograficas
e relages sociais, carregam os registros de vida e do dia a dia das sociedades
rurais afrodescendentes. Manifestam sua resisténcia contra a escravidao, a
perseguicio e 2a discriminacdo racial. Sua movimentacio se di em
consonancia com a sensualidade caracteristica dos povos originarios que
reconhecem a sensualidade como uma exalta¢io ao corpo em sua esséncia
divina. Sua organiza¢do social se manifesta nas dancas circulares, onde ha
uma maior interagio entre os pares e representam as estruturas da
comunidade/aldeia e onde no centro se processam todas as reunides e
comunicac¢io entre a comunidade.

Inserit o Tambotr de Crioula no curticulo da Educacio Fisica
proporciona um resgate de toda uma estrutura sociocultural
afrodescendente, a partit do desenvolvimento da cultura corporal de
movimento. Como comenta Correa (2022) os espectros da corporeidade na
desconstrucio da Educacdo Fisica Escolar, a partir de suas possiblidades
koreo-grdficas’, aprofundando o processo de formagao da cultura corporal de
movimento. Essa desconstrucdo curricular da Educagdo Fisica Escolat,
ocorre de forma hibrida, com nexo causal nos conceitos afrocentrados,
estruturando a descolonizac¢io do curriculo.

O Bumba meu Boi

O Bumba meu Boi é uma das mais marcantes manifestacoes da cultura
popular maranhense. Tem um ciclo longo que dura praticamente o ano

1 Koreo-grafar é¢ uma expressio filoséfica que vem sendo discutida dentro de estudos sobre os
espectros (fantasmas) da colonialidade, envolve uma leitura da filésofa Fernanda Bernardo,
juntamente com a outra filésofa Dirce Solis e o Filésofo Rafael Haddock-Lobo, a partir de
pesquisas de doutorado em filosofia de Diogo Silva Corréa, parte da desconstrugio derridiana,
como desvios, deslocamentos e desmontagens, perpassado pelo viés do Corpo Espectral, mas
que se esbarra com os estudos de Marcelo Novaes, onde este Corpo, antes de tudo, nas suas
ancestralidades, é Awncestral, advindo de varias origens, de Kemet, dos povos originarios
indigenas e etc. Existe um trabalho de desmontagem derridiano das ideias de Khora em Platao,
mas, neste contexto, de estudos derridianos pautados nos hifens espectrais de colonialidades,
de um Derrida franco-magrebino, porém invocando nestes corpos ancestrais, as provocagoes
e perturbacdes na educacio afro-brasileira, deste corpo que Baiar, Afro-Pensante.
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inteiro, representando o nascimento, vida e morte do boi. Esta presente em
varias regiGes brasileiras, porém é no estado do Maranhao que encontra sua
principal representagao.

Para Furlanetto (2010) nio se tem um consenso fatual quanto sua
origem. Existem pontos de ligacio entre diferentes manifestagoes. Os
estudiosos do folclore brasileiro concordam em um ponto, “o auto ¢ de
formacdo nacional, obra do negro ou do mestico, tendo recebido
contribuicdo posterior das trés principais racas formadoras do povo
brasileiro”. (Futlanetto, 2010). Sabemos da existéncia de jogos com boi de
imita¢do em outros povos, mas sem a teatralidade do folguedo brasileiro. O
conjunto de cantos, dangas, musicas especificas e, sobretudo, entrechos
dramaticos em torno do boi, o torna reconhecido como a maior Opera
popular do mundo.

Abordar o Bumba meu Boi no cutticulo da Educacio Fisica se enche de
simbolos e significados que aproximam o aluno da sua realidade, tanto a partir
dos movimentos coreograficos, quanto da representatividade de seu enredo.
Para Viana (2000) o corpo e sua dimensdo estética presente nas narrativas de
seus brincantes, expressas pelos corpos que brincam, estabelecendo relagdes
socialmente organizadas a partir de suas praticas, ensaios, apresenta¢des, ensino
e aprendizagem, produzindo e circulando saberes.

Para Correa (2022) O auto do bumba-meu-boi no Maranhido ¢ uma
exaltacdo a malandragem e a subversdo ao poder hegemoénico do homem
branco europeu pelo Pai Francisco. Seu enredo se desenrola no ato de
desobediéncia de pai Franciso ao cortar a lingua do boi para alimentar sua
esposa Catirina Gravida. Para ressuscitar o boi, precisa da ajuda de
curandeiros e pajés.

Hssa  constru¢do  representa a  prépria  representacio  da
contracolonizacio, ao unir os povos originarios contra o senhor da fazenda,
negando e se rebelando contra suas imposicOes e determinagdes sociais,
culturais e funcionais. Exprime a transgressdo imaterial do ndo aceitar aquilo
que ndo lhe caracteriza. Pra Viana (2000) reune elementos das tradi¢oes
maranhenses, da linguagem expressa pelos corpos em movimento, que se
expressam em contante processo de ensino e aprendizagem, entorno das
relagGes socialmente construidas, espago, tempo e territério, criando e
recriando estruturas do saber popular.

O Reggae Roots
O Reggae Roots, ¢ uma das mais recentes manifestacGes da cultura

popular maranhense. Oriundo da Jamaica, adaptado e restruturado dentro da
linguagem e cultura maranhense, ganhou as periferias e se tornou um icone
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da cultura maranhense. Encheu os saloes de festas, bares e parques do estado,
envolvendo todos os membros das comunidades periféricas.

De acordo com Morias e Aragjo (2008) incorporado a 30 anos
incorporou a na meméria coletiva do maranhense.

Invadiu o imaginario, bem como na ordem social, o que reflete no comportamento das
pessoas, na cadeia de relagoes desse “bem” dito cultural. Seu processo de apreensio
alterou sua forma, podendo ser analisado por varios aspectos. Por obedecer a regras e
cédigos proprios estabelecidos ao longo desse processo, o publico local alterou a logica
de produgio, recep¢io e consumo desse produto. (Morias; Aratjo, 2008)

Os autores comentam que a o Reggae foi incorporado por radios
maranhenses capitarem as radios jamaicanas, que tocavam o ritmo. Como o
radio, era um eletrodoméstico mais presentes nas casas da periferia, entrou
incialmente por estas comunidades. O Reggae tomou o imaginario da
populagio negra, que formam o maior contingente das periferias
maranhenses. Com seu ritmo dangante afrocentrado, foi rapidamente
invadindo os corpos negros do estado. Sua sensualidade e plasticidade foi
naturalmente identificada a estes corpos negros, periféricos e dancantes,
principalmente formado por trabalhadores da agricultura, da estica,
mecanicos, da construcio civil entre outros. Trabalhadores que apds seu dia
exaustivo de trabalho, se encontravam para seu momento de lazer e de
debates politicos acerca de suas realidades.

Para Morias e Aradjo (2008) o reggae sempre retratou todas as lastimas
trazidas com a modernizacdo da Jamaica, desemprego, falta de moradia, mas
condicdes de trabalho. Atrelado a filosofia rastafari, manifestava um
sentimento de rebeldia e descontentamento, que se destacou nas letras dos
principais autores, projetando o movimento para além das fronteiras
territoriais.

A partir das cangOes e mensagens de resisténcias empregadas em suas
cancOes, o Reggae, vai proporcionando formacio critica e politica de seus
frequentadores, tornando os momentos de lazer em debates mais profundos
e cheios de reflexbes criticas de suas realidades. Mesmo que indiretamente,
vai formando avidos curiosos do conhecimento politico e social.

Inserir o Reggae Roots no curriculo da Educacio Fisica, traz consigo
toda a construcdo da resisténcia de um povo que (re)existe todo os dias.
Nogueira (2019) ressalta a relagdo da musica, religido e militancia para efetivar
a relagdo de estabelecimento do ritmo no Maranhdo. Comenta que este tripé
evidencia momentos histéricos de manifesto contra a opressdao. Estas
evidéncias de sub humanizacao histérica construiram a identificacio com o
povo maranhense, retratando a decorréncia do trafico de escravos da Africa
a América.
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Proporcionar aos alunos vivéncias das praticas corporais do Reggae,
regatando sua construgio histérica de identificacdo e a partir destas vivéncias
corporais refletir sobre as letras e seus significados. Ler e identificar os signos
e simbolos da cultura Reggae periféricas, afrocentradas e se reconhecer como
herdeiros desses simbolos. Neste sentido, a inser¢do do reggae no curriculo
traz uma significacdo intrinseca da formagdo afrocentrada, a partir da
significacdo do debate afrocentrada que proporcionara a autoidentificagio de
toda a exploracio de um povo que construiu de forma direta toda a riqueza
cultural nacional e maranhense.

Consideragées finais

O Referido texto buscou suscitar algumas questOes pertinentes no
campo do Curriculo para a educaglio, swleando praticas singulares que
provocam dialogos nas afinidades educacionais. Nesse sentido, ideias de um
curricnlo Amefricano inspirados em Lélia Gonzalez foram de grande importincia
para os ensinamentos de educacio quilombola exposto por interpretacSes
dos escritos deixados por Nego Bispo.

Além disso, as singularidades afro-maranhenses e afro-indigenas
maranhenses deram um certo “tempero” no ambiente educacional, em que
o valor Baiar nas relagdes de giras de rodas inspirados nos baiares permite o
corpo pensar do Tambor de Crioula Afro-Maranhense. O Bumba-Meu-Boi
do Maranhio e do dangar agarradinho do Reggae Roots de territorialidades
do Maranhdo ficam como sugestbes para novos tratos pedagdgicos,
principalmente para possiveis propostas a0 modo de novos cutriculos.

Desse modo, estes novos olhares de curriculo também sio perspectivas
amplas e diversificadas de linguagens, onde praticas corporais sio vistas a
partir destes valores como de viés baiador, presentes no Tambor de Crioula,
Bumba-Meu-Boi e do Reggae Roots Afro-Maranhense, linguagens estas que
tem o pioneirismo de Maria Firmina dos Reis com os seus escritos que nas
entrelinhas nos ensina estas ancestralidades pretas de viés baiadora,
constituindo outras margens de pensamentos que nos auxiliam para novos
valotes de humanidades no curticulo e educacio do século XXI.
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Capitulo 16

Insurgéncias afroafetivas:
maes negras educadoras

Deise Guilhermina da Conceicao
Sandra Regina de Oliveira Faustino

Introducgio

A inspiracdo que nos levou ao tema deste capitulo fluiu de dois oris
(cabega, juizo e/ou discernimento) de duas professoras e maes negras e se
edificou a partir de dois vieses, o primeiro, vindo das vivéncias das nossas
maternidades em que tivemos que maternar nossos filhos e filhas negros
no contexto da sociedade periférica racista do estado do Rio de Jneiro. Esta
cruel realidade preconceituosa nos trouxe varios desafios a serem
enfrentados cotidianamente contra as discriminag¢Ses vindas a partir da cor
de pele ou da textura do cabelo, que se manifestaram em varios espagos
sociais, aqui, com destaque as escolas frequentadas por nossas criancas
como descrevemos a seguir.

Era primavera, em uma manha de segunda-feira, deixo minha crianca
na escola e avisto uma colega professora ¢ mie de menina negra como a
minha filha, ambas estudavam na mesma unidade escolar. Entusiasmada
perguntei pela crianga e num tom de tristeza ougo a mie relatar e
compartilhar comigo o dissabor de vivenciar o racismo sofrido por sua filha
na unidade.

O episédio doloroso de racismo compartilhado nesta conversa foi
realizado por parte de outras criancas, que desmereceram seu cabelo crespo
e tornam o cotidiano da menina um inéspito desafio dentro da sobrevivéncia
escolar. Entdo, o que seria um simples encontro, um bom dia caloroso, torna-
se uma reunidao de maes preocupadas com o cotidiano das criangas e que
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percebem nos relatos um “Déja vu!” de suas proprias historias num contexto
onde é possivel enxergar todo ocorrido a luz de anos de formacio nos cursos
de pés-graduacio cuja tematica foi a educacdo para as relacGes étnico-raciais.

E importante destacar que junto esforcos de doloridade as colocagdes
da mae da menina, negra como minha filha e também passo a questionar a
escola pela implementacio efetiva de uma proposta de educacgio antirracista
que impacte e transforme o curriculo da escola. Segundo Vilma Piedade
(2017) a doloridade se refere a empatia das mulheres negras, ligadas pela dor
comum que é causada pelo racismo e sexismo. A narrativa apresentada foi
um de muitos exemplos onde corpos negros, pessoas racialmente letradas
mostram-se enquanto ponto de partida para mudangas sociais significativas,
principalmente no que tange a luta antirracista. Conforma Gomes (2019),
mulheres negras que assim como os diversos segmentos dos movimentos
negros, educam a sociedade enquanto lutam pela transformagio social.

Nesta vertente, citamos alguns exemplos de cenas cruéis ocorridas em
nossas infincias como etiquetar nossas madeixas de “cabelo de bombril” ou
“cabelo ruim” e o tom da nossa pele de “piche”. Estes termos direcionados
a n6s no passado ecoaram no presente e nos fizeram entender o contexto
escolar vivido pelas meninas, ndo apenas a partir da experiéncia do racismo
e da discriminac¢do, mas sim, da continua perversidade de comentarios sobre
nossas caracteristicas fisicas.

No entanto, na atualidade estamos munidas duplamente contra as
violéncias mencionadas, a saber: pelo conhecimento académico que nos faz
ser ativistas no combate ao racismo e seus efeitos estruturais na sociedade e
pela for¢a que emana da nossa ancestralidade. A exemplo disso, citamos o
abebe de Oxum, espelho mistico que nos permite enxergar nio sé a nos
mesmas como vitimas da discrimina¢io racial, como também, perceber os
condicionantes raciais que ainda forjam uma sociedade extremamente racista.

O segundo viés, nao menos importante, emerge das nossas experiéncias
pedagbgicas enquanto educadoras na educacdo basica em que nos
alicercamos nas memorias do povo negro e suas pautas de lutas por
liberdade, justica e igualdade. Tais alicerces trouxeram desdobramentos em
nossas praticas pedagogicas antirracistas. Contudo, embora sejamos
professoras com larga experiéncia na educagio basica e com formag¢io em
pesquisas voltadas para a educacdo das relagbes etnico raciais, entendemos
que neste capitulo de livro, a maternidade se sobrepde na medida em que

1 Segundo o diciondrio online de portuguéss, a palavra déjd-vu significa modo de ilusdo que
ocotre na meméria e faz com que uma pessoa acredite ja ter visto ou vivido alguma coisa, ou
circunstincia, nova e que nunca chegou a acontecer. Seu uso no texto tem por objetivo
expressar a sensacdo de experiéncia vivida experimentada pelas mées quando seus filhos
sofrem algum tipo de racismo ou discriminacio racial.
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confiamos no fazer pedagdgico da unidade escolar e refletimos sobre os
desdobramentos das questdes levantadas pelas maes negras sobre a educacio
oferecida pela escola de nossas filhas. Este entendimento a despeito de todo
investimento e longevidade das leis antirracistas nos leva a compreender que
o estabelecimento educacional citado insiste em ndo contemplar os
dispositivos legais.

Neste exercicio nos valemos do conceito de escrevivéncia de Conceicao
Evaristo (2020) em que se pode afirmar nio ser uma escrita egocéntrica e sim
coletiva, pois busca promover e valorizar a todas as pessoas negras,
destacando nossa historica luta por uma escola que nos inclua e que contribua
para a construcdo de uma sociedade igualitaria. Nossa escrita certamente
reflete a experiéncia de muitas outras mulheres, maes, filhas que enfrentam
o racismo e a discriminacio racial e enquanto ocupam esses espagos com
suas vozes ¢ negritudes impactam a provocam a transformagao social.

A partir deste pensar, nossos escritos buscam visibilizar a luta,
resisténcia, alteridade, valotizagdo e ndo silenciamento do povo negro, em
especial das mulheres negras. Com isso, nosso compromisso prioritario é
com a critica social, a ancestralidade e a histéria coletiva dos povos africanos
e indigenas no combate ao racismo e qualquer forma de discriminagio.

Enquanto mulheres e educadoras negras buscamos conhecimentos
negrocentrados para desenvolver relagdes saudaveis e autoconfiantes para
que nossas proles e alunos tenham coragem para explorar o mundo e
desenvolvam resiliéncia para lidar com as artimanhas do racismo.

Maternidade e Maternagem Negra: um direito negado pelo pacto da
branquitude

A ideia de maternidade estd intrinsecamente ligada a experiéncia de ser
mie e que pode ser por consanguinidade ou nio. Ja o conceito de
maternagem pode ser exercido por outras pessoas ou instituicSes em que O
vinculo do afeto se d4 através do cuidado e do acolhimento para com a
crianca (Machado; Penna; Caleiro, 2019). Entretanto, as memorias da
maternidade das mulheres negras brasileiras sio normalmente marcadas pela
necessidade de lidar com os desdobramentos das diversas manifestacoes de
violéncias vindas da didspora africana que as impediram ou retiram seu
direito de parir com amparo humanizado e maternar seus proprios filhos.
Esta afirmativa sera melhor refletida na continuidade das abordagens sobre
essas violéncias.

Para melhor compreensido, retomamos alguns fatos sobre o tempo da
colonizacio, se em um primeiro momento a maior parte dos individuos que
aqui chegaram eram do sexo masculino, em um segundo momento, as
mulheres foram trazidas para as américas com o objetivo de “estabilizar os

227



grupos” e multiplicar os bragos utilizados como mio-de-obra para a
ampliacio da eficiéncia produtiva no perverso sistema escravista. Neste
idedrio, a maternidade foi, muitas vezes, consequéncia de estupros e da
violéncia sexual dos senhores de engenhos e capatazes e da objetificacdo dos
corpos negros femininos como escravas de ganho através da prostituicdo.
Inclusive, era comum a exibicdo de suas imagens em fotografias que
retratavam o poder e a influéncia de seus senhores sobre estas mulheres
consideradas suas propriedades (Xavier; Farias; Gomes, 2012).

Portanto, as mulheres ndo apenas enfrentaram a violéncia do cativeiro
na lida do trabalho bracal darduo na roca ou servidio doméstica, também
foram obrigadas a “parir” seres humanos que seriam tratados como pegas
para alimentar o proprio sistema escravista, principalmente ap6s a proibicdo
da importagdo de escravos. Desse modo, havia quintupla destinagdo para a
mulher negra, a saber: trabalho humano no cativeiro ou servigal doméstica;
prole para mao-de-obra escravizada; corpos comercializados com a cobranca
por atos sexuais, mie preta e ama de leite (Xavier; Farias; Gomes, 2012).

Vale dizer que os dois ultimos designios exclufam o ato de maternar
dessas mulheres, pois os seus bebés eram retirados de seus bracos para que
pudessem amamentar e/ou cuidar dos filhos de seus senhores, ou seja,
maternagem compulsoria. Na intencdo de evitar a sina cruel de seus filhos,
as mulheres negras praticavam abortos e infanticidio como uma forma de
resisténcia e negacdo aos seus opressores da posse de seus rebentos.
Entretanto, havia abortos espontaneos provocados pelo trabalho estafante
em circunstancias degradantes em que a ma nutricio, saude precitia,
ambiente insalubre e condi¢des de higiene inadequadas eram fatores
determinantes que favoreciam a interrupc¢do natural da gravidez (Xavier;
Farias; Gomes, 2012). Por fim, o racismo dificultava e negava, ainda nos
tempos atuais dificulta e nega, as mulheres negras seus direitos reprodutivos
€ a maternagem.

As violéncias descritas anteriormente demarcam as complexas relagSes
impostas pelo idedrio colonial que continuam a persistir e as fazem
permanecer subjugadas. Neste sentido, ressaltamos que historicamente a
heranga escravocrata perpetua a serviddo doméstica para as mulheres negras
como empregada doméstica na contemporaneidade. Recentemente a
Agéncia Brasil publicou, em 21 de janeiro de 2025, a noticia absurda com o
titulo “Trabalhadora doméstica é resgatada em condi¢cdes anilogas a
escravidao” em que uma mulher negra de 79 anos trabalhava como
doméstica a 50 anos na casa de uma famila em Padre Miguel. Este artigo
divulgou uma dentincia grave por se tratar de direitos negados como registro
em carteira, educagdo, convivio social, maternidade, prote¢io familiar,
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assisténcia previdenciaria etc.? Este caso mostra o quanto as mulheres negras
sao vitimas no ambiente doméstico, pois sdo exploradas pelos patrdes por
anos que frequentemente o mecanismo de controle é disfarcado pela
manipulacio psicoldgica de lagos de pertenca parental no dito: é como se
fosse da familia.

Esta cruel realidade é fruto do pods-abolicdlo em que o Estado
desamparou os ex-cativos os trelegando a prépria sorte sem condi¢Ses
minimas de sobrevivéncia como habitacdo, alimentacio, assisténcia a saide,
trabalho etc. Com isso, as violéncias contra o povo preto se prolongaram
através da total auséncia de politicas piblicas que pudessem contribuir para
a insercdo dos libertos na sociedade. Este abandono para esta parcela do
povo brasileiro impulsionou um nimero expressivo de mies negras para o
trabalho doméstico em residéncias de familias brancas em que sua
laboralidade tem a finalidade do cuidado de seus agora patrdes, filhos e casas
dos mesmos, o que as fizeram permanecer num lugar de subalternidade.

Nesta teia de opressio, sob toda sorte de praticas culturais que a
relegam a um lugar de submissdo que afetava inclusive a forma como essas
mulheres enxergavam a si mesmas e a sua prole que ficava, e ainda fica, aos
cuidados dos filhos mais velhos, dos parentes préximos ou da vizinhanga. As
criangas negras, como no passado, seguem vulnerdveis a toda sorte de
intempéries que podem acometer criancas que nio dispde do cuidado e
protecdo préximas de seus pais.

Neste sentido, a realidade das mies negras do inicio do século XX
insere-se no cenario de consolida¢io da ideia de brasilidade que clamava por
um Brasil mais branco e conforme Schwarcz (1993) era pautado na hierarquia
entre as racas apontando o mais branco fenétipo branco como o desejavel.
Realidade que nio s6 informava a sociedade sobre a “degenerescéncia” da
populagdo negra como criava em nds mesmos o constante fantasma da
inferioridade.

Este sentimento de ser inferior aos outros, leia-se brancos, pode afetar
a autoestima ou nos lancar a desejar uma imagem colada ao modelo da
branquitude. Neste pensar, lembramo-nos de um dos artefatos de nossas
maes, nascidas em 1939 e 1950, que guardamos com muito carinho ¢é o ferro
quente. Era um instrumento utilizado para alisar cabelos e que consistia em
um pente feito em ferro que era aquecido no fogio. Ao mesmo tempo que
alisava os cabelos de forma bastante temporaria, causava lesdes em partes do
rosto e das orelhas. Ainda assim, era visto como instrumento para uma
aparéncia mais aceitavel j4 que o cabelo crespo nio era visto de forma
positiva pela sociedade. Mulheres como nossas maes e avos, além de usar o

2 Cf.:https://agenciabrasil.ebc.com.br/diteitos-humanos/noticia/2025-10/ trabalhadora-
domestica-e-resgatada-em-condicao-analoga-escravidao
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famoso ferro quente, também ouviram de suas maes que deveriam se portar
sempre de uma maneira especifica, que tinha de estar bem arrumadas e
apresentaveis ja que eram mulheres negras.

A hierarquia social que tacitamente paira sobre nossa sociedade desvela
peculiaridades do que Bento (2022) chama de pacto da branquitude. Ou seja,
um acordo nao verbalizado onde as pessoas brancas garantem espaco de
poder e privilégios sociais e economicos no Brasil. A subalternidade da
populacio negra é tida como regra e a submissao aos padroes brancos se
reconfiguram ao longo da histéria perpetuando o que Stuart Hall (2006)
nomeia de lugar social dos sujeitos.

Este peso da imagem orientada por padres da branquitude foi uma
estratégia para acentuar a desvalorizacdo do corpo negro. Outro estratagema
que visa o desvalor sio 0s nossos saberes ancestrais como coisa menor. Esta
segunda tatica pode ser constatada nos livros didaticos que continuam a
propagar discursos racistas ou desvalorizacio da cultura afro-indigena onde
o preconceito e a discriminacdo ndo sio discutidos pela maior parte das
pessoas (Carvalho; Mwewa, 2024). Durante boa parte do século XX, foi
recorrente a reproducio do racismo e da discriminacio racial nos livros de
didaticos. Um caso muito discutido pelos professores foi a cartilha “Sonho
de Talita”, tirada de circulacdo na década de 1990, trazia em suas paginas
cenas de racismo que eram comuns na sociedade. O material foi utilizado por
muitos anos sem que qualquer problematizacio fosse feita.

A nosso ver, estes assuntos sio prioritarios para a equidade entre as
pessoas na sociedade através da educacdo. Nota-se que mesmo apos a
promulgacao da Lei 12.711/2012, que estabelece o diteito a cotas em
universidades, unidades educacionais publicas e concursos publicos para
negros e indigenas como reparacido as injusticas do passado, o debate é
necessario e urgente para suprir a divida social e econémica dos mais de 300
anos de escravidao (Brasil, 2012). As praticas da heranca colonial, fruto de
uma logica que desumaniza pessoas nao-brancas, sio vislumbradas no
cotidiano através de episodios de racismo nas relagdes interpessoais que
continuam latentes na colonialidade atual (Faustino, 2023).

Cabe esclarecer que a colonialidade, conceito cunhado pelo sociélogo
peruano Anfbal Quijano nos fins da década de 1980, manifesta um padrio
de dominagio espelhada na mentalidade eurocéntrica em que se inferioriza
culturas, saberes e identidades. Com isso, perpetua-se o controle, a
exploracio, a subalternidade, a inferiorizacdo de culturas e as singularidades
linguisticas e étnicas mesmo apds o fim da escraviddao no territorio. Diante
destas reflexdes é importante destacar também a dificuldade do acesso da
populacio negra ao sistema publico de ensino que desde idos do século XX
com suas reformas educacionais ja contribufa para a discrepancia entre a
escolarizagdo de negros e brancos conforme destacado nas reflexdes de
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Conceicao (2018). Tais reformas voltadas para a educagao decretam o ensino
dual a0 canalizaram o ensino propedéutico para os brancos abastados e o
ensino profissional para os pobres, negros e ndo-negros. Desse modo, fica
claro que o ensino de qualidade é pensado para as pessoas da camada mais
rica da sociedade (Faustino, 2012).

Na década de 1990 com a reabertura politica e o fortalecimento dos
movimentos sociais, assistimos o fortalecimento da luta antirracista e
expansio dos estudos sobre a histéria da escravidao e das trajetérias da
populacio negra no Brasil. que conferiram outras possibiliades pata a leitua
da diaspora africana e da escravidio, apontando para o protagonismo da
populacio negra no processo de alboli¢io e na luta antirracista.

As pesquisas de Concei¢io (2018) revelam a forma como o racismo se
apresenta para as pessoas na sociedade brasileira. Individuos com o fenétipo
mais pfoximo ao africano, em especial os retintos, tendem a enfrentrar
maiores problemas se comparados aqueles que apresentam a pele menos
pigmentada o que faz, muitas vezes, com que as pessoas tenham diferentes
percepe@s acerca do rascismo e da discriminaco racial. O racismo tende a se
apresentar de forma mais contundente para aqueles que possuem a pele mais
pigmentada enquanto sujeitos de pele clara podem passar uma vida inteira
sem problematizar tais questdes.

Os achados da autora podem nos ajudar a entender a maior procura da
populacado negra pelos cursos de pos-graduacdo para a Educacido das
Relagoes Etnico-raciais que, cursos que tiveram aumento expressivo a partir
dos anos 2000. Dentro os pioneiros, destacamos o Programa de Educacio
Sobre Negros e Indigenas na Sociedade Brasileira (PENESBI) fundado no
ano de 1995. Segundo relatos da professora Iolanda Oliveira, fundadora do
Nicleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), no ano de sua
fundagdo eram comuns questionamentos sobre o aumento do nimero de
pessoas negras no campus da Universidade Federal Fluminense (UFF), sede
do programa. O que nos faz pensar que as dores desses sujeitos os
impulsionam para a busca de entendimento sobre os fatores que levaram a
construcio de uma sociedade racista para dessa forma lutar por equidade. Os
estudos recentes também informam que a valorizacdo da identidade negra e
da ancestralidade africana sdo ferramentas importantes no processo de
reconstrucio da autoestima da populacdo negra e superagio do racismo e da
discriminacao racial.

As descobertas desse artigo nos levam a perceber que as maes negras
da atualidade sao herdeiras das memérias da escravidio e do pds abolicdo em
que foram socializadas por uma sociedade que insistia em eleger o branco
como melhor. Muitas delas vivenciaram o processo de reelaboracdo da
imagem do proéprio corpo e a partir de conhecimentos adquiridos, muitas
vezes em cursos de poés-graduagao.
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Quando questionados, muitos dos egressos dos cursos de pos-
graduagdo do PENESBI, relataram que escolheram os cursos de formagio
para educagdo das Relagoes etnico-raciais mobilizados por suas trajetérias e
as experiéncia com o racismo ¢ a discriminacio racial na sociedade. Muitos
dos cursistas, maiotia de professoras e professores, tornam-se referéncia nas
escolas onde lecionam no que tange a discuc¢do sobre racismo, discriminac¢do
racial e cultura afro-brasileira.

Sendo assim, entendemos que as mides negras educadoras nio sé
experienciaram o racismo quando criangas e adolescentes como passaram
por um processo de reelaboragio dessas experiéncias a partir da formacao
pautada na educacdo antirracista. Se por um lado, lutam por uma escola que
contemple a diversidade racial, luta que torna-se mais expressiva a partir da
promulgacio das leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 que alteraram a atual
LDBEN/96, Lei de Ditetrizes e Bases da Educacio Nacional que ap6ds sua
promulgacio em 1996, tornam obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena na educagio basica (Brasil, 2003; 2008). Por outro lado,
também preocupam-se com a educagdo que ¢ oferecida aos seus filhos,
meninas e meninos negros, zelando para que suas criancas e adolescentes nio
experimentem o racismo e a discriminacio racial vivenciados por elas.

Para além das questdes propostas, a educag¢io antirracista é fundamental
para a desestabilizacio do pacto da branquitude e das ideias equivocadas
sobre o lugar social da populagido negra brasileira. A valorizagao de nossa
ancestralidade, assim como discussbes efetivas sobre os estratagemas que
produziram uma sociedade racista sio fundamentais para a desconstrugao de
arquétipos e conceitos que relegam a popula¢io afrobrasileira a um lugar de
permanente subalternidade.

Mie negras educadoras impactando as escolas de seus filhos

Para refletir sobre a luta das mies negras por uma sociedade mais justa
para seus filhos, convidamos Nilma Lino Gomes (2017) para o diadlogo
entendendo que o conhecimento construido por essas mulheres se dd em
meio a lutas, lutas para reconstruir a prépria identidade em meio a uma
sociedade onde ainda vigora o racismo estrutural como proposto pot
Almeida (2019) que rege a maior parte das relacdes sociais. Mulheres
socializadas em meio ao pacto da branquitude como proposto por Bento
(2022) e discutido anteriormente e que hoje entendem o qudo importante é
a transformacio social.

Os saberes sio elaborados durante os processos através dos quais elas
buscam a cura para a suas criangas interior, por vezes rotuladas como as mais
feias da escola, de cabelo ruim, crianga que deveria empenhar-se muito mais
do que todas as outras para que fossem aceitas no grupo escolar.

232



Embora nao sejam necessariamente professoras por oficio, sdo maes
educadoras porque com seus corpos, conhecimentos e a autoridade de quem
reescreve a propria historia, exigem reparacao e estremecem as estruturas
enquanto cobram mudangas sociais.

Ressaltamos que embora sejamos convictas de que a luta antirracista
precisa ser coletiva, muitas vezes é preciso que uma centelha inicie o incéndio
que pode tomar todo canavial. Fogo que se alastra através da poténcia de
suas historias e ancestralidade.

A historia de Manuela

O relato de Manuela é um daqueles que atravessam o nosso cotidiano
e quando nos damos conta, ja fazemos parte da narrativa. Embora nio seja
educadora por profissio, ¢ uma mulher negra muito preocupada com a
equidade racial e que teve acesso a um conhecimento sélido sobre a questao
racial. Enquanto observava a aula de ballet de sua filha Liz, compartilhava
com outra mie um relato de sua filha que ha dias a mobiliza. ao chegar em
casa apOs as aulas, a pequena narrou que um colega de pele mais retinta foi
chamado por outra crianca de “neguinho” e que embora a crianca tivesse
mostrado-se constrangida, a cena foi ignorada pela professora e a aula seguiu.

Manuela procurou a diregio da escola e ao compartilhar o ocorrido, foi
informada de que a escola daria inicio a algumas a¢Oes para “melhorar” a
autoestima de Liz. A mde, por sua vez, argumentou que a ctianga nio
necessitava desse tipo de intervencio pessoal ja que tratava-se de uma menina
negra cuja familia zelava pela valorizagao de suas raizes africanas e que como
era de seu conhecimento, a educacio antirracista necessita tornar-se uma
realidade na escola para todos os alunos. Ofereceu-se para sugerir literatura
ou dedicar parte de seu tempo para compartilhar seus conhecimentos com
as crian¢as. Embora aparentemente bastante incomodadas com a insisténcia
de Manuela que seguiu por dias, a escola ndo tomou qualquer medida para a
implementacio da educagdo antirracista.

A historia de Maria

Maria ¢é professora da educacdo basica e frequentou os cursos de
mestrado e doutorado em educacio. No ultimo ano, matriculou sua filha Aline
em uma nova escola. A menina, muito dedicada aos estudos, dona de um
boletim de notas impecavel, tornou-se alvo de seus colegas. Aline tornou-se
vitima de ataques nas redes sociais que inclusive atentaram contra sua
integridade fisica. Dentre os ataques, comentarios racistas acerca de seu corpo.

Além de cobrar da escola que providéncias fossem tomadas e que a
unidade passasse a abordar conteddos que versassem sobre Educacdo das
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Relagoes Etnico-raciais, Maria registrou um boletim de ocorréncia para que
os responsaveis dos menores fossem devidamente responsabilizados pelo
ocortrido.

Embora Maria seja professora por formagdo e tenha soélido
conhecimento acerca da educagio e seus planejamentos, Manuela nido o é.
Seu conhecimento é provém de seu interesse por suas raizes africanas e pela
necessidade de sobreviver as mais diversas manifestacdes do racismo como
o chamado “racismo cotidiano™, o que aparece nos detalhes do dia a dia, nos
olhares e roétulos conferidos por uma sociedade que ainda insiste em
hierarquizar os sujeitos. Experiéncia social que nos move na busca por
conhecimento e nos torna sujeitos antirracistas, que produzem
conhecimentos consistentes e legigimos e nos aproximam dos diversos
segmentos do movimento negro. B sabido inclusive que diversos grupos de
mulheres negras se reunem para discutir uma sociedade antirracista para
todos. Como proposto por Gomes (2017), os projetos, curriculos e politicas
educacionais tém dificuldades de reconhecer esses saberes produzidos por
sujeitos sociais.

Contudo, ¢ inegavel que essas mulheres, a0 questionarem as escolas de
seus filhos sobre o curriculo, e aqui entendemos curriculo como o conjunto
de todas as relagdes que se ddo no espago escolar como olhares, rétulos,
brincadeiras e tudo o que envolve os relacionamentos humanos, possibilitam
o que Nilma Lino Gomes (2017) chama de novas racionalidades, reflexdes e
inquieta¢des educacionais.

Embora reflexdes negativas acerca do corpo negro nio estejam
presentes nos cadernos, testes e provas, quando essas assertivas se repetem
entre as criangas no espaco escolar, certamente ratificam conhecimentos
equivocados sobre a populacio negra e perpetuam um legado de sofrimento.
Sendo assim, ¢ papel da escola intervir, promover reflexes e contribuir para
a mudanca social. Se erroneamente tais episddios passam desapercebido
pelos educadores, ¢ louvavel e produtivo que as familias munidas do
conhecimento antirracista cobrem mudancas e sejam ouvidas de forma
respeitosa.

As vivéncias cruéis descritas a partir dos relatos racistas experienciados
pelas duas meninas, Manuela e Matia, levou-nos a compreender que existe a
necessidade de intervengdo pedagbgica antirracista no chio da escola com
vistas a0s episodios ocorridos. Embora algumas de nés sejamos educadoras,
delegamos a escola o fazer pedagdgico que precisa investir em formacgao
continuada dos professores e rever os curriculos propostos. A equipe diretiva
deve realizar o acompanhamento na intencdo de todas as criangas serem

3 Segundo Grada Kilomba, a expressio racismo cotidiano nomeia o conjunto de pequenas
agressOes cotidianas que reforcam a ideia de inferioridade de pessoas negras e indigenas.
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beneficiadas sem exclusdo ou abandono escolar que pode ser gerado por um
conjunto de violéncias simbodlicas. Temos ciéncia que a educacio de
qualidade deve ser norteada ndo sé pelo acesso, mas pela permanéncia. Com
isso, a manutencdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem até
a conclusio dos estudos deve valorizar a diversidade cultural.

Neste sentido, “a educagdo como direito humano, abre as portas para a
garantia de todos os demais direitos humanos e de cidadania” (Santos;
Nunes; Gomes, 2013). Entdo, incorporar no cotidiano escolar praticas com
a tematica da diversidade existente na cultura afro-indigena criard a
possibilidade de inclusio e melhoria das relagdes étnico raciais. Com isso, a
formacdo continuada para docente é fundamental para que os professores
entendam que o trabalho coletivo da divulgacio e da disseminacdo de
praticas respeitosas e valorosas nas relagdes etnico raciais de forma
interseccional é urgente.

Acreditamos que a interseccionalidade é a lupa que nos auxilia a
compreender as diversas violéncias que oprimem e subalternam os povos
preto e indigena, aqui em especial as mulheres negras, desde a construcao
sécio-histérica, cultural e econdémica que reproduz sobre elas intmeras
opressoes. Segundo Carla Akotirene (2020), a interseccionalidade nos faz
compreender como os marcadores sociais da diferenca como raga, orientacao
sexual, género, deficiéncia, geracio, classe dentre outros que ao se ctuzarem
influenciam a forma com que as identidades sociais sdo discriminadas ou
privilegiadas na sociedade. Desse modo, enxergar as opressdes simultaneas
que interagem cotidianamente nas mulheres negras através da sobreposicao
entre raga, classe e género que produzem discriminac¢io e preconceito
precisam ser nomeados e combatidos (Faustino, 2023).

Escritos finais

O percurso tracado acima nos convida a uma reflexio sobre a
ancestralidade das maes pretas e a forma como muitas de nés fomos
socializadas; isto ¢, imersas em praticas sociais que reafirmam o lugar social
subalterno das mulheres negras que incluia uma visdo equivocada acerca de
nossos corpos e a reproducio da subserviéncia.

Propomos uma analise desse cenario a partir de reflexdes sobre as
violéncias sofridas por nossas ancestrais desde a travessia forcada que
provocou a didspora africana, passando pelos enfrentamentos cotidianos da
populacio negra na luta contra o racismo e a discriminacio racial até os
debates acerca do curriculo escolar baseado numa proposta antirracista.

Embora por vezes discutimos casos especificos e experiéncias pessoais,
¢ importante salientar que a luta das maes negras por uma sociedade mais
justa para seus filhos trata-se do exercicio do “N6s compartilhado” proposto
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por Evaristo (2020). A historia de Manuela entrelaga com a de Maria assim
como as histérias das autoras dessa narrativa, além de boa parte das mulheres
negras brasileiras que tém na luta contra o racismo um elo que as une.

Nossa luta contra as desvantagens sociais e econOmicas também
passam pela escolarizagio da populagio negra. Segundo Hasenbalg (1979), a
educacido pode favorecer o acesso a bens sociais e econémicos. Em seus
estudos, 0 autor comprova que o aumento da escolaridade entre as geracGes
¢ responsavel por ganhos significativos ao passo que denuncia a discrepancia
entre o nivel de escolarizagdo das populagoes negras e brancas.

A anilise dos ultimos censos da educacdo brasileira confirma os
achados de Hasenbalg (1979) e apontam que os jovens negros sao os que
mais evadem do sistema escolar.

A exclusdo desses jovens ¢, muitas vezes naturalizada pelo “pacto da
branquitude” conforme Bento (2022) que rotula meninas e meninos negros
como indisciplinados, violentos e pouco adaptados ao espago escolar. Suas
familias sio convocadas a comparecer as unidades escolares para ouvir sobre
a inabilidade de seus filhos. Nio raro deixam os encontros com uma lista de
atitudes que devem ser tomadas num constante questionamento de seu
maternar.

Acreditamos que quando maes como Maria e Manuela questionam o
curriculo das escolas e o fazer pedagdgico, provocam tensio porque o pacto
da branquitude é questionado. Assumimos o lugar da insurgéncia, rompendo
com a subalternidade a qual fomos relegadas.

Refletimos esta constatacio ao longo do capitulo, aqui apresentado. No
entanto, tais abordagens reflexivas sobre as mulheres negras ja eram
mencionadas e apontadas desde os idos anos de 1980 por Lélia Gonzalez
(1984). “A tedrica foi a pioneira em apontar raga, género e classe como
norteadores excludentes dessas mulheres" (Faustino, 2023, p. 95).

Cientes deste constructo socio-histérico vimos a necessidade de
repensar a escola a partir da descolonizac¢do dos curriculos e da visibilidade
das vivéncias, escritas e praticas dos sujeitos negros e indigenas através de
acoes transformadoras nos espagos escolares frequentados por nossos filhos
a partir de seus saberes negrocentrados e também de seus corpos negros.
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Este livro convida a olhar o curriculo como
um espaco de disputas atravessado por
relacdes raciais e por decisdes sobre o que
conta como conhecimento. A obra evidencia
como epistemologias negras tensionam
essas estruturas e deslocam os fundamentos
que historicamente organizaram o campo
educacional. Ao fazé-lo, reinscreve o
curriculo como campo de disputa pelos
fundamentos do conhecimento.
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