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Apresentacao

A presente obra emerge no contexto da consolidacao do
Doutorado Profissional em Educagao da Universidade de Uberaba
(Uniube), particularmente a partir da disciplina “Projetos de
Intervencao com a Educacao Basica: fundamentos e praticas”, cuja
centralidade reside na articulagdo indissociavel entre formagao
académica, inser¢ao em campo e produgao de conhecimentos
socialmente referenciados. Vinculados a RECEPE!, os relatos aqui
reunidos sao expressao de experiéncias desenvolvidas no ambito da
extensdo universitaria, compreendida ndao como atividade
complementar, mas como principio estruturante de uma
universidade comprometida com a transformagao social, a justiga
cognitiva, a democratizagdo do conhecimento e sua producao em
rede.

Ancorada nos pressupostos da Educacao Popular e da
Extensao Popular, esta obra assume a extensao como pratica
dialdgica, problematizadora e emancipatdria, em que universidade
e escola se constituem como sujeitos coletivos de producao de
saberes. Nessa perspectiva, o0s projetos de intervencgao
desenvolvidos, tanto na oferta da disciplina em 2024/2 quanto em
2025/02, configuram-se como experiéncias de investigacao-
formacao-intervencao, nas quais o conhecimento nao é transferido,
mas construido na relagdo com o/a outro/a, com os territorios e com
as multiplas realidades da educagdo basica. Trata-se, portanto, de
uma extensao que se aproxima do que autores/as como Carlos
Rodrigues Brandao e Paulo Freire denominam de pratica educativa
comprometida com a vida concreta, com os sujeitos histdricos e
com os processos de conscientizagao.

! Projeto desenvolvido com auxilio financeiro da Secretaria de Educagao Superior
do Ministério da Educagdo, em parceria com a Capes, com vigéncia entre 2025 e
2028, por meio do edital PROEXT-PG, de fomento a extensao no stricto sensu.



Ao mesmo tempo, esta obra se inscreve no contexto das
exigéncias contemporaneas da pos-graduacdo stricto sensu no
Brasil, especialmente no ambito da drea de Educacao, conforme os
referenciais avaliativos da CAPES para o quadriénio em vigéncia
(2025-2028). Nesse cenario, a extensao deixa de ocupar um lugar
periférico e passa a ser compreendida como dimensao constitutiva
da produgao de conhecimento, devendo estar organicamente
articulada a pesquisa e a formagdo. Assim, os relatos aqui
apresentados evidenciam uma concepgao de extensao vinculada a
pesquisa aplicada e a intervencao socialmente qualificada,
reafirmando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
no interior do Programa de Pds-Graduagao Profissional em
Educacgao da Uniube.

Desse modo, a presente coletanea também se configura como
estratégia de promocao e institucionalizacao da extensao no ambito
do stricto sensu, ao materializar experiéncias que produzem
impacto social, dialogam com demandas concretas da educagao
basica e retornam a universidade na forma de problematizagdes,
andlises e sistematizagdes académicas. Esse processo de escuta
interessada permite evidenciar as necessidades formativas e as
demandas dos/as profissionais da educagao basica por mudanca na
estrutura curricular da pos-graduacao stricto sensu, favorecendo a
construcao colaborativa da qualidade da educacao para todos/as
os/as estudantes. Trata-se de um movimento que responde,
simultaneamente, as diretrizes da avaliagao da pos-graduacao, ao
Projeto Pedagodgico do Programa de Pds-Graduagao Profissional
em Educacao da Uniube e aos principios da Educagao Popular e da
Extensao Popular, ao afirmar uma producdao de conhecimento
cientifico situada, comprometida e socialmente relevante.

Nesse contexto, € relevante destacar o papel provocador de
experiéncias formativas colaborativas e emancipadoras, vinculadas
ao mundo do trabalho, instigadas pelo desenho da estrutura
curricular do Programa de Pds-Graduagdo Profissional em
Educacgao da Uniube.
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Esse desenho, conforme consta na Proposta Pedagdgica (2024,
p-31)?,

espelha a concepg¢ao de formacao com os profissionais da educagao
basica, marcada pela imersdo nos ambientes educativos, pelo
fortalecimento da relacdo entre ensino e praticas investigativas
engajadas e por estudos e interveng¢do no cotidiano escolar e demais
institui¢cdes da rede de ensino basico, a partir das demandas e
necessidades formativas desses/as profissionais e dos/as estudantes,
com a finalidade de contribuir com a transformacao da realidade da
educacao basica e efetivagdo do direito a educacdo. A énfase desse
processo formativo € nos fundamentos da pesquisa e nos projetos de
intervengao; nos diferentes aspectos da qualidade social da educacao
e a elaboragdo, tanto no ambito micro - escola - quanto no ambito
macro - sistemas de ensino -, no desenvolvimento de projetos de
pesquisa de natureza interventiva e na relagdo intrinseca entre
ensino, pesquisa e extensao com os profissionais da educacao basica.

Incorpora a constituigio permanente e autonoma de redes
democraticas de producgdao, partilha e comunicacio de
conhecimentos plurais, produzidos com e por diferentes sujeitos
e/ou grupos sociais, favorecendo a construgao de saberes necessarios
para a elaboragdo e o desenvolvimento de projetos de educagao
vinculados a autonomia, a autoria e a emancipacao das pessoas.

Nessa perspectiva, este livro é parte e decorrente desse
processo formativo e educativo. A organizacao dos relatos em eixos
tematicos responde, assim, ndo apenas a uma necessidade editorial,
mas a uma opgao epistemologica e politica. Ao agrupar
experiéncias que dialogam entre si, evidencia-se a poténcia
formativa e transformadora da extensao popular como espago de
producao de sentidos, de reinvencao das praticas pedagogicas e de
construgao de redes colaborativas entre universidade e educagao
basica. Desse modo, foram definidos quatro eixos de organizagao

2 Proposta Pedagdgica do Programa de Pés-Graduacao Profissional em Educagao
- Doutorado (2024).
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que expressam as principais dimensdes emergentes dos projetos
desenvolvidos.

O primeiro eixo, Formac¢dao docente, colaboracio e
desenvolvimento profissional, retine experiéncias que evidenciam
a centralidade da formagao situada, coletiva e dialdgica. Nele,
destacam-se praticas que fortalecem o trabalho colaborativo entre
professores/as, a constru¢ao compartilhada de saberes pedagdgicos
e a constituicio de comunidades de aprendizagem, em
consonancia com uma concepgao de formagao que se realiza na e
com a pratica.

O segundo eixo, Praticas pedagodgicas e inovacao curricular
na educacdo basica, agrega relatos voltados a reinven¢ao do ensino
e do curriculo, especialmente no que se refere a construgao de
praticas significativas, contextualizadas e comprometidas com o
desenvolvimento integral dos sujeitos. As experiéncias aqui
apresentadas tensionam modelos tradicionais de ensino e afirmam
a escola como espago de criagao, experimentagao e produgao de
conhecimento.

O terceiro eixo, Educacao, diversidade e justica social, assume
explicitamente a dimensao ético-politica da educacao, reunindo
experiéncias que enfrentam desigualdades histdricas e estruturais,
como o racismo, a exclusao e a negacao de direitos. Inspiradas em
perspectivas criticas e decoloniais, tais praticas reafirmam a
educacdao como campo de disputa e como possibilidade de
constru¢ao de uma sociedade mais justa e plural.

Por fim, o quarto eixo, Educac¢do, saude e cuidado como
pratica educativa, amplia a compreensdao da educagao ao
incorporar o cuidado como dimensao constitutiva do processo
formativo. As experiéncias aqui reunidas evidenciam a escola
como espago de promogao da vida, da sauide e do bem-estar,
articulando saberes interdisciplinares e praticas voltadas a
prevencao, ao acolhimento e a protecao social.

Ao reunir esses eixos, o livto ndo apenas sistematiza
experiéncias, mas afirma um projeto de formagao e de
universidade. Um projeto que se constréi na perspectiva da
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extensdo popular, entendida como pratica contra-hegemonica,
comprometida com os territdrios, com os sujeitos e com a
transformacao das condigdes concretas de existéncia. Nesse
sentido, esta obra se insere em um movimento mais amplo de
resisténcia e proposicao, no qual a produgao de conhecimento se
coloca a servigo da vida, da dignidade e da emancipagao humana.

Assim, caro/a leitor/a, mais do que um conjunto de relatos, este
livro constitui-se como um convite ao didlogo, a reflexao e a agao,
reafirmando a poténcia da relacdo entre universidade e educacao
basica como espago privilegiado de formagao, pesquisa e
transformacao social, ao mesmo tempo em que consolida a
extensao como dimensao estruturante da pos-graduacdo stricto
sensu em Educacao.

Tiago Zanquéta de Souza

Gercina Santana Novais

Professor/a do Programa de P6s-Graduagao Profissional
em Educacao da Uniube
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Prefacio

Em um momento em que a pos-graduagao brasileira é
chamada a reafirmar sua relevancia social, esta obra apresenta-se
como expressao concreta de um movimento que vem se
consolidando no ambito dos Programas Profissionais em
Educagado, marcado pela produgio de conhecimento
comprometida com a transformacao da realidade educacional e
com o fortalecimento da educagao basica.

Os textos que compdem esta coletanea revelam muito mais do
que experiéncias isoladas de pesquisa e interven¢ao. Em conjunto,
constituem um retrato da identidade formativa construida pelo
Programa de Pods-Graduagao Profissional em Educagao da
Universidade de Uberaba (UNIUBE), especialmente por sua opgao
epistemoldgica e politica de desenvolver pesquisas vinculadas aos
contextos reais de atuagdo dos profissionais da educagao,
reconhecendo a escola e os demais espagos educativos como
lugares legitimos de produgao de conhecimento.

Mais do que retratar uma experiéncia institucional especifica,
esta obra reflete um movimento que vem ganhando forga no cendrio
nacional da pds-graduacao profissional em Educac¢ao, marcado pela
compreensao de que a exceléncia académica nao pode ser dissociada
da relevancia social do conhecimento produzido. Os projetos
apresentados evidenciam uma formagdo comprometida com a
educagdo bésica, com a producdo de respostas qualificadas para
problemas concretos dos sistemas de ensino e com a construgao de
conhecimentos capazes de gerar inovacao, desenvolvimento
profissional e impacto social. Trata-se de uma perspectiva que
reafirma o papel estratégico dos Programas Profissionais na
aproximagao entre universidade, escola e sociedade, fortalecendo a
funcgao publica da pds-graduagao brasileira.

15



Ao percorrer os capitulos, o leitor encontrard projetos que
compartilham a compreensdao de que os desafios educacionais
contemporaneos nao podem ser enfrentados apenas por meio de
analises distanciadas da realidade. Ao contrario, exigem processos
investigativos capazes de promover reflexao, didlogo, participagao e
transformacdo. Trata-se de wuma perspectiva que encontra
ressonancia na tradigao critica da Educagao Popular, especialmente
nas contribuigdes de Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandao, para
quem o conhecimento € produzido no encontro entre sujeitos que
interrogam coletivamente sua realidade e atuam para transforma-la.

Essa concepgao também se aproxima das contribui¢des de
Ivana Maria Lopes Ibiapina sobre a pesquisa colaborativa,
compreendida como espago simultaneo de investigagao, formagao
e desenvolvimento profissional. De modo semelhante, dialoga com
os pressupostos da pesquisa-intervencao e da pesquisa-agao
discutidos por autores como Michel Thiollent e Maria Amélia
Franco, para os quais a produgao do conhecimento nao se limita a
compreensdo dos fendmenos, mas incorpora o compromisso ético
e politico com a transformagao das praticas e dos contextos
investigados.

Nessa dire¢ao, os trabalhos reunidos neste livro evidenciam
uma caracteristica particularmente relevante dos programas
profissionais, marcada pela produgdo de conhecimento com a
escola e nao apenas sobre a escola. Os profissionais da educagao
basica deixam de ocupar a condigdo de meros participantes ou
informantes para assumirem o papel de sujeitos ativos dos
processos investigativos, contribuindo para a construgao coletiva
de respostas aos problemas que emergem de seus cotidianos.

A extensdo universitdria assume, nesta coletanea, um papel
particularmente relevante por favorecer a constituicao de espagos
de interlocucdo entre diferentes sujeitos, saberes e instituigoes.
Mais do que um mecanismo de difusao do conhecimento
académico, ela aparece como condigao para a construgao de
agendas de pesquisa conectadas as demandas da Educacao Basica
e aos desafios enfrentados por seus profissionais. Ao possibilitar a
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aproximagao entre universidade, escolas e comunidades, a
extensao contribui para ampliar a capacidade dos programas
profissionais de produzir conhecimentos contextualizados,
fortalecer processos formativos e gerar impactos que extrapolam os
limites da producao académica tradicional.

Tal caracteristica adquire especial relevancia no atual contexto
da pds-graduagao brasileira. O atual contexto avaliativo da pos-
graduagao brasileira refor¢a a importancia da inser¢ao social, da
inovagdo, da transferéncia e do compartilhamento do
conhecimento, bem como da demonstracio dos impactos
produzidos pelos programas de pos-graduacao junto a sociedade.
Nesse cendrio, iniciativas que articulam formagao, pesquisa e
extensao tornam-se cada vez mais estratégicas para a consolidagao
de uma poés-graduagado comprometida com os desafios
educacionais do pais.

A presente obra demonstra, de maneira exemplar, como essa
articulacdo pode ser efetivada. Os projetos aqui sistematizados
expressam processos formativos que ultrapassam os limites
académicos tradicionais e alcancam escolas, redes de ensino,
comunidades e diferentes territdrios educativos. Ao mesmo tempo
em que produzem conhecimento cientifico, promovem
desenvolvimento profissional, fortalecem praticas pedagogicas e
contribuem para a construcdo de respostas socialmente
referenciadas para problemas concretos da educagao basica.

Nao se trata apenas de registrar experiéncias bem-sucedidas.
Trata-se de evidenciar uma concepgao de pods-graduacao que
reconhece a inseparabilidade entre producao de conhecimento,
compromisso social e formagao humana. Uma concepgao que
compreende a pesquisa como pratica coletiva, dialdgica e
transformadora, capaz de gerar impactos que transcendem os
limites institucionais da universidade.

Ao reafirmar a centralidade da formacao de mestres e
doutores comprometidos com a educagao basica, ao valorizar
metodologias colaborativas e interventivas e ao evidenciar a
poténcia da articulagao entre pesquisa, formagao e extensao, esta
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coletanea oferece uma contribui¢ao relevante para a consolidagao
de uma pos-graduagao em Educagao socialmente referenciada e
comprometida com os desafios da educagao basica brasileira. Mais
do que registrar experiéncias, os textos aqui reunidos demonstram
a capacidade dos Programas Profissionais de produzir
conhecimento rigoroso, socialmente referenciado e comprometido
com a transformagao das praticas educativas e dos contextos em
que elas se realizam.

Que a leitura dos capitulos que seguem inspire novas
investigacdes, novas parcerias e novos projetos comprometidos
com a construgao de uma educagao publica de qualidade,
socialmente referenciada, democratica e inclusiva. Mais do que
apresentar resultados, este livro convida seus leitores a
participarem de um movimento continuo de reflexao, formacao e
transformacao da realidade educacional brasileira.

Nonato Assis de Miranda
Coordenador Adjunto dos Programas Profissionais na
Area de Educacéo da Capes
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PARTE I

Formacao docente, colaboracao e
desenvolvimento profissional






Universidade e educagao basica em rede de
colaboracdo: um projeto de intervencao formativa no
campo da educacao popular e extensao popular?

Valéria Maria Rodrigues

Apresentando o enredo

Ao longo do percurso da trajetdria histérica da educacao
tradicional brasileira e, por conseguinte, da formagao de
professores, as discussoes sobre “educagao”, “escola” e “processo
formativo” sempre estiveram em evidéncia e sob forte influéncia
dos cendrios politicos e dos interesses econdmicos de cada época,
reverberando seu cardter dualista, seletivo e excludente, o qual
permanece até os dias atuais.

Nos primdrdios do periodo colonial, a educacao brasileira era
tida como mecanismo para civilizar e catequizar os povos
origindrios, sob doutrinacgao religiosa e a semelhanca da cultura
europeia, que logo adiante serviu de facilitadora para dominagao
do seu povo e da terra e para a exploragao das riquezas naturais. O
que na época do Brasil Império avangou-se no propodsito da
educacgao descentralizada, sendo a instrugao popular apenas para
uma parcela da populagdo, com interesse pela manutencdo da

! Texto elaborado como atividade da disciplina "Projeto de Intervengao na
Educacdo Basica: fundamentos e praticas’, do Programa de Doutorado
Profissional em Educacdo, da Universidade de Uberaba (UNIUBE) e publicado
originalmente na Revista Em Extensdo, v. 24, p. 94-108, 2025 (Edi¢ao Especial:
Extensdo em Direitos Humanos e Diversidades na interface com a Educacdo
Basica). A presente publicacao como capitulo de livro visa atender ao expressivo
interesse da comunidade académica, pela alta demanda de acessos verificada até
julho de 2026, com 192 downloads registrados desde sua inser¢ao na plataforma
digital. Link de acesso a publicagdo original: https://seer.ufu.br/index.php/
revextensao/article/view/78964
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exploragao da mao de obra escrava, e sob responsabilidade das
provincias; e a educagao superior apenas para as elites, sob gestao
da Unido. Nesses dois periodos, a formag¢ao docente foi marcada
pelo preparo apenas pratico, sem nenhuma preocupagao com a
fundamentacao teorica e pedagogica.

Adiante, no cendrio educacional dos periodos das republicas,
o elemento escola foi muito requisitado e a necessidade de
formacao profissional docente se tornou cada vez mais necessaria,
pelo progresso da urbanizagao e modernizacao das cidades que
estavam em plena intensificagdo, bem como da industrializagao.
Porém, sofrendo interferéncia das ideias positivistas da época, esse
periodo demarca a formagdo de professores com atengao a
escolarizagdo, preconizando o enriquecimento dos conteudos
curriculares e do cabedal cientifico, caminhando para a
consolidacao de modelos pedagogico-didaticos, mas reforcando a
perspectiva  tecnicista. O que, na vanguarda, ja na
redemocratizagdo do pais durante a Republica Populista,
objetivava o ensino mais operacional, formagoes aligeiradas e
esparsas, o que descaracterizava a questdao formativa, com énfase
na formagao secunddria e na habilitagdo de gestores escolares para
o ensino dito na época como primario.

Em progresso ao avango de uma educacao que fosse alicercada
na autonomia e emancipagao, as ideias de Paulo Freire chegam em
enfrentamento a educacdo na perspectiva neoliberal, para a
constru¢ao da pedagogia libertadora, com o propdsito de trabalhar em
prol da dialogicidade para a conscientizacao do sujeito enquanto ser
cognoscente e protagonista de sua propria histéria de vida,
preconizando a transformacao pela educagao para o engajamento
politico e para o enfrentamento dos problemas nacionais.

Porém, com a instauracdo do periodo ditatorial civil-militar
brasileiro, as politicas educacionais tiveram um expressivo
retrocesso, que levaram a privilegiar novamente a formacao
tecnicista, com o objetivo de profissionalizagdo, na atengao em
preparar pessoas para ao mercado de trabalho, pelo acelerado
crescimento econdmico. Com formagdes em massa e de curta
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duragao, trouxe para a historia da formagao de professores no
Brasil um quadro de precariedade e com formagao deficiente. A
politica instaurada foi de um governo autoritario e nacionalista,
que deixou de cumprir a missao de uma formagao cidada critica.

Com a transicdo politica do Brasil, a partir da sua
redemocratizagao, com a Nova Republica, as politicas institucionais
educacionais e de formagao de professores retomam o caminho de
avango a sustentagdo de movimentos pelos amplos debates, pelas
mobilizagdes de educadores, pelo exercicio da cidadania, pelo
direito a uma educagao de qualidade e humanizada, e em reforgo ao
avango das ideias da Pedagogia Progressista Libertadora de Paulo
Freire, na tentativa de ruptura com o pensamento tecnicista e pelas
pedagogias contra-hegemonicas.

A partir desse breve panorama, podemos perceber que as
politicas educacionais e a formacao de professores e demais
profissionais que atuam na educacao brasileira, especificamente na
educacao bdsica, vém caminhando permeadas e, muitas vezes,
atravessadas por muitas mudangas e consecutivas reformas, com
alguns avangos e muitos retrocessos, assim espelhados na historia e
nas legislacdes que amparam o sistema educacional brasileiro desde
sua colonizagao, resultando na desvalorizacao da escola e de seus
profissionais e impactando diretamente os processos formativos.

E por serem assim, complexos e dinamicos, os processos
formativos de docentes e de demais profissionais que atuam nas
realidades dos cotidianos escolares da educagao bdsica, requerem
cada vez mais de nds pesquisadores/as e estudiosos/as atengao cons-
tante e convites a intervengoes, visto que demandam cada vez mais
processos pedagdgicos intencionais e continuos de formacao para
suas atuagOes e para os propositos educativos que almejam alcangar.

E com o compromisso de contribuirmos com o
desenvolvimento da democratizacdo de uma educagdo de
qualidade e socialmente referenciada, especificamente na educagao
basica, para a superagao das desigualdades e exclusao, pelo
convivio harmoénico nas relagdes do cotidiano escolar, nesse
contexto, pontuamos o Plano Nacional de Educagao em Direitos
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Humanos (PNEDH), que ressalta que a educagdao é um meio
imprescindivel na promogao dos direitos humanos, a partir da
formacao de agentes publicos e sociais que podem atuar nos
espacos educacionais formais e nao formais, abrangendo assim os
sistemas de educacao.

Dessa forma, processos formativos que elegem agOes
vinculadas a educagdo em direitos humanos tém o potencial de
trabalhar tematicas de interesse nacional, cuja violagao pode gerar
profundas desigualdades sociais e acirrar os conflitos presentes no
cotidiano escolar e na sociedade contemporanea como um todo.
Assim, o processo educativo encontra-se em contexto privilegiado
como um direito em si mesmo, indispensavel as pessoas, a escola e
necessario para a manutencao de uma cultura de paz e do préprio
Estado Democratico de Direito.

Nessa perspectiva, consideramos que a educacao tem
importancia fundamental no processo da promogao dos direitos
fundamentais, na medida em que pauta de forma direta ou
transversal temdticas relacionadas a grupos socialmente em
situacdoes de vulnerabilidades. Para o Programa Mundial de
Educacao em Direitos Humanos da Unesco (2012), a educagao
contribui para criar uma cultura universal dos direitos humanos;
exercitar o respeito, a tolerancia, a promocgao e a valorizagao das
diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de
nacionalidade, de opgado politica, dentre outras) e a solidariedade
entre povos e nagoes; e assegurar a todas as pessoas o0 acesso a
participacao efetiva em uma sociedade livre.

Nessa dire¢ao, a educacao em direitos humanos e diversidades
se apresenta como um dever do Estado e compde missao
constitucional para que a cidadania, o acesso aos bens culturais e
sociais, a promog¢ao da equidade e dos direitos sejam uma
constante para toda a populacdo e ndo apenas para grupos
especificos privilegiados da sociedade, o que reforga o seu carater
dual, seletivo e excludente. A defesa dos direitos humanos
constitui-se em processo de manutencao da democracia e

24



fortalecimento do regime democratico para dar sustentagao as
agoes de promogao, protecao e defesa da populagdo e de suas
conquistas, com vistas a reparar muitas violacdes e combater
exclusoes.

Assim, considerando os sentidos e significados da escola que
aspiramos (re) construir, conviver e pertencer, e considerando a
diversidade sdcio-historica e cultural do nosso pais, o intuito deste
trabalho em desenvolvimento é imergir em um cotidiano escolar
especifico para propor a escuta, a fala e a interacao, por meio de
didlogos capazes de provocar o alargamento de consciéncias e
reflexdes criticas em diregao a importancia da laicidade do Estado,
da constitui¢ao de sujeitos democraticos e de direitos, da defesa por
uma gestdo democrdtica e deliberativa, por uma educagao
conscientizadora e libertaria com vistas a emancipagao, primando
pelo respeito as diferencas e pelas diversidades.

Nesse contexto, o presente relato de experiéncia busca expor
como vem sendo construido e desenvolvido um processo
formativo que permeia as praticas educativas no ambiente de uma
unidade escolar publica da educagdo basica, tendo por base de
discussdao e debates as tematicas relacionadas a educagcdo em
direitos humanos e diversidades, com foco na formacao para a
transformacao. Dessa forma, o projeto em desenvolvimento vem se
estruturando e se desdobrando no propodsito de oferecer, no
contexto escolar, um espago para que professores/as e demais
profissionais debatam acerca de temas sensiveis que se apresentem
a partir das demandas e necessidades formativas desses/as
educadores/as,

A concepgao desse projeto de intervencao se deu a partir da
participacao de alguns docentes e de demais profissionais que
atuam em uma escola estadual da cidade de Uberlandia, em Minas
Gerais, que atenderam ao chamamento de um curso de extensao,
em nivel de aperfeicoamento, na modalidade a distancia. Essa
iniciativa, da qual a autora deste relato é parte integrante da
coordenagao colegiada, foi ofertada pela Pré-Reitoria de Extensao
e Cultura (Proexc), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),

25



em parceria com a Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (Secadi),
do Ministério da Educac¢ao (MEC), durante o ano corrente de 2024.
Em uma acdo extensionista direcionada a implementacdo de
politica publica educacional de formagao continuada, com
abordagem de tematicas especificas relacionadas a educagao em
direitos humanos e diversidades, este curso certificou mais de 5.400
profissionais da educagdo basica da rede publica de todos os
estados da federacdo, incluindo os participantes desta escola
escolhida para o desenvolvimento deste projeto de intervencao.

Os principios, os meios e a sistematizacao

A escolha da escola e dos profissionais para o desenvolvimento
do projeto se deu a partir da andlise de dados dos cursistas
participantes do curso supramencionado, sobressaindo a observacao
de que 11 desses profissionais que estavam realizando o curso atuam
em uma mesma escola estadual, portanto da rede ptiblica, que oferta
o Ensino Fundamental II, o Ensino Médio regular e Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), e que estd localizada na cidade mineira de
Uberlandia. Entre esses profissionais, identificamos a diretora, o
vice-diretor, a supervisora pedagogica, a psicdloga e mais sete
professores/as. Essa analise suscitou o desejo de conexdao para o
contato presencial e de compreender, junto a esses participantes, o
porqué de buscarem essa formagao na drea de educagao em direitos
humanos e diversidades e com quais propositos. Ademais, a opgao
pelo contato presencial se deu pelo entendimento de que poderia
contribuir para o estabelecimento de vinculos importantes para a
concretude dos momentos de interagao, por meio de didlogos, aos
quais seriam convidados a participar.

A intencionalidade pelos momentos de interacao dialdgica,
denominados aqui de rodas dialogadas, estd na expectativa de
compreendermos como se dao as relagoes estabelecidas entre esses
profissionais que trabalham juntos e que buscam coletivamente por
conhecimentos voltados as praticas educativas em educagao em
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direitos humanos e diversidades; quais sao os seus anseios e
expectativas a partir da realizagdo desse curso; e se é possivel a
construcao e realizacdo de momentos formativos conjuntos e em
rede de colaboragdo, em direcdo a provaveis caminhos de
enfrentamento dos desafios dos seus saberes/fazeres no cotidiano
escolar nessa area de atuacao.

Como suporte e pressupostos tedrico-metodologicos, a
iniciativa se desenvolve com subsidio das epistemes da educagao
popular e extensao popular, por meio da dialogicidade, tendo por
foco a formacao continuada de saberes/fazeres e praticas
educativas com profissionais da educacao basica da rede publica,
com pretensdo de impactar na melhoria da qualidade social da
educacao.

Para tanto, o trabalho possui carater interventivo, objetivando
que seja conectado ao contexto histdrico, social e cultural da escola,
com compromisso pelo reconhecimento e valorizacao das
vivéncias, saberes e praticas e pela participacao ativa e colaborativa
dos/as profissionais participantes. O que corrobora com o
defendido por Brandao e Borges (2008), no entendimento de educar
e educar-se, ou seja, criar com o outro, pelo didlogo motivado na
perspectiva da descoberta do conhecimento, a partir da troca e
intercdimbio de ideias e de saberes entre pessoas que trazem
consigo experiéncias de vida, que podemos denominar de
experiéncias de cultura.

Assim, é proposta a construgao coletiva de conhecimentos, que
muitas vezes se solidificam a partir dos valores, das crengas, dos
sentimentos, da busca pelo conhecimento, a partir da capacidade e
da criticidade, permitindo ou nao o alargamento e a comunicacao
de cada consciéncia, umas com as outras. E, para tanto, durante o
desenvolvimento do projeto, esses educadores vém se
apresentando como agentes ativos de todo o processo,
reconhecendo os diferentes saberes como matéria prima para o
processo de ensino-aprendizagem e com capacidade de provocar
transformacoes significativas aos desafios propostos.
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Como instrumentais, estao sendo utilizados os diarios de
campo para registro da partilha de conhecimentos e experiéncias
dos fazeres/saberes retratados pelos participantes, cujos
instrumentos metodoldgicos sao a escuta ativa, atenta e interessada
das narrativas, oportunizando a troca de experiéncias, por meio da
realizagdo dos momentos de interagao provocados pelas rodas
dialogadas.

Quanto a previsao de realizagao do projeto, a intervengao
iniciou-se no meés de outubro de 2024, sendo que o cronograma era
estabelecido junto aos participantes durante os encontros e que,
portanto, seguiu um fluxo proprio de desenvolvimento, de acordo
com as condi¢des de participacdo desse grupo e a partir da
dindmica estabelecida pela prdpria escola.

Contudo, é de entendimento da metodologia escolhida que o
caminhar se faz durante o caminho e, por ser construido de forma
colaborativa e solidéria, acaba por refletir em necessarias revisoes,
reordenamentos das etapas propostas e na sua previsao de
realizagdo, uma vez que sao levadas em considera¢do a negociagao
de espagos e tempos, a compreensao dos/as participantes, bem
como suas posigoes, condi¢des de participagdo e suas opgdes.

Dessa forma, apresentamos adiante parte do desenvolvimento
do projeto, na sua forma descritiva e do tipo relato de experiéncia,
contemplando os momentos de interacao e sua perspectiva futura
de progresso, com vistas a anunciar vivéncias, posturas, condutas,
saberes, valores e caminhos que podem ser empregados como
recursos para interpretar e possibilitar transformagoes na realidade
percebida no ambiente escolar onde esta sendo realizado, tendo por
base as tematicas relacionadas a educagdo em direitos humanos e
diversidades, cujas agbes estao sendo desenvolvidas em
colaboragao e vinculacao a RECEPE/UNIUBE.

Os momentos de interagao

Como primeiro movimento, a partir da escolha da escola e de
seus participantes, o ponto de partida foi um convite feito a dire¢ao
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da escola, via e-mail. Nesse convite, a autora deste relato se
apresentou como integrante da coordenagao colegiada do referido
curso de extensao ofertado pela UFU e como doutoranda em
educacao pela Uniube e membro da RECEPE, no propdsito de atuar
em rede aberta para produzir e partilhar conhecimentos e
experiéncias, vinculados a melhoria da qualidade social da
educagao basica publica do nosso pais.

O intuito do convite tratou da possibilidade de colaboragao
junto a escola, na criacdo de espagos de didlogo, reflexdo,
divulgacao de experiéncias e cooperacao com foco na realidade
dessa unidade escolar a partir das narrativas de educadores,
gestores e demais profissionais que nela atuam, entrelagando
ensino, pesquisa e extensao.

Em refor¢o ao convite, que foi prontamente aceito, foi
informada a sua motivagao, destacando que o interesse pelo
contato foi devido a grande participacao de alguns profissionais
desta escola na realizagdo do curso de aperfeigoamento em
Educacao em Direitos Humanos e Diversidades (CDHD/UFU),
incluindo os ocupantes dos cargos da diretoria, vice-diretoria,
supervisao pedagogica e da psicologia, e professores.

Por conseguinte, ocorreram alguns diadlogos, em modo online,
com a supervisora pedagogica da escola, marcando o inicio de um
modo de interacao e para o qual foi esclarecido que o propdsito da
visita presencial era proporcionar momentos com vistas a
contribuir nas praticas educativas no cotidiano escolar, a partir de
suas demandas e necessidades, o que muito contribuiria ainda com
as agoes do Grupo de Pesquisa Formagao Docente, Direito de
Aprender e Praticas Pedagogicas - FORDAPP/CNPq.

O primeiro encontro presencial ocorreu apds algumas
tentativas, pois, pela incompatibilidade de agendas comuns, foi
necessario que a direcdo da escola planejasse a viabilidade desse
momento dentro do seu ordenamento de agbes ja previstas,
readequando atividades da rotina da escola para o momento
possivel. Importa destacar que houve um esfor¢o conjunto para
encontrar o melhor dia e hordrio que nao comprometesse o dia a

29



dia desse cotidiano escolar. O melhor momento escolhido pela
escola foi em uma terga-feira, no turno vespertino, apds o recreio e
a partir das 15h30.

Antes de relatarmos o primeiro contato presencial agendado,
aclaramos algumas informagdes na expectativa de melhor
compreender o cendrio e em qual contexto se apresentaria essa
unidade escolar. Essa escola estd situada em um bairro que teve sua
origem a partir de um conjunto habitacional, na periferia da cidade
de Uberlandia, em Minas Gerais. Sua criagao ocorreu no inicio de
1980, funcionando por alguns anos em dois galpdes da Companhia
de Habita¢do Popular (COHAB), e mais adiante se estabeleceu em
instalagdes prdprias, no padrao das escolas estaduais mineiras
dessa época, a partir da constru¢ao de um novo prédio financiado
pelo municipio, em 1986. Portanto, essa escola se originou e se
consolidou sob cendrios politicos e educacionais brasileiros dessa
época, em um momento historico/politico que demarcava a
educacao basica por um paradigma de racionalidade técnica, pelas
politicas educacionais implantadas durante o periodo da ditadura
civil-militar, mas que logo adiante, pode se consolidar em
instalagdes proprias durante o periodo de transi¢ao de governo,
com a redemocratizacao do pais na Nova Republica.

Retomando a experiéncia do momento de interagao presencial
na escola, discorremos sobre seu acontecimento e continuaremos
com as impressoes e percepgoes desta autora.

Chegando a escola, no dia e hordrio pactuados, no periodo
vespertino e logo apds o recreio, antes mesmo de nos
apresentarmos e nos cumprimentarmos, um ocorrido mudou o
percurso desse momento planejado. Isso porque um estudante
tinha acabado de se acidentar durante o intervalo e precisava ser
socorrido. Foram necessarios esfor¢os conjuntos para que houvesse
a intervengao do corpo de bombeiros no atendimento. Passado esse
momento inicial conturbado, nos dirigimos a sala da supervisao
pedagdgica onde algumas pessoas nos esperavam. A sala era bem
pequena, composta por algumas estagoes de trabalho e contou com
a presenca da diretora, do vice-diretor, da supervisora pedagogica,
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de duas professoras e de um professor. Identificamos a falta de
estrutura fisica e de espago adequado para o didlogo inicial, pois
alguns participantes precisaram ficar em pé durante todo o nosso
encontro. O horario escolhido, mesmo que previamente planejado,
pareceu imprdprio, pois tivemos algumas interrupgdes de colegas
de trabalho e de estudantes necessitando de atendimento,
interferindo no momento de interagao presencial.

Assim, nessas condigdes supramencionadas, na dinamica
propria desse cotidiano escolar, foi possivel iniciar o didlogo com a
participacdo de 6 profissionais, dos 11 esperados. A técnica
utilizada foi a abordagem pela amorosidade, pela escuta sensivel,
atenta, interessada e paciente. Apds nos apresentarmos e
agradecermos a  oportunidade de nos conhecermos
presencialmente, reforcamos o que motivou o desejo de conexao e
de interagao presencial, com a imersao no cotidiano da escola,
despertada pelo interesse de dialogarmos sobre a busca deles em
participar de um curso, em nivel de aperfeicoamento, nas tematicas
relacionadas a educag¢ao em direitos humanos e diversidades.

Importante esclarecer que a mediadora da intervencao em
curso, a partir das condi¢Oes estabelecidas até esse momento,
decidiu pela nao utilizacao do instrumental de documentagao do
tipo didrio de campo durante os momentos de interagao,
inicialmente proposto, por perceber que estava em progressao a
construgdo de vinculos de confianca e de credibilidade entre os
participantes, e que registrar por escrito essa vivéncia em tempo
real poderia constranger ou até mesmo inibir os didlogos que
estavam sendo estabelecidos. Assim, utilizou-se apenas o registro
memorial da mediadora, que, a partir das falas, dos depoimentos,
das narrativas e das observagdes e impressoes, procedeu
imediatamente apos a finalizagao desse momento com as anotagdes
pertinentes para o registro escrito no instrumental.

E, assim, iniciamos a roda dialogada. A palavra estava aberta
e a expressao estava livre para quem quisesse se manifestar. E
resumidamente, mas tentando expressar nesse texto toda a
intensidade que foi esse momento, pudemos conversar sobre o que
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os afligiam, com alguns relatos a respeito de varias questdes,
pontuando assim as que foram abordadas:

e Falta de tempo para dedicacdo as formagdes iniciais e
continuadas;

e Obrigatoriedade de participacdo em vdrios tipos de
formagoes ofertadas pelo governo estadual, mesmo sem o interesse
direto deles;

¢ Sobreposi¢oes em assumir cargos de gestao e de docéncia e a
sobrecarga de trabalho impactando no desempenho profissional,
na saude e na vida pessoal;

e Falta recorrente de professores para assumir algumas
disciplinas basicas, como portugués, por exemplo, em decorréncia
de licengas diversas e ainda por chamadas para contratagao sem
interessados;

e Desvalorizacao salarial e de reconhecimentos das praticas;

e Necessidade de formagdes estendidas aos pais e
responsaveis e familiares dos estudantes;

¢ Interesse em formagoes que tratam das questdes de direitos
humanos e diversidades, citando questdao de género e da
diversidade sexual e abordando a questao do banheiro neutro; do
cuidado e respeito com o outro; questdes vinculadas as
dificuldades de ministrar aulas cuja abordagem trate da
religiosidade; e questdes quanto as relacdes de convivio no
cotidiano escolar, especificamente quanto a agressividade;

e Necessidade urgente de trabalhar com a educagdo em
direitos humanos e diversidades conectada a educag¢do midiatica
(fake news e redes sociais difamando a imagem de professores, o
cyberbullying); e

e Desejo de dar continuidade a formagdes em nivel de
especializacao, mestrado e doutorado, destacando a falta de tempo
e de condigdes de licenca para tal, relatando as dificuldades em
escrever e publicar textos cientificos para qualificar o lattes e assim
terem melhores condigdes de concorrem aos processos seletivos.

A partir dessa escuta e de trocas dialogadas, identificamos as
demandas e necessidades mais prementes que se apresentaram
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expressas livremente pelos participantes. Ademais, pudemos ainda
refletir sobre possiveis caminhos em resposta a situagoes de conflito
vivenciadas no cotidiano escolar, que foram aclaradas a partir da
participacao deles no curso em Educagao em Direitos Humanos e
Diversidades. Algumas situagdes que foram tratadas valem ser
destacadas nesse relato.

A primeira situagao que pudemos tecer reflexdes diz respeito
a dificuldade de relacionamentos na escola e situagdes de conflitos
por conta de pessoas transgéneras nao serem aceitas nos banheiros
em que identificavam ser seu género. Foi relatado que o uso dos
banheiros, feminino ou masculino, da forma como proposto e
aceito pela escola culminava em conflitos de convivéncia e que a
partir do curso realizado e das reflexdes provocadas, a escola teve
a oportunidade de compreender que naquele cotidiano escolar
ocorria uma grave infracao aos direitos dessas pessoas.

E, em um processo transformador, por meio dessa roda
dialogada, pudemos vivenciar o encontro de um caminho que
permitisse uma resolugao a questao apresentada. Foi adotado como
banheiro neutro aquele j4 existente na escola e que estava destinado
ao uso exclusivo de gestores da diretoria. Aqui, evidenciamos um
processo formativo sendo propiciado, pois transforma e
ressignifica uma pratica até entao consolidada no cotidiano dessa
escola e que causava violacdo de direitos das pessoas trans e
conflitos de relacionamento no ambiente escolar.

Uma segunda situagao diz respeito a atuagdo desses
professores e gestores na forma de abordagem e de didlogo com
alguns estudantes que se expressam em elevado grau de
agressividade durante o convivio nesse ambiente escolar. A partir
da escuta e dos relatos oportunizados, pudemos vivenciar algumas
experiéncias a despeito dessas situagdes que se apresentam
cotidianamente e que sdao provocadoras do abalo nas relagdes.

Esse instante possibilitou que todos os participantes pudessem
refletir sobre as muitas situagoes de agressividade que permeiam o
ambiente escolar e que, a partir das reflexdes que surgiram e
daquelas proporcionadas pelo curso realizado, foram se aclarando
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percepgoes que levaram a identificagao da condicao de uma reagao
agressiva por determinado aluno, o que contrapde a uma condigao
de acdo de agressividade advinda dele. Isso implicou na
constatacdo de que, muitas vezes, as reagOes agressivas de
estudantes podem ser motivadas de um contexto externo a escola,
da violagao de direitos desses adolescentes. E que, a partir dessa
compreensao, foi possivel entender a necessidade de mudanca na
forma de abordagem e condugao de um didlogo capaz de
transformar algumas relagoes estabelecidas no ambiente escolar.
Ou seja, proporcionar o exercicio da escuta atenta, interessada e
paciente aqueles estudantes seria um bom caminho para a
compreensao e para intervengoes que propiciem a mitigacao, se
nao a resolugao de alguns conflitos.

Em resumo, esse momento de intera¢ao permitiu ainda propor
conjuntamente uma acao interventiva, com a continuidade da
formacao oportunizada pelo referido curso de aperfeicoamento,
para amplia¢do e aprofundamento dos estudos iniciados por eles,
com referéncia a educagdo em direitos humanos e diversidades, na
perspectiva de conecta-la a educagao midiatica, abordando as fake
news, redes sociais difamando a imagem de professores, o
cyberbullying, dentre outras questdes consideradas por eles de
extrema relevancia e urgéncia.

Além disso, pactuamos a continuidade de outros momentos
de escuta e de didlogo, para intensificar o exercicio de reflexdes
provocadas intencionalmente sobre o fazer/saber desses
profissionais e, consequentemente, sobre as praticas cotidianas
nesse microuniverso escolar, a partir de suas demandas.

As préximas etapas

Encerrando o relato dos momentos de interacdo, nos
propusemos a pensar juntos na construc¢ao de uma segunda edicao
do curso de Educagao em Direitos Humanos e Diversidades, com
foco na educacao midiatica, a ser realizado pela Proexc/UFU, a qual
foi prontamente aceita pela Secadi/MEC, que fomentaria o recurso
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financeiro para essa nova edigao, prevista para inicio de maio de
2025, oportunizando 5.400 vagas para docentes e demais
profissionais da educagao basica que atuam em todos os estados do
territorio brasileiro.

Paralelamente a isso, importa discorrermos sobre a estratégia
de avaliagdo desse projeto. Vem se dando de forma processual e
gradual, portanto de forma continua, a partir de momentos de
interagdo proporcionados. Na proxima etapa, se aceita pelos
participantes, refletird em manifestagdes a serem apresentadas no
formato de cartas pedagogicas. Isso intenta oportunizar a
possibilidade de analisarmos e avaliarmos de forma conjunta o
caminho que estd sendo percorrido, permitindo assim rever
estratégias, em um tempo-espago de registros, que nos propiciara
avaliar os aspectos fundamentais do processo educativo e
formativo proposto.

A avaliagao por meio das narrativas das cartas pedagogicas
intenciona provocar a sistematizagao de experiéncias educativas
docentes, que contribua para a compreensao critica das realidades
das praticas vividas por esses profissionais, fortalecendo o coletivo
na capacidade dos sujeitos de escreverem/registrarem e refletirem
criticamente suas trajetorias, seus posicionamentos, ideias e
praticas, que poderao levar a experimentagdo de analisa-las
conjuntamente, sob a perspectiva de compreendé-las, questiona-
las, confronta-las e, até mesmo, ressignificd-las. Dessa forma, a
avaliacao também acontecera de forma conjunta, colaborativa e
solidaria.

Algumas consideracoes

A experiéncia proporcionada pelo projeto até aqui
desenvolvido nos remete a condi¢do de acreditar que estamos no
caminho certo, quanto a escolha do tema, do objeto, dos objetivos,
da metodologia e do método, para o trabalho conjunto,
colaborativo, compartilhado e solidario, em diregao a contribuir
com processos formativos de professores e demais profissionais
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que atuam nas escolas de educagao basica da rede publica deste
nosso pais, a partir de suas demandas, suas necessidades, seus
anseios e suas aspiragoes.

Esse  processo formativo interventivo, conectando
universidade e educacao basica, continuara ancorado na educagao
popular e na extensao popular, pois vem permitindo um trabalho
social em uma abordagem pedagogica intencional e politica,
baseada na participagao ativa dos seus participantes, imergindo na
realidade e reconhecendo o contexto desse microuniverso escolar,
respeitando sua cultura, seus valores, suas praticas, vivéncias e
experiéncias, e acreditando que s¢ € possivel avangarmos em prol
de um movimento de transi¢do epistemoldgica se seguirmos
buscando uma perspectiva de novos sentidos do saber/fazer de
docentes e demais profissionais que nela atuam.

Essa educagao aqui defendida, busca pela conscientizagao e se
apresenta como pratica libertdria e emancipadora, pois contra
hegemonica e, por isso antidominante, compreendendo a pessoa
como sujeito de direitos e propulsora para romper com as formas
de violagdes e opressdes vigentes em nossa sociedade. Uma
educacao que revela, respeita e convive com os direitos humanos
nas suas diferencas e diversidades, sejam elas cultural, étnica,
racial, de género, sexual, nacionalidade, dentre outras.

Por isso, compreendemos que o saber/fazer docente, como
pratica educativa, € a que faz referéncia a concretizagdo de
processos educacionais que levem em consideragao o espectro
social com a finalidade de concretizar processos de formagao tendo
por principio a relagio indissociada da educagdo com
conscientizagao, em que todo aprendizado esta associado a tomada
de consciéncia das situagdes reais vividas.

Nessa vertente, € relevante considerarmos as praticas
educativas também como dialdgicas, conectadas a historia de vida
das pessoas, valorizando suas localidades como parte de sua
identidade, percebendo os sentimentos e as emogoes direcionadas
as pessoas em situagdes variadas de opressdes e de
vulnerabilidades. Aqui, faz-se o elo culturas e praticas educativas,
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na perspectiva da educacao popular, reconhecendo os diferentes
saberes como matéria prima para o processo de ensino-
aprendizagem e com capacidade de provocar transformacoes
significativas de dadas realidades e, consequentemente, de
pessoas, como defendido por Brandao e Borges (2008).

Quanto aos momentos formativos que vém emergindo no
desenvolvimento desse projeto, nossa percepcao é que eles sao
construidos nos momentos de imersao e interagio que se
desdobram a partir da problematizacdo das realidades do
cotidiano escolar. Fortalecendo-se em redes, sdo processos
transformadores que vém se alicer¢ando em outra episteme, uma
vez que suspendem algumas certezas e abandonam perspectivas s6
da cooperagao e colaboragao, pois permitem a construgao coletiva
de vinculos de confiancga e credibilidade, reconhecendo e criando
com o outro.

De igual modo, o projeto de intervencao até aqui narrado
apresenta alguns resultados preliminares nesse sentido, pois ja
identificados e demonstrados nos momentos de interacdo nesse
relato de experiéncia. Isso porque a vivéncia desses momentos de
partilha de conhecimentos e experiéncias vem se concretizando a
partir da troca de saberes conjuntos, colaborativos e solidarios
sobre as dimensdes expostas nesse processo formativo em
construgao, o qual vem demonstrando, com vistas a reflexao critica
para propor transformagdes. A vista disso, trata-se de um ensaio
em experimentacdo da constru¢do de conhecimentos de forma
genuina e colaborativa.

Para tanto, a pretensao é que o trabalho continue se dando de
forma conjunta e solidaria para o alargamento das nossas
consciéncias, provocando a reflexao critica da realidade assistida
para a tomada de decisdes intencionais em dire¢ao a mudanga de
paradigmas. A perspectiva é de educar e educar-se, com o outro,
sendo esse outro o outro, ou seja, nao a minha semelhanga, pois
diferente e diverso.

Seguimos na busca de novos caminhos, a vista de mudarmos
o percurso até entdo percorrido, em direcdo ao avango de uma
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consciéncia coletiva, de um novo proposito para a formagao
continuada de profissionais da educagdo, em que a base para a
transformacao se sustente na formacao pela coletividade.
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A importancia do didlogo colaborativo entre
professoras da educacdo infantil para o fortalecimento
das praticas pedagodgicas

Erika Helen Dias

Introducao

Este relato de experiéncia ¢ resultado de um plano de trabalho
proposto no Programa de Doutorado em Educacao da Instituicao
Uniube, no Componente Curricular: Projeto de Intervencao na
Educagao Basica, fundamentos e praticas. Ele foi desenvolvido com
duas professoras que atuam na Educacao Infantil de uma escola
publica no municipio de Sarzedo - MG.

A proposta inicial para desenvolvimento de todas as etapas e
conclusao do plano foi de aproximadamente quatro meses com o
objetivo de fortalecer o didlogo colaborativo entre duas professoras
da Educacdo Infantil e, posteriormente, desenvolver praticas
pedagdgicas centradas nas criangas.

O marcador inicial para o desenvolvimento da proposta e a
posteriori o desenvolvimento do relato de experiéncia surgiu
através da necessidade das professoras em dialogar sobre suas
praticas pedagdgicas, compartilhar experiéncias, discutir e refletir
os temas centrais da Educacgao Infantil, bem como o desenvol-
vimento da autonomia das criancas e a importancia do brincar.

Observa-se nos primeiros momentos, apds as primeiras
reflexdes sobre a importancia do didlogo com as professoras, que
as vivéncias, as relagdes entre as duas professoras e as criangas
tornaram-se mais significativas, além do aprimoramento das
praticas pedagdgicas ltdicas para e com as criangas da Educagao
Infantil. As professoras também perceberam e relataram que,
quanto mais dialdgicas e ludicas fossem suas vivéncias com e para
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as criangas, mais cooperativas, compreensivas e criativas elas se
tornavam.

As experiéncias vivenciadas pelas criancas e professoras
reforcaram a importancia de espagos permanentes de trocas e
colaboracdo nas escolas, destacando a melhoria da qualidade da
educacao infantil e no desenvolvimento integral das criangas.
Sendo assim, torna-se essencial a criacdo de um ambiente escolar
reflexivo e eficaz.

Desenvolvimento do relato de experiéncia

As intencionalidades em proporcionar, compreender e
desenvolver o didlogo responsivo, possibilitar as trocas de
experiéncias, estimular as formagdes continuadas entre
profissionais da educagao infantil, sejam eles professores, gestores,
coordenadores pedagdgicos e outros membros da equipe escolar,
as vezes nao sao faceis, porém necessarias.

Observa-se que essas intencionalidades favoreceram a
construgao de um ambiente escolar que valoriza a colaboragdo e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas ativas além de tornar o
ambiente mais cooperativo e inclusivo.

Alguns tedricos como Paulo Freire, Célestin Freinet, Lev
Vygotsky e Maurice Tardif sustentam a importancia dos
marcadores, didlogo e formacgao entre os profissionais da educagao
infantil justificando que eles impactam diretamente tanto no
desenvolvimento das criangas quanto na qualidade das praticas
educacionais eficazes no contexto escolar.

O patrono da Educagao, Paulo Freire (1996), com seu objeto de
valor, “O Didlogo Como Pratica Emancipadora”, argumenta que o
didlogo é uma agao de troca mutua, em que educador e educando
aprendem uns com os outros. Dialogando sobre o objeto de valor
de Freire e dos demais teodricos da educacao desenvolvemos a
primeira etapa do relato de experiéncia, denominada de
diagndstico inicial.
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O diagndstico inicial foi construido a partir de um
questiondrio online e conversas informais com as professoras. O
questionario foi fundamental no levantamento dos anseios e
dificuldades das professoras em dialogar dentro da escola. Ele foi
dividido em quatro secdes, sendo formadas com perguntas
objetivas e descritivas.

A secao inicial foi proposta para buscar informacoes gerais das
professoras; a segunda, identificar as percep¢des sobre o cotidiano
escolar, seguida de registros e andlises dos didlogos com as
professoras; e, por ultimo, espaco aberto, onde as docentes
puderam acrescentar outra observagdao ou sugestao sobre os
didlogos no ambiente escolar.

Na segunda e terceira etapa de nossas agdes, nomeadas
respectivamente de Rodadas de Didlogo e Reflexao, e Tomadas de
Decisoes, discutimos a técnica pedagodgica de Célestin Freinet
(1973). O autor defende que as técnicas pedagdgicas devem ser
construidas com base na experimentacdo e documentacgao
centradas especialmente nas criangas, e que essas poderao
desenvolver descobertas que venham satisfazer seus interesses, seu
agir e pensar, sem deixar de educd-las, contribuindo na formagao
global dos sujeitos. A figura 1 ilustra o movimento realizado.

Figura 1 - Crianga neurodivergente observando modelo com forma geométrica.
. S | s by
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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Além dessas técnicas, observa-se a intencionalidade das duas
professoras em mudar suas praticas pedagogicas que foram
desenvolvidas com e para as criangas e a necessidade de promover
didlogos mais frequentes e produtivos a fim de buscar solucdes de
problemas no contexto escolar e até minimizar algumas reclamacoes
das familias. As professoras propuseram, ainda, trabalhar com as
criangas as interagOes e brincadeiras, que sao marcos norteadores da
Base Nacional Comum Curricular -BNCC (2017).

Figura 2 - Registros de brincadeiras trabalhadas na escola.
Desenvolvimento das criangas.
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

Observa-se novas praticas pedagogicas surgindo entre as
professoras, conforme se verifica na figura 2. Elas comecaram a
ouvir as opinides das criangas, questionando-as do que elas mais
gostam e acham legal na escola. As professoras foram escribas das
criangas e organizaram uma lista das opinides dadas por elas.
Destaco que esse momento foi muito legal.
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A lista foi organizada no quadro branco da sala de aula pelas
professoras, perpassando os eixos norteadores da BNCC (2017), as
interacOes e as brincadeiras. As criangas tiveram muitas ideias,
porém as mais citadas foram cantar musicas, tocar alguns
instrumentos musicais, dangar, pintar, fazer circuitos, rodinhas de
contac¢ao de historias, brincar com massinhas de modelar.

As professoras, em conjunto com as criancas, marcaram 0s
dias para que esses eventos ocorressem, ficando determinado terga-
feira ou quinta-feira de cada semana. Observa-se uma enorme
expectativa nas criancas com a aproximacao dos dias.

No decorrer do tempo, observa-se o crescimento dos dialogos
entre as criangas, melhor flexibilidade nas mudancas de rotina, a
inclusao das criangas neurodivergentes torna-se mais perceptivel,
as familias comegam a trazer feedback positivo das mudangas das
criangas em varios contextos sociais externos ao ambiente escolar.

Observa-se que, a partir dos feedbacks das familias, as
professoras idealizaram um trabalho coletivo entre familia, crianga
e escola. Diante desse ideal, foi criado o projeto Resgatando
Brincadeiras Antigas. Esse, por sua vez, foi um sucesso; as familias
construiram em conjunto com as criangas brinquedos antigos,
resgataram cantigas de rodas, fizeram contacao de histdrias para
as criangas em casa.
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Figura 3 - Intera¢ao das familias, criancas e escola.

L ==

7-4‘ i
| 8 H ) i

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

Constantemente as criangas chegavam na escola e relatavam
algum fato vivido em casa com suas familias as professoras. A
figura 3 ilustra este cendrio. Observa-se que para nao perder
nenhum relato das criancas, as professoras organizavam as
rodinhas de acolhida diaria; as criangas sentavam no chao, em roda,
e eram proporcionados momentos de fala para que elas relatassem
suas vivéncias com suas familias. Todas as criangas demonstravam
necessidade de expor alguma vivéncia.

Em nosso encontro, apds a experiéncia dos relatos das
criangas, fizemos um pequeno recorte da teoria sociocultural de
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Lev Vygotsky (1998),em que ele afirma que o desenvolvimento
cognitivo das criangas ocorre por meio das interagdes sociais. A
aprendizagem é um processo mediado por outros; o didlogo e a
cooperagao sao centrais para esse processo.

Apbs a leitura do recorte da teoria de Vygotsky (1998) e de
nossos didlogos, conforme figura 4, as professoras apresentaram
algumas fotos dos momentos de vivéncias de todas as criangas,
sejam elas neurodivergentes ou nao. Essas fotos apresentavam
momentos de atividades diarias, como as rodinhas de conversas,
pinturas, brincadeiras livres na escola e leitura deleite com as
criangas. As professoras relataram que, apds pequenos ajustes em
suas praticas e melhoria nos didlogos entre elas, as interagdes com
as criangas e das criangas com seus pares melhoraram muito.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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Nesse mesmo atrelamento de ampliagao das possibilidades de
didlogos com as professoras e as criancas ali envolvidas, e fechando
todos nossos didlogos e encontros, levei para as professoras a
reflexao de Maurice Tardif (2014), que ressalta que os saberes dos
profissionais da educacao sao multiplos e construidos a partir de
diferentes fontes: formacao inicial, experiéncia pratica e interagdes
com outros profissionais. Os saberes docentes ndo sao estaticos,
mas se desenvolvem continuamente através da pratica e da troca
com outros.

Consideragoes finais

Ao longo dos quatro meses de encontros e rodas de conversas,
com as professoras, indaguei-as sobre o que acharam das agdes
propostas no periodo, se perceberam mudancas e evolugdes em suas
praticas pedagdgicas, na cooperagao e didlogos entre elas e com as
criangas, e se suas mudangas impactaram diretamente as interagoes e
brincadeiras ladicas com as criangas no contexto escolar.

Inegavelmente, as respostas das professoras foram imediatas e
bem assertivas, “hoje nossas criangas entendem que precisa ouvir o
coleguinha sem interromper”; “para nosso crescimento profissional,
precisamos interagir e conversar uma com a outra e trocar nossas
ideias”; “buscar formagdes por mais simples que sejam, veja esses
encontros que fizemos em pouco tempo, como mudamos nossas
posturas e modo de interagdo com todas pessoas na escola”.

Por fim, ficou evidente a todas nds que existem necessidades
de didlogos no contexto escolar, em destaque na educacao infantil.
Os autores referenciados reforcam de forma direta ou indireta que
€ necessdrio permitir a circulagao de saberes, a amplificacdo da
compreensdo e a contribui¢do de cada profissional envolvido no
cotidiano escolar nas praticas pedagdgicas centradas nas criangas.
Eles ainda sugerem que a troca de experiéncias entre todos os
profissionais com diferentes formacoes e trajetérias enriquecem o
trabalho pedagdgico, pois cada profissional traz uma perspectiva
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unica que complementa e amplia o olhar sobre as situagoes do
cotidiano escolar.
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Mariane Ferreira Morlin

Introdugao

A educacao técnica, especialmente em regides interioranas
como Jijoca de Jericoacoara, enfrenta desafios relacionados a
contextualizagdo do ensino e a valorizagao das praticas docentes
locais. Inspirados nas concepgdes freireanas sobre educagao, nas
ideias acerca de educagao enunciadas por Brandao (2002) e também
nos principios da pesquisa colaborativa descritos por Ibiapina
(2008), a intervengao proposta teve como objetivo criar um espago
dialégico para que os professores pudessem ressignificar suas
praticas. Nesse sentido, os pressupostos de Paulo Freire (2009)
sobre educacao libertadora e a visao de Brandao (2002) sobre a
construgao coletiva do conhecimento orientaram essa jornada.

Em Paulo Freire (2009), nos inspiramos para estabelecer uma
relagao dialdgica com os professores da educacao basica, a fim de
que, por meio dessa dialogicidade, fosse possivel entender
diferentes dimensodes sociais e econdmicas da regiao — Jijoca de
Jericoacoara — e propor, juntamente com eles, variadas formas de
constru¢do do conhecimento matematico sob uma perspectiva
critica, em que o saber/fazer despertasse nos professores e,
consequentemente, nos alunos da educagao basica, os aspectos
indissociaveis de teoria e pratica, nos quais a matematica, muito
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por sua empiria e abstragao, encontra-se evidente principalmente
no turismo e na economia — pesca — da regido. Nos encontros
realizados com os professores da escola em que a intervencao
ocorreu, sempre pautamos pela significacdo que o didlogo pode
estabelecer concreta e criticamente nas acoes humanas, em
particular na educagao, posto que ele nasce de uma matriz critica e
gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanga, da
té, da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois
polos do dialogo se ligam, com amor, com esperanca e com fé um
no outro, tornam-se criticos na busca de algo. Instala-se, entao, uma
relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacao (Freire,
2009, p. 115).

Foi, portanto, por meio dessa a¢ao dialdgica que procuramos
construir uma relagdo de comunicagdo efetiva com os professores
da Escola Estadual de Educacdao Profissional Sandra Carvalho
Costa, do municipio de Jijoca de Jericoacoara — CE, de modo que, a
partir desses didlogos, buscassemos meios de construir elementos
capazes de transformar o ensino de matematica na escola, no
sentido de considerar o mundo-vida dos alunos e dos proprios
docentes.

Ja em Brandao (2002), internalizamos em nossas atitudes as
indagacoes e reflexdes acerca do papel da educacao na sociedade.
As trés principais questdes formuladas por esse autor sao:

1)Se a educagdo € determinada fora do poder de controle
comunitdrio dos seus praticantes, educandos e educadores diretos,
por que participar dela, da educacao que existe no sistema escolar
criado e controlado por um sistema politico dominante?

2) Se na sociedade desigual ela [a educagdo] reproduz e consagra a
desigualdade social, deixando no limite inferior de seu mundo os
que sdo para ficar no limite inferior do mundo do trabalho (os
operarios e filhos de operarios), e permitindo que minorias
reduzidas cheguem ao seu limite superior, por que acreditar ainda
na educagao?
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3) Se ela [educacao] pensa e faz pensarem o oposto do que é, na
pratica do seu dia a dia, por que nao forcar o poder de pensar e
colocar em pratica uma outra educagao? (Brandao, 2002, p. 98).

Tomando como referéncia esses questionamentos de Brandao
(2002), procuramos estabelecer, nos encontros com os professores
de Jijoca, eixos de discussdao razoavelmente tematizados a fim de
que pudéssemos, ao longo do processo, entender as agOes
pedagogicas dos docentes e seus possiveis vinculos com a
realidade local para, dessa forma, construirmos a interven¢ao em
horizontes mais largos de compreensdao nao somente da pratica
mas, acima de tudo, da praxis do professor de matematica naquela
regiao litoranea.

Conforme podera ser notado no decorrer deste texto, no
desenvolvimento, em relagdo a primeira questao, inicialmente os
professores mostraram uma visao vaga e irreflexiva a respeito do
controle externo, “fora do poder de controle comunitario” (Brandao,
2002, p. 98), da educagao. A respeito da educacao como consagradora
das desigualdades sociais, as falas dos professores evidenciaram
alguma compreensdao, em ambito local, sobre a exploragao dos
pescadores do lugar. Ja acerca do terceiro questionamento de Brandao
(2002, p. 98), “colocar em pratica uma outra educacao”, fomos
alentados por auspiciosas possibilidades de transformacao da praxis
docente na medida em que, a despeito da mera concepcao de
contextualizagdo dos temas de aula, foram comunicadas algumas
agoes ja realizadas pelos professores no sentido de dar melhor
significado a alguns conteidos matematicos por eles desenvolvidos.
Em linhas gerais, e ao final da intervengao, concebemos que o docente
da escola publica de Jijoca participa da educagao porque acredita nela,
almeja modificar sua pratica para torna-la mais expressiva em termos
de transformacao da escola e da regiao.

Em termos metodoldgicos, nessa intervengdo realizada na
escola de Jericoacoara, apoiamo-nos em aspectos da pesquisa
colaborativa de Ibiapina (2008), segundo a qual a pratica nesse tipo
de investigacao
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[...] envolve investigadores e professores tanto em processos de
producgao do conhecimento quanto de desenvolvimento interativo
da propria pesquisa, haja vista que o trabalho colaborativo faz com
que professores e pesquisadores produzam saberes, compartilhando
estratégias que promovem o desenvolvimento profissional. Nessa
perspectiva, é atividade de co-producdo de conhecimentos e de
formagao em que os pares colaboram entre si com o objetivo de
resolver conjuntamente problemas que afligem a educagdao. Nesse
sentido, a pesquisa colaborativa surge no ambito da educacao como
alternativa para o desenvolvimento de estudos considerados
emancipatorios (Ibiapina, 2008, p. 25).

De fato, ao longo dos encontros virtuais com os professores,
fomos costurando elementos que, em algum grau, propiciaram
certa disposi¢ao dos docentes para refletir sobre a sua pratica e sua
praxis a partir das concepcoes de educagao presentes nos autores
referenciados neste texto.

Dada a exiguidade de tempo para o desenvolvimento do
projeto de intervengao pedagdgica na educagao basica e, mais que
isso, possivelmente pela forma de contato com os professores
(reunides online), ndo temos a garantia de que, em termos
longitudinais, ocorra uma efetiva transformacao da pratica/praxis
docente para o ensino de Matematica.

Todavia, temos a convicgao de que despertamos (e fomos
despertados!) nos professores um sentimento de reflexao critica
acerca do ensino de Matematica para um publico que, em sua maior
parte, é formado por pescadores, trabalhadores informais e
operarios do setor de servigos e turismo.

Essa criticidade nos faz crer que, a partir da educacao
financeira — tema final dialogado com os professores — 0s processos
de exploracdo de mao de obra em uma das regides mais ricas do
Ceara, assim como os questionamentos acerca da concentragao de
renda, em que a maior parte da riqueza se encontra com apenas
9,8% da populacao (IBGE, 2024), a praxis dos docentes considere,
além da contextualizacdo, aspectos quantitativos e qualitativos
importantes no ensino de Matematica, propiciando uma visao mais
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aprofundada das relagdes humanas, sociais e econdmicas no
municipio nordestino.

Desenvolvimento: os encontros

Desenvolvido inicialmente como uma atividade para
compreender a dimensao imanente entre teoria e pratica, e para o
cumprimento do critério de avaliagao da disciplina do Programa
de Pés Graduagao em Educacgao Profissional, o presente trabalho
constituiu-se de fato, como uma avaliacdo formativa na qual os
envolvidos no referido processo conseguiram ter o despertar para
a alteridade no que se refere a troca de saberes e no movimento de
experienciar diferentes papeis, quais sejam: os de aprendente e de
ensinante.

Assim, ponderando sobre a diversidade de localizagao
geografica na qual nds, os doutorandos, e os professores que
participaram desse trabalho nos encontravamos, optamos por
constituir uma experiéncia estruturada em encontros virtuais,
realizados via Google Meet. A escolha por essa ferramenta
tecnoldgica deu-se pela facilidade de manuseio e conexao, e por ser
de uso ja familiar entre os envolvidos na experiéncia.

Os momentos foram organizados em trés etapas principais:
levantamento das necessidades dos professores, aprofundamento
tedrico e planejamento de intervengdes pedagdgicas.

Primeiro Encontro: Encontro presencial dos Doutorandos
(28/09/2025)

O encontro e a reunido foram presenciais durante o sabado
letivo. Nossos didlogos conduziram para os objetivos iniciais da
intervencado, quais sejam: discutir com os professores da educagao
basica uma forma de tratar os imbricados aspectos de teoria e
pratica necessarios ao ensino de Matematica. Nesse encontro,
pensamos e construimos um instrumento de coleta de dados inicial
(questiondrio semiestruturado) que, conforme visto mais adiante,
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foi importante para a compreensao acerca do ensino de Matematica
na escola sob estudo.

Segundo Encontro: Reunido online com o professor da Disciplina
(30/09/2025)

Em reunido por meio do Google Meet com o professor Tiago,
este se colocou a disposi¢ao para orientagdes e esclarecimentos
referentes ao exercicio de intervengao proposto. Os doutorandos
apresentaram as ideias e formas de aplicacao do trabalho com as
duvidas pertinentes em relagao ao publico-alvo que seria abordado
na experiéncia proposta. Houve entdao um desvelamento para nos,
doutorandos, quando o professor Tiago sugeriu, ao contrario de
trés, abordar apenas um local para desenvolver a pesquisa.

Esses didlogos com o professor da disciplina, Tiago Zanquéta,
foram fundamentais para o éxito do trabalho desenvolvido porque
percebemos:

[...] arelacdao implicada entre alteridade e cuidado, no sentido de que
alteridade nao se sustenta sem cuidado e exige uma recusa de
hierarquias entre ambos, ou seja, podemos também denomina-la
como ética do cuidado-alteridade (Souza; Novais; Vasconcelos, 2023,
p- 06).

Dessa forma, fomos levados a reelaborar nossos planos e
entender que o pesquisador ou a pesquisadora deve ter um
cuidado especial em relagdo a pesquisa para que nado caia na
armadilha de se ater a quantidade e sim compreender que a
quantidade pode comprometer a qualidade do que se propde a
fazer.
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Terceiro encontro: Reunido online entre os doutorandos
(09/10/2025)

Nessa reuniao, ocorrida pela manha, foram analisados os
questionarios previamente enviados aos professores da Escola sob
estudo. As questdes formuladas no instrumento indagavam,
essencialmente, acerca das dificuldades encontradas para o ensino
de Matematica, tanto do ponto de vista da apreensdao dos
conteados quanto da forma em que eram desenvolvidas as
atividades em sala de aula. A andlise das respostas dos trés
professores teve algo em comum que merece destaque: uma
explicitagao sobre as dificuldades dos alunos em ler e interpretar
textualmente uma questao qualquer por eles formulada. O
professor Wesley assim se manifestou: “Acredito que a resolucao
de problemas que envolvem interpretacao de texto, aplicagao de
féormulas e raciocinio logico, como regra de trés e proporgoes, sao
desafiadores, pois exigem nao s6 o dominio dos calculos, mas
também a compreensao e a contextualizagao da situagdo descrita”.
Dois contextos sao importantes na fala do professor. Em primeiro
lugar, parece que ha alguma dificuldade de leitura e interpretagao
de texto por parte dos alunos. Além disso, algo sugere que o
docente deixa a mercé do aluno os processos de contextualizagao
da “situagao descrita”, sem que haja uma agao efetiva de dialogo
entre eles que propicie essa construgao contextual.

Quarto encontro: Diagndstico Participativo (09/10/2025)

O diélogo inicial nos permitiu mapear os desafios enfrentados
pelos professores em relacdo a dificuldade de contextualizar
conteidos matematicos no contexto técnico e a auséncia de
metodologias ativas. Inspirados pela pedagogia do didlogo de
Freire (2009), os professores foram convidados a compartilhar suas
experiéncias, reconhecendo-se como sujeitos do processo
formativo.
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Inicialmente, no encontro via Google Meet, ocorrido no
periodo vespertino, nos apresentamos aos professores de Jijoca e
discorremos sobre o objetivo do nosso estudo. Os professores da
educacao basica também se apresentaram. O professor Wesley
ingressou na escola em 2022 e comentou conosco sobre as
dificuldades e a desmotivagdo dos alunos em sala de aula,
destacando que eles tém outras distragdes. Acrescentou, ainda, que
atrair a atengdo dos alunos é dificil.

Ronaldo é professor ha 10 anos e mencionou que, além da falta
de interesse dos alunos, trabalhar conceitos abstratos ¢ complicado,
pois eles nao veem aplicabilidade nesses contetidos. Ele também
destacou a falta de apoio familiar, a dificuldade de competir com
distragdes faceis, como o TikTok, e, por fim, a necessidade de ter
forca de vontade para ser professor.

José Ivo, em sua visao, acredita que uma das dificuldades para
o ensino da matematica ¢ a falta de interesse de boa parte dos
estudantes. Muitos alunos demonstram que o ensino de
matematica ndao faz muito sentido e que tém outras prioridades a
serem alcangadas.

Diante do que foi exposto, foi proposto aos professores o
seguinte questionamento: por que o conteudo de fungdes traz
tantos problemas? Segundo o professor José Ivo, a grande maioria
dos alunos vem com a concepgao de que fungao é algo dificil. Uma
vez, uma aluna indagou onde ela aplicaria os conceitos de fungdes.
O professor Ronaldo disse que é possivel aplicar na musica, por
exemplo, ja o professor Wesley afirmou que eles ndo tém a base
correta para entender o estudo das fungdes, da analise
combinatdria e a dificuldade dos alunos em pensar muito.

Outro aspecto importante também abordado nessa reuniao foi
a constatagao de que a principal fonte de renda da regidao é
proveniente do turismo e da pesca. Ronaldo, um dos professores
da equipe da escola, trabalha em Itarema e disse que os alunos
pretendem viver da pesca e do artesanato. Ele fez uma comparagao
com as escolas particulares e ressaltou que 14 os alunos tém o sonho
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de viajar para o exterior e desejam um futuro melhor. Wesley disse
que apenas alguns tém vontade de viajar.

O doutorando Jorge perguntou sobre o contetdo prescrito
pela Secretaria de Educagao. Ronaldo comentou que nao € possivel
ver todos os contetidos e que os professores fazem adaptacdes para
atender ao que €é mais importante. Danilo questionou sobre a
realidade de cada professor. O professor Ronaldo comentou que o
pai dele é professor e que ele tinha o sonho de ser professor, mas
que pretende se aposentar para viajar mais. Disse também que tem
uma loja de suplementos e ressaltou que o foco dele é na docéncia.
Ronaldo também ressaltou que possui previdéncia privada.

Wesley acha que ser professor nao deve ser a tinica fonte de
renda. A noiva dele trabalha com turismo e ele pensa em aumentar
a sua renda com o turismo. Wesley investe no mercado financeiro
porque tem outros sonhos, como, por exemplo, conquistar o carro
proprio. Jose Ivo comentou que nado se vé na educacao daqui uns
anos, pois ele acredita que quando se aposentar estard em outra
area. Ele pensa em ser autonomo, trabalhar por conta prépria e
contribuir para ter uma aposentadoria. Em seguida, Wesley
comentou que pensa em investir em moveis para aluguel, devido
ao turismo ser forte na regiao.

Ao serem indagados sobre um conteido denominado
“Educacao Financeira”, Ronaldo, um dos professores, comentou
que nunca teve conhecimento em educagao financeira, morava com
0s pais e, quando mais novo, trabalhava, gastava todo o dinheiro e
ainda pedia aos pais. Ele acha que muitos contetidos de matematica
poderiam ser substituidos por educagao financeira, pois considera
esse tema muito importante. Acrescentou que, agora, ele é mais “pé
no chao”, pois comprava muito e se endividava por coisas que nao
utilizava. Além disso, esclareceu que o uso responsavel do cartao
de crédito ja é o comego da educagao financeira. Wesley disse que
gosta muito de educagao financeira e que trabalha com milhas e
vendas de passagens. Ao final, tanto os professores da Escola
quanto o grupo de doutorandos concordaram em avangar nesse
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tema nos encontros seguintes. A figura 1 registra 0 momento em
questao.

Figura 1 - Fala do professor Wesley Carlos.
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Fonte: Acervo pessoal dos autores (2025).

Durante as conversas, situagdes como a experiéncia em sala de
aula, a perspectiva de futuro dos alunos e a mudanga de
metodologia, entre outros temas, foram amplamente discutidos.

Foram colocados em evidéncia assuntos como os desafios
enfrentados por professores novatos, a necessidade de adaptar o
curriculo as realidades da sala de aula, a importancia de interagir
com os alunos para conseguir engajamento, lidar com a
desmotivagao e distragao dos alunos (celulares, videos), a
dificuldade em tornar conceitos abstratos da Matematica relevantes
para os alunos, a pressao para cumprir um curriculo extenso dentro
de um ano letivo limitado, estratégias para envolver os alunos nas
aulas, a importancia de criar um ambiente de aprendizagem ativo
e a necessidade de conectar o conteido ao mundo real para
aumentar a relevancia.

Para tentar motivar e engajar os alunos, discutiu-se a
necessidade de métodos inovadores para combater a falta de
interesse, a adaptacao de contetdos para torna-los mais atrativos,
e aplicaveis e o envolvimento dos alunos no processo de
aprendizagem para melhorar a retengao do conhecimento.

Um assunto bastante debatido foi a perspectiva de futuro dos
alunos, que envolve seus sonhos, aspiragoes e a visao que tém sobre
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suas vidas. Fatores como educagao financeira, impacto do turismo
e expectativas de vida influenciam essas perspectivas, moldando o
planejamento pessoal e profissional. De acordo com os professores,
desejos como o de viajar e conhecer novos lugares variavam de
acordo com o publico. Foi levada a influéncia das redes sociais e da
cultura pop nos sonhos dos alunos, além da variagao nas aspiragoes
entre diferentes contextos socioeconomicos.

Na perspectiva de visao de futuro, discutiu-se ainda a
importancia do planejamento financeiro para alcangar objetivos, as
diferencas na visao de futuro entre alunos de escolas publicas e
particulares, e a necessidade de discutir e entender as realidades
financeiras dos alunos. Um fator importante para a regido é o
impacto do turismo, uma forma de ampliar horizontes e
oportunidades, e como ele pode ser visto como uma carreira ou um
sonho. Surgiram assuntos como expectativas em relacdo a
qualidade de vida e realizacao profissional, sobre a influéncia do
ambiente familiar e escolar nas expectativas de vida, e discussoes
sobre a continuidade no mercado de trabalho apds a aposentadoria.

Cientes de que as experiéncias de professores envolvem
desafios e interagOes em sala de aula, especialmente para os novos
educadores, e que a motivagao dos alunos e a relevancia do
contetdo ensinado sao questdes centrais que impactam o ensino e
o aprendizado, foram discutidas algumas possiveis mudancas de
metodologia, como, por exemplo: a necessidade de adaptagao ao
curriculo, a importancia de selecionar contetidos prioritarios, a
flexibilidade nas praticas pedagdgicas, a abordagem diferenciada
para atender as especificidades desse publico, o foco em relevancia
e aplicacao pratica dos contetidos, e a importancia da conexao entre
conceitos abstratos e a realidade dos estudantes.

Um tema que foi tratado como possivel integrador dos
conceitos matematicos com a realidade, e que, por consenso entre
os participantes do encontro, poderia ser de grande interesse, € a
educacao financeira. Entdo, todos decidiram marcar um novo
encontro para dialogar sobre o tema, por meio de uma “formagao
entre pares”.
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Quinto encontro: Reunido online dos doutorandos -
Fundamentos Teoricos (30/10/2025)

Com base nas contribui¢des de Brandao (2002), discutiu-se a
ideia de que “a educacdo ¢ uma agao cultural coletiva”. Essa
abordagem refor¢ou a necessidade de os professores enxergarem a
sala de aula como um espago de construgao conjunta do saber.
Complementarmente, as ideias de Ibiapina (2008) sobre pesquisa
colaborativa evidenciaram como o trabalho coletivo potencializa o
aprendizado docente e discente.

Figura 2 - Reunido online dos doutorandos

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2025).

Neste encontro, conforme figura 2, foi tratado o planejamento
de atividades para a “formacdo entre pares”, acrescentando as
discussdes dos textos abordados na disciplina do doutorado
“Projeto de Intervencdo na Educagdao Basica: fundamentos e
pratica” e outros textos lidos por noés, doutorandos. O
planejamento de atividades é um processo essencial na educacao,
que envolve a organizagao e defini¢ao de agdes para promover uma
aprendizagem ativa. Esse planejamento deve considerar a
participagdo dos educadores e alunos, visando a criagao de um
ambiente colaborativo e horizontal.

Para uma discussao clara e envolvente, foi decidida a
utilizagao de slides e recursos visuais, a fim de facilitar o didlogo e
a interacao. Também foi destacada a necessidade de encontrar
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termos adequados para descrever as atividades. Foi sugerido o
preparo para possiveis perguntas e discussoes durante a atividade.

A metodologia sugerida para a participacao ativa de todos
deveria se assemelhar a uma roda de conversa e formacgao
continuada, visando uma educac¢ao mais horizontal e colaborativa,
com dialogo aberto entre os envolvidos. Foi discutida a
importancia de utilizar terminologias adequadas no contexto
educacional, com a necessidade de encontrar termos que reflitam a
abordagem desejada. Seguindo o proposto por Freire (1996), foi
pensado um enfoque que valoriza o conhecimento da comunidade,
para promover a inclusao e a participacao ativa de todos no
processo educativo.

Para tratar da educagao financeira, o grupo decidiu apresentar
um material prévio para enriquecer as discussoes, juntamente com
conversas informais sobre temas financeiros, criando um espago
para troca de ideias e experiéncias entre os participantes. O objetivo
foi promover o didlogo e a interagao para enriquecer o contetido,
além de coletar feedback e sugestdoes sobre a abordagem da
educacgao financeira, com aprendizado colaborativo, em que todos
compartilham conhecimento e valorizam as experiéncias dos
participantes, criando um ambiente de ensino mutuo.

A ideia foi proporcionar discussdes sobre temas relevantes,
como educacao financeira, juntamente com o papel dos professores
como guias no processo educativo, refletindo sobre as
metodologias utilizadas nas aulas e enriquecendo o aprendizado
por meio da diversidade de experiéncias.

Sexto encontro: Reunido online dos doutorandos (19/11/2025)

Por questdes profissionais dos professores participantes da
acao formativa, houve a impossibilidade de participacao dos
mesmos e, nesse sentido, nos, doutorandos, optamos por remarcar
um novo dia para que houvesse a continuidade da formacao.

Nesse dia, otimizamos o tempo e discutimos questoes
pertinentes para o desenvolvimento do trabalho.
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Sétimo encontro: Reuniio online dos doutorandos (22/11/2025)

Dando continuidade aos planejamentos, houve mais uma
reunido online para alinhar a “formacao entre pares” prevista para
ocorrer no dia 27/11/2025.

Oitavo encontro: Planejamento Colaborativo e formacao entre
pares (27/11/2025)

Tiago Zanquéta de Souza e Gercina Santana Novais (2021)
sugerem que a inser¢ao de problemas reais nas aulas técnicas pode
despertar um maior engajamento dos alunos. Seguindo essa
orientagdo, o grupo elaborou atividades baseadas em situagdes
praticas da comunidade local, como célculos relacionados ao
turismo e a educagao financeira em Jijoca. A perspectiva dialdgica
permitiu que os professores revisassem suas propostas a luz das
contribuicdes dos colegas, reforcando o carater colaborativo da
formagao, conforme figuras 3, 4 e 5.

Figura 3 - Planejamento colaborativo 1
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Fonte: Acervo pessoal dos autores (2025).
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Figura 4 - Planejamento colaborativo 2
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Fonte: Acervo pessoal dos autores (2025).

Figura 5 - Planejamento colaborativo 3
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Fonte: Acervo pessoal dos autores (2025).

Nono encontro: Avaliacao presencial (30/11/2025)

O nono encontro foi dedicado a avaliagdo do processo
formativo e a elaboragao do relato de experiéncia.

Consideragoes Finais

A formagao colaborativa revelou-se uma experiéncia
transformadora para os professores participantes, membros da
escola abordada, e também para nds, doutorandos. A troca de
saberes e a reflexao conjunta promoveram uma nova compreensao
do papel docente no contexto técnico. Inspirados por Freire (1996)
e Brandao (2002), os professores envolvidos demonstraram maior

65



autonomia e capacidade de contextualizar os conteudos
matematicos as realidades de seus alunos. E mais que isso,
revelaram um certo desejo de, em sua praxis, estabelecer dialogos
com os estudantes no sentido de fazé-los refletir sobre suas relagdes
de trabalho, de direitos e de maior participagdo nos
empreendimentos em que sdo colaboradores.

A formagao colaborativa de professores de Matematica
consolidou-se como uma abordagem eficaz para o
desenvolvimento profissional docente, promovendo reflexao
critica e transformacao das praticas pedagogicas. Essa perspectiva
alinha-se as concepgdes de Freire (2009), que enfatiza a educagao
como pratica da liberdade, fundamentada no didlogo e na
emancipacao dos sujeitos.

No contexto da formacgdo continuada, a colaboracao entre
docentes possibilita a construcao coletiva do conhecimento,
favorecendo a problematizagao das praticas educativas e a busca
por solugdes contextualizadas.

Conforme apontado por Fiorentini e Crecci (2013), o trabalho
colaborativo entre professores contribui para o desenvolvimento
de uma postura investigativa, promovendo a autonomia e a autoria
na profissao docente.

Desse modo, entende-se que:

[...] A ideia de Bakhtin é que a minha fala, na verdade, nao é minha,
mas é resultado da fala dos outros e que eu me aproprio das palavras
dos outros e, na interagdo com estas, surge o que falo. Esta ideia deu,
para mim, possibilidades de responder a questdo da autoria. Se
pensarmos assim, os trabalhos escritos, independente de quem os
escreveu, sao resultados das falas de todos os integrantes do projeto
e estas de intera¢des com outros (nao necessariamente de dentro da
escola). Portanto, nao faria sentido a definicdo de apenas um autor
ou, no minimo todos seriam autores. Em uma visdo macro,
consequentemente, teriamos a socializagdo do conhecimento onde
ninguém poderia comprar direitos de autoria, por ser criagao de
todos (Fiorentini; Crecci, 2013, p.174).
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A experiéncia de formacao colaborativa com professores de
Matematica em Jijoca de Jericoacoara, no Ceard, exemplifica essa
abordagem ao promover encontros dialdgicos que integraram
teoria e pratica. Esses encontros, realizados via Google Meet,
permitiram uma reflexdo sobre a pratica docente e a
contextualizacdo do ensino de Matematica, considerando as
especificidades socioecondmicas e culturais da regiao.

A fundamentacdo tedrica dessa experiéncia apoia-se nos
principios freireanos de didlogo e emancipagao, bem como nas
contribui¢des de Brandao (2002), que destacam a educagao popular
como instrumento de transformacao social. Além disso, a pesquisa-
formagao, conforme discutida por Ibiapina (2008), reforca a
importancia de processos formativos que valorizam os saberes
docentes; esses processos incentivam a reflexao critica sobre a
pratica pedagogica.

Neste sentido, a contextualizacao do ensino de Matematica,
incorporando temas como economia, turismo e cultura local,
amplia as possibilidades de aprendizagem matematica e alarga as
possibilidades de compreensdao de uma realidade local em que é
necessdria uma leitura mais critica acerca das relagdes entre os que,
de um lado, produzem bens e servigos que movem a economia; e
de outro, aqueles que auferem, pela via do investimento de capital,
os lucros provenientes desses trabalhos.

H4 de se considerar também Neves et al, (2016), que
argumentam que essa abordagem permite aos estudantes
estabelecer conexdes entre os conceitos matematicos e suas
experiéncias cotidianas, tornando o aprendizado mais relevante e
engajante. Assim, a pratica reflexiva, que envolve a analise critica
das proprias acdes e metodologias, emergiu como um componente
central dessa formacgao colaborativa.

Schon (2000) destaca também a importancia da reflexao na
agao como meio para os profissionais analisarem e aprimorarem
suas praticas em tempo real. Nesse sentido, os professores
participantes, bem como nds, os doutorandos pesquisadores
envolvidos nessa experiéncia, encorajamos e fomos encorajados a
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refletir sobre as metodologias de ensino e, a0 mesmo tempo, a
identificar desafios e co-construir estratégias pedagogicas
inovadoras.

A integracdo entre teoria e pratica, mediada pelo didlogo
colaborativo, contribuiu para a ressignificacio de todos os
envolvidos. Nesse sentido, Névoa (2009) enfatiza que uma
formagao continua deve estar ancorada na problematiza¢do da
pratica e na constru¢aio de uma identidade profissional que
valorize a experiéncia e o aprendizado coletivo.

Em suma, a experiéncia de formacdo colaborativa com
professores de Matematica em Jijoca de Jericoacoara evidenciou o
potencial transformador do trabalho coletivo e reflexivo na
educagao. Ao promover a articulagdo entre teoria e pratica,
fundamentada em principios dialdgicos e emancipatdrios, pode-se
inferir que essa abordagem pode ter contribuido para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas contextualizadas,
alinhadas as necessidades e realidades dos estudantes.

Esse relato reforca a importancia de praticas formativas
colaborativas e dialdgicas para a construgao de uma educagao
critica e emancipadora. A continuidade de iniciativas como essa
pode contribuir significativamente para o fortalecimento da
educacao técnica em contextos desafiadores.
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Experiéncia formativa na e com a educacao basica da
escola municipal Domingas Camin em
Uberlandia/MG

Adilson Caetano da Silva
Andréia Heloisa Arantes
Maisa Pereira Gongalves

Patricia Aparecida da Cunha

Introducao

A cooperacao entre Universidade de Uberaba (UNIUBE) e
Educagao Basica, por meio da Rede Cooperativa de Ensino,
Pesquisa e Extensao em Escolas de Educagao Basica
(RECEPE!//UNIUBE), ¢é wum elemento essencial para o
fortalecimento do ensino e da formacdo continuada dos
professores, bem como para a criacao de praticas pedagogicas
inovadoras. A colaboragao entre esses espagos visa potencializar a
troca de saberes e experiéncias, enriquecendo a formacao docente
e atendendo a demandas especificas da Escola. Tais agoes
promovem uma ponte entre a teoria académica e a pratica cotidiana
das escolas, permitindo que conhecimentos sejam compartilhados
e aplicados de forma mais eficaz no contexto educacional.

A imersao de pesquisadores no ambiente escolar possibilita
uma compreensao mais ampla e aprofundada das realidades e

! RECEPE/UNIUBE é um conjunto de institui¢des educacionais cooperadas e
conectadas, que atuam em rede aberta e democratica para produzir e partilhar
conhecimentos e experiéncias, vinculados a melhoria da qualidade social da
Educagao Basica publica e gratuita. Criada pela Pré-Reitoria de Pesquisa, Pds-
graduacao e Extensdo — PROPEPE, da UNIUBE, por meio do Programa de
Mestrado Profissional em Educacio: Formagao Docente para a Educagao Basica —
Grupo de Pesquisa em Formagao Docente, Direito de Aprender e Préticas
Pedagdgicas- FORDAPP/CNPq.
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desafios enfrentados pelos professores da Educagao Basica. Essa
aproximagao € fundamental para identificar as necessidades
formativas desses professores e, assim, desenvolver propostas que
dialoguem diretamente com seu contexto. Conhecer o cotidiano da
escola, suas dificuldades e suas praticas possibilita um trabalho
mais alinhado as especificidades dos profissionais da educagao,
promovendo intervencdes que realmente atendam suas demandas.

O dialogo reflexivo entre os profissionais da escola e os
pesquisadores é um passo crucial para a constru¢ao de acoes
educativas colaborativas. Segundo Freire, “o que caracteriza a
comunicagao enquanto este comunicar comunicando-se, é que ela
¢ didlogo, assim como o didlogo é comunicativo” (Freire, 1977, p.
67). Esse intercambio de perspectivas permite ndao so6 o
levantamento e a analise de dados, mas também a construcao
conjunta de solugdes que sejam transformadoras. A interagao entre
esses grupos promove uma troca de experiéncias e saberes que
favorece a criagao de praticas educativas baseadas nas realidades
da escola e nas experiéncias dos professores e pesquisadores,
fortalecendo assim o vinculo entre teoria e pratica.

Para a efetivacdo de uma agao colaborativa e transformadora,
¢ fundamental que a producao de dados e a andlise de informacoes
sobre o contexto escolar sejam realizadas de forma conjunta e
participativa. Esse processo colaborativo contribui para uma
compreensdo compartilhada dos desafios enfrentados na Educagao
Basica e das possiveis intervengdes necessdrias. Assim, a
universidade assume um papel ativo na construgao de solugdes
junto aos professores, e nao apenas como um ente externo que
propde teorias e métodos de forma unilateral.

A intervenc¢dao educacional transformadora é uma meta
alcancada apenas através do trabalho em equipe e do
engajamento ativo dos professores. Quando profissionais da
Educagdo Basica participam ativamente das discussdes e da
formulagao de agbes educativas, eles se tornam agentes de
mudanca em suas praticas. Esse tipo de intervencao promove um
ambiente de trabalho colaborativo, no qual as solugdes sao
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construidas de forma conjunta e com base nas vivéncias de todos
os envolvidos, ampliando a relevancia e a aplicabilidade das agoes
propostas. Para Santos (2021, p. 33):

A intervencdo educacional — necessaria — apoiada em uma analise
critica levard, inevitavelmente, a conquista e a manutengdo dos
direitos universais que sustentam a dignidade da pessoa humana,
transpondo as barreiras que impedem seu reconhecimento e
efetividade. Mais do que simples pratica garantista, abrir-se ao
dialogo e propor agdes diretas significam a existéncia humana,
aprofundam a légica do eu-outro-nés, e alcam a promogido da
igualdade e a justica; fundamentais para uma Educa¢do que se
entende libertadora e emancipadora, ndo intromissora, mas um
processo transformador.

A produgao coletiva de materiais e processos de apoio ao
ensino e a aprendizagem na Educacao Basica é um desdobramento
natural desse modelo colaborativo. A criagao desses recursos junto
aos professores permite que os materiais produzidos estejam
alinhados as realidades e necessidades das turmas e dos projetos
pedagogicos das escolas. Esse trabalho conjunto contribui para o
desenvolvimento de materiais didaticos mais acessiveis e eficazes,
que dialogam com a realidade dos alunos e promovem uma
aprendizagem significativa.

A partir da imersdao no cotidiano da Escola Municipal
Domingas Camin, em Uberlandia, Minas Gerais, buscou-se
desenvolver uma agao formativa que atendesse as necessidades das
professoras do 4° e 5° ano. Nesse contexto, o presente trabalho tem
como objetivos:

a) Conhecer e dialogar sobre experiéncias de atuacdo nos
projetos pedagdgicos da Escola;

b) Analisar projetos da Escola e seus vinculos com a
transformacao da realidade educacional da Educacao Basica;

c) Possibilitar a reflexdao sobre andlise e intervencao na
realidade da Educacao Basica, com base no uso do referencial
tedrico estudado e nos didlogos com profissionais da Escola;
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d) Capacitar as professoras do 4° e 5° ano na elaboragao de
projetos de pesquisa académica, a partir de suas praticas
pedagogicas, promovendo o desenvolvimento de habilidades
metodoldgicas e investigativas;

e) Fomentar a reflexao critica das professoras sobre suas
praticas educativas, incentivando a adogao de metodologias
participativas que integrem o contexto rural dos alunos e valorizem
os saberes locais;

f) Produzir e utilizar o Caderno de Estudos com temas sobre
Agricultura Familiar, promovendo o reconhecimento e valorizacao
das praticas culturais da comunidade e fortalecendo a formacao
cidada dos estudantes; e

g) Consolidar a cooperagao entre a Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e a Escola Municipal Domingas Camin, refor¢cando a
troca de saberes entre a academia e a Educacdao Basica e
promovendo a qualificacdo continua dos docentes por meio da
Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em Escolas de
Educacao Basica (RECEPE/UNIUBE).

Dessa forma, foi proposto o minicurso “Transformando
Projetos de Ensino em Projetos de Pesquisa Académica”, uma agao
voltada para o auxilio as professoras do 4° e 5° ano no
desenvolvimento de projetos de pesquisa para Mestrado e
Doutorado. Esse curso partiu dos Planos de Ensino ja aplicados pelas
professoras na Escola Municipal Domingas Camin, oferecendo uma
oportunidade para que elas ampliassem suas praticas pedagdgicas
com base em uma perspectiva académica e de pesquisa.

A iniciativa do minicurso visou fortalecer a competéncia
investigativa das professoras e incentivar a realizacao de estudos
que pudessem contribuir para a melhoria da pratica docente. Ao
transformar projetos de ensino em projetos de pesquisa, as
docentes puderam identificar questdes relevantes para o contexto
da Escola e desenvolver habilidades de investigacdo que poderao
ser aplicadas em futuros projetos. Essa pratica reflete o
compromisso da universidade em promover o desenvolvimento
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profissional dos docentes e em aproximar a pesquisa académica da
realidade Escolar.

Além do minicurso, foi desenvolvido o primeiro Caderno de
Estudos do 4° e 5% ano, com conteidos que abordam, de forma
transversal, o tema da Agricultura Familiar. Esse material foi criado
com o intuito de integrar conhecimentos sobre a teméatica nos
conteaddos  regulares, = promovendo uma  abordagem
interdisciplinar que valoriza aspectos socioecondmicos e culturais
importantes para a comunidade local. Assim, os Cadernos de
Estudo constituem uma ferramenta pedagogica que valoriza o
conhecimento contextualizado e promove a reflexao sobre temas
relevantes para os estudantes.

A inclusdo da Agricultura Familiar nos materiais pedagogicos
teve como objetivo enriquecer o curriculo com temas que dialogam
com a realidade dos estudantes e sua comunidade, uma vez que a
Escola Municipal Domingas Camin é uma Escola Rural. Essa
abordagem promove uma Educacao contextualizada, que valoriza
os saberes locais e a cultura da regido, favorecendo a formacao de
uma consciéncia critica e cidada. Dessa forma, o trabalho
colaborativo entre universidade e escola nao s6 enriquece o
conteudo das aulas, mas também fortalece a identidade cultural
dos alunos e das comunidades envolvidas.

Esse projeto evidencia a importancia da transversalidade na
Educagao, permitindo que temas como a Agricultura Familiar
sejam abordados de forma integrada com outras disciplinas e areas
do conhecimento. Essa pratica interdisciplinar contribui para a
formacao integral dos alunos, incentivando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que vao além do contetido especifico
de cada disciplina, e promovendo uma Educacao mais ampla e
humanizadora.

Portanto, a parceria entre universidade e Educacao Basica, na
Escola Municipal Domingas Camin, por meio de agdes
colaborativas como o Minicurso e o Caderno de Estudo, representa
uma estratégia importante para o fortalecimento da Educacao. Esse
trabalho conjunto permite que os docentes aprimorem suas
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praticas pedagogicas e que os alunos recebam uma Educagao mais
conectada com suas realidades. A criagao de espagos de dialogo,
reflexdo e intervencao possibilita que a escola e a universidade
atuem em conjunto na constru¢do de uma Educagdao mais
equitativa e transformadora.

2. Desenvolvimento do relato de experiéncia

Os docentes da disciplina “Projeto de intervencao na educagao
basica: fundamentos e pratica” ministrada no curso de Doutorado
Profissional em Educagao da Universidade de Uberaba (UNIUBE),
propuseram como atividade avaliativa a realizagdo de um projeto
de intervengao visando a formacao a ser realizado em escolas de
Educagao Basica que estejam vinculadas ou nao a RECEPE.

A Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Escolas de Educa¢ao Basica - RECEPE — UNIUBE, foi criada pela
Pro-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduacao e Extensdao -PROPEPE,
da UNIUBE, por meio do Programa de Mestrado Profissional em
Educagao: Formagdao Docente para a Educagao Basica/Grupo de
Pesquisa em Formacgao Docente, Direito de Aprender e Praticas
Pedagdgicas - FORDAPP/CNPq.

A turma da disciplina foi dividida em grupos aleatorios de
acordo com os interesses em comum dos alunos visando o
desenvolvimento das atividades propostas, sendo nosso grupo
composto pelos seguintes alunos: Adilson Caetano da Silva,
Andréia Heloisa Arantes, Maisa Pereira Gongalves e Patricia
Aparecida da Cunha.

Em comum acordo, os membros do grupo optaram por
desenvolver o projeto na Escola Municipal Domingas Camin, de
Educagao Basica, situada no Distrito de Miraporanga em
Uberlandia, Minas Gerais, localizada na Rua do Comércio, s/n%
Zona Rural, e com o Coédigo de Enderecamento Postal (CEP)
38.439-700.

Importante contextualizar alguns dados da Escola Municipal
Domingas Camin de acordo com o Censo Escolar INEP:
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SITUACAO DA ESCOLA CONFORME CENSO ESCOLAR 2023
MATRICULAS REPROVACOES ABANDONO PROFESSORES
126 0 0 22

Fonte: Elaborado pelos autores conforme dados do Censo Escolar 2023, INEP

A Escola Municipal Domingas Camin encontra-se no indice
INSE classificagao 4; tal indice mede as condi¢gdes socioecondmicas
dos alunos e permite contextualizar os resultados obtidos por meio
dos instrumentos do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB). De acordo com os dados do INSE Classificagio NSE 4,
nesse nivel, os estudantes estao até meio desvio-padrao abaixo da
meédia nacional do INSE. Considerando a maioria dos estudantes,
a mae/responsavel e o pai/responsavel tém o ensino fundamental
incompleto ou completo e/ou ensino médio completo. A maioria
possui uma geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, wi-fi,
maquina de lavar roupas e freezer, mas nao possui aspirador de po.
Parte dos estudantes deste nivel passa a ter, também, computador,
carro, mesa de estudos, garagem, forno de micro-ondas e uma ou
duas televisoes (INSE, 2021).

MATRICULAS POR ETAPA

PRE- ANOS EDUCACAO
ESCOLA INICIAIS ANOSFINAIS | poprcraL
26 80 46 15

Fonte: Elaborado pelos autores conforme dados do Censo Escolar 2023, INEP.

O Ideb ¢ calculado com base no aprendizado dos alunos em
portugués e matematica (Saeb) e no fluxo escolar (taxa de
aprovacao). Na Escola Municipal Domingas Camin o indice Ideb
foi o seguinte:

Aprendizado Fluxo Ideb (Aprendizado
x Fluxo)

6,26 0,92

(Quanto maior as notas, | (Quanto maior o valor, | 5,8

maior o aprendizado) maior a aprovagao)

Fonte: Elaborado pelos autores conforme dados Ideb 2023, INEP.
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Evolugdo do Ideb
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A formagao continuada de professores, especialmente em
contextos especificos como o das 4reas rurais, é de suma
importancia ainda mais quando verificamos o contexto social em
que a escola estd inserida, em que a despeito dos professores
desenvolverem na pratica projetos de grande relevancia junto aos
alunos, nao conseguem realizar a inser¢ao de tais projetos no

mundo académico.

Nessa linha, a experiéncia formativa realizada na Escola
Municipal Domingas Camin, em Uberlandia, no estado de Minas
Gerais é um exemplo de parceria bem-sucedida entre uma
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institui¢do de Ensino Superior e a Educagao Basica. Essa formagao
integra a Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em
Escolas de Educagao Basica (RECEPE/UNIUBE), com o objetivo
de promover uma educacdo alinhada as demandas e
especificidades locais.

O minicurso proposto a ser desenvolvido junto aos docentes
da Escola Municipal Domingas Camin “Transformando Projetos de
Ensino em Projetos de Pesquisa Académica” foi estruturado para
professoras do 4° e 5° ano da escola, com o objetivo de fortalecer
suas habilidades na construgao de projetos de pesquisa a partir das
praticas pedagdgicas didrias. Por meio desse curso, as professoras
foram incentivadas a desenvolver e aplicar projetos que
valorizassem a metodologia cientifica em sala de aula, conectando-
a aos contetdos lecionados e as vivéncias de seus alunos.

A formacao buscou ndo apenas a ampliacao do conhecimento
tedrico sobre pesquisa, mas também a constru¢ao de uma pratica
pedagogica mais critica e reflexiva, que estimule os alunos a
pensarem sobre suas realidades. Assim, podemos entender que a
formagao docente foi um dos pontos centrais abordados durante a
formagao, promovendo o desenvolvimento de habilidades que
permitam aos professores criar, implementar e avaliar projetos
educativos. Esse processo € essencial para a construgao de uma
pratica pedagdgica voltada ao desenvolvimento de cidadaos
criticos e conscientes, capazes de refletir sobre seu papel na
sociedade. Também merece destaque a importancia de os
professores serem protagonistas na constru¢ao de conhecimentos,
nao apenas reproduzindo contetidos, mas relacionando-os com o
contexto de vida de seus alunos, visando a produgao de trabalhos
académicos pelos professores.

A obra Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessdrios a Pritica
Educativa de Paulo Freire oferece uma andlise profunda sobre a
formacao de professores, destacando principios fundamentais que
moldam uma educacao transformadora e dialdgica. Freire defende
que o educador, mais do que um simples transmissor de contetdos,
€ um sujeito ativo na construcao do conhecimento, promovendo
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uma educagao libertadora e critica. Para Freire (1996), a formagao
docente deve promover nao apenas a aquisi¢do de conteudos
técnicos, mas também fomentar a reflexdo critica, a ética e o
compromisso social dos educadores.

Segundo Freire, a pratica educativa deve se basear na
autonomia do educador e do educando, promovendo uma relagao
dialogica que possibilite a construcao de conhecimento coletivo. O
autor afirma que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos” (Freire, 1996, p. 33), destacando a importancia de
valorizar a experiéncia prévia dos alunos e o contexto social em que
estdo inseridos. Isso implica que a formagao de professores deve ir
além da preparacdo técnica, incorporando uma compreensao
critica do papel social da educagao, capaz de promover a
transformacao das condi¢des de opressao.

Outro aspecto enfatizado por Freire é a necessidade de o
professor compreender seu papel politico na sociedade. Para ele,
“nao ha docéncia sem discéncia”, ou seja, o processo de ensino é
sempre uma via de mado dupla, em que educador e educando
aprendem mutuamente (Freire, 1996, p. 23). Esse principio destaca
que a pratica educativa é também uma pratica de liberdade, um
espaco em que se exercitam tanto a autonomia quanto a
responsabilidade ética. Freire considera fundamental que a
formagao dos professores inclua esses valores, possibilitando uma
pratica docente que respeite as diferengas e promova a equidade e
a inclusao social.

Portanto, a formacgao de professores, a luz de Freire, deve ser
entendida como um processo continuo de desenvolvimento critico
e ético. E uma construcao coletiva, em que o conhecimento e as
experiéncias pessoais sdo integrados a pratica pedagogica,
permitindo uma educag¢do emancipadora e transformadora. Dessa
forma, Pedagogia da Autonomia propde um modelo de educagao que
transcende a mera instrugao e se alinha aos valores democraticos e
de justica social.

Refletir sobre a formagao docente no contexto brasileiro, em
meio a otimismos e desafios, demanda, antes de tudo, uma
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compreensdao das trajetérias histéricas que transcendem os
principios orientadores da profissao. Segundo Neilton da Silva e
Cind Nascimento Silva (2016, p. 35), “é sempre atual refletirmos
sobre as dimensdes da qualidade da formagao de professores, a fim
de que estes sejam capazes de cumprir com esmero o seu papel: o
ato de ensinar”.

Diversos estudiosos apontam para um conjunto de fatores que
influenciam a profissao, destacando a complexidade dos principios
formativos em um contexto de crescentes exigéncias educacionais.
Essa complexidade é evidenciada nas multiplas dimensdes da
pratica docente nas escolas brasileiras, que vao além das relagoes
diretas de trabalho, abrangendo tanto momentos de resisténcia e
permanéncia quanto avangos e retrocessos.

A obra de Anténio Novoa, especialmente em seu artigo “Para
uma formacdo de professores construida dentro da profissao”,
propde uma abordagem diferenciada e reflexiva sobre a formagao
docente. Em seu argumento, Novoa destaca a importancia de um
processo formativo que va além das normas técnicas e esteja
enraizado na experiéncia pratica dos professores, consolidando-se
"dentro da profissao" e em continua conexao com o contexto escolar
(N6voa, 2009). Para ele, a formacao de professores deve priorizar
uma construgao coletiva de saberes que integre as vivéncias e
desafios enfrentados no cotidiano educacional, respeitando a
especificidade de cada contexto e promovendo uma identidade
profissional colaborativa.

Noévoa enfatiza a relevancia de uma formagao que valorize o
papel ativo dos professores como sujeitos reflexivos e engajados com
o processo de ensino-aprendizagem. Ele propde que a formagao
docente seja baseada em praticas colaborativas e na construgao
conjunta de conhecimentos, possibilitando uma maior autonomia e
o desenvolvimento de competéncias alinhadas as necessidades da
realidade escolar. Conforme aponta, “é preciso deixar de pensar a
formagao como um somatorio de saberes que se acumulam, e, sim,
como um processo de crescimento, um percurso profissional”
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(N6voa, 2009, p. 35), evidenciando a importancia de um percurso
formativo continuo e integrado ao cotidiano da profissao.

Esse enfoque reforca a ideia de que a formagao docente deve
ser um processo dinamico e articulado as demandas reais da
pratica educacional, favorecendo uma pratica pedagdgica critica e
emancipadora. Assim, Novoa contribui para a discussdao sobre a
necessidade de repensar os modelos tradicionais de formacao,
propondo uma perspectiva que valoriza a experiéncia e a
participacdo ativa dos professores na construgao de sua propria
trajetoria profissional.

Para auxiliar o desenvolvimento do minicurso, foram
produzidos “slides”, voltados para a formagao académica dos
professores, os quais foram disponibilizados para consulta no blog
no seguinte enderego eletronico:
http://projetoformacaoacad.blogspot.com.

Além do minicurso de formacao dos professores foi produzido
um Caderno de Estudos focado na Agricultura Familiar, a qual é
bastante significativa considerando o contexto em que a Escola
Municipal Domingas Camin esta inserida.

Esse material teve como principal objetivo valorizar os saberes
e praticas locais, refor¢ando a importancia do contexto rural na
formacdao educacional dos alunos da escola. Ao relacionar a
agricultura familiar com contetidos académicos, as professoras
puderam integrar os conhecimentos tradicionais da comunidade
do Distrito de Miraporanga ao curriculo escolar, tornando a
educacdo mais significativa e conectada as vivéncias dos alunos.
Esse enfoque também incentivou o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e cidada entre os estudantes, sensibilizando-os
para as questdes que afetam diretamente suas familias e
comunidades.

A integracao do conhecimento académico com o contexto rural
dos alunos promoveu uma educagdo mais relevante, que vai além
da simples transmissao de contetdos. A utilizagdo do Caderno de
Estudos como recurso pedagogico facilitou a articulagao entre
teoria e pratica, possibilitando que os alunos compreendessem
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como os conceitos estudados em sala de aula se aplicam ao seu
cotidiano. Esse enfoque ndo apenas melhora o processo de
aprendizagem, mas também valoriza a identidade dos estudantes,
reforcando seu vinculo com a comunidade e promovendo uma
educacgao inclusiva e contextualizada.

O minicurso visa proporcionar aos professores do 4° e 5° ano
da Escola Municipal Domingas Camin o acesso a varios
conhecimentos académicos e metodologias de ensino que foram
adaptados para atender as necessidades especificas da escola, dos
docentes e de seus alunos. Essa parceria também demonstrou a
importancia de agdes cooperativas para a qualificacao do ensino e
para a formagao continuada dos docentes, elementos essenciais
para o fortalecimento do sistema educacional brasileiro.

A experiéncia formativa realizada na Escola Municipal
Domingas Camin evidencia o papel da universidade na promogao
de uma educagao conectada as especificidades locais e voltada para
o desenvolvimento integral dos alunos. Ao envolver os docentes no
processo de criagdo e implementacdo de projetos de pesquisa, a
formagao contribuiu para a construgao de uma pratica pedagdgica
mais reflexiva e comprometida com a transformacgao social. Esse
tipo de parceria que integra a universidade e a Educacao Basica
mostra-se como um caminho promissor para o fortalecimento da
educacao no Brasil, especialmente em contextos que demandam
uma abordagem pedagdgica diferenciada e alinhada as vivéncias
dos alunos.

Consideragoes Finais

A consolidacao da parceria entre a universidade e a Educacgao
Basica revela-se essencial para promover uma Educagao que va
além da simples transmissao de conhecimento, buscando
transformar vidas. A proposta interventiva, com seu enfoque
diagnostico, dialogico, reflexivo e participativo, oferece aos
professores e pesquisadores instrumentos que enriquecem o
processo educacional. Ao alinhar-se mais estreitamente as
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demandas sociais e as especificidades locais, a Educagao se torna
um veiculo de transformagdo social, promovendo uma
aprendizagem significativa e preparando os alunos para atuarem
como cidadaos criticos e participativos.

No caso especifico da Escola Municipal Domingas Camin, as
agoes pensadas, propostas e implementadas de maneira coletiva
mostraram-se fundamentais para o fortalecimento da pratica
docente. Elas possibilitaram orientar as professoras do 4° e 5° anos
na elaboracao de projetos académicos, estimulando a reflexao sobre
suas praticas e a exploracao de metodologias de pesquisa. Além
disso, ofereceu-se suporte pedagogico contextualizado e
promoveu-se um didlogo continuo entre o contetido académico e a
realidade rural dos estudantes.

O minicurso "Transformando Projetos de Ensino em Projetos
de Pesquisa Académica" destaca-se por sua relevancia para os
professores da Escola Municipal Domingas Camin, em Uberlandia,
em Minas Gerais, ao capacita-los na compreensao e aplicacao de
metodologias de pesquisa. Essa formacgao pratica possibilita que os
docentes identifiquem e desenvolvam questdes de pesquisa a partir
de suas praticas pedagogicas, contribuindo tanto para a
qualificagdo de suas atividades quanto para a producao de
conhecimento académico relevante. Além disso, o curso promove
a autonomia dos professores na construgao de projetos e amplia o
impacto de suas agdes educativas.

A producao do Caderno de Estudos com temas relacionados a
Agricultura Familiar refor¢ca o compromisso com uma Educagao
que valoriza o contexto local e a formagao cidada. Esse material
didatico amplia as possibilidades pedagogicas e incentiva o
reconhecimento do meio rural, conectando os alunos as praticas e
saberes da sua comunidade. Integrando os contetidos dos cadernos
com os interesses e vivéncias dos estudantes, o processo de
aprendizagem se torna mais significativo e engajador, contribuindo
para a formacao de sujeitos criticos e ativos.

A cooperacao entre a Universidade de Uberaba (UNIUBE) e a
Escola Municipal Domingas Camin foi determinante para o éxito
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desta atividade formativa, promovendo o desenvolvimento
profissional das professoras e a inovagao no ensino. Inserida na
Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em Escolas de
Educacao Basica (RECEPE/UNIUBE), essa parceria fortaleceu os
vinculos entre a Educacao Basica e a academia, possibilitando que
o conhecimento universitario fosse adaptado ao contexto escolar de
forma acessivel e pratica. Essa colaboragao ressalta a importancia
da universidade na formagdo continuada dos docentes e na
producao de conhecimentos contextualizados e aplicaveis a
realidade educacional.

Em conclusdo, a experiéncia de cooperagao proporcionada
pela RECEPE/UNIUBE evidencia a importancia de uma rede que
conecta universidades e escolas, promovendo o desenvolvimento
educacional de forma integrada. Esse modelo cooperativo constitui
uma ferramenta estratégica para a qualificacdo do ensino basico,
viabilizando o intercambio de saberes e o desenvolvimento de
solugoes inovadoras. A RECEPE/UNIUBE emerge como um espago
de didlogo e construgdo conjunta que fortalece tanto a formagao
docente quanto a aplicagao pratica de projetos de pesquisa em
contextos escolares diversos, especialmente em dreas rurais, como
a da Escola Municipal Domingas Camin.
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Introducao

A Educagao Popular emerge como uma abordagem
transformadora no campo educacional, voltada para a inclusao, a
valorizagao do conhecimento local e a conscientizacao critica dos
individuos. No contexto escolar, as estratégias para a valorizagao da
leitura se apresentam como a oportunidade de criagao de espagos
coletivos, de valorizacao do didlogo e participacao consciente.

Neste sentido, a tematica explorou as praticas de leitura no
contexto escolar de uma escola municipal de Minas Gerais. Assim,
pretendeu-se investigar a seguinte questao: A escola desenvolve
praticas de leitura fortalecedoras da autonomia docente e discente?
As respostas para tal problematica direcionam as a¢des para o
alcance dos seguintes objetivos: identificar evidéncias de como as
metodologias adotadas pela escola fomentam o habito da leitura e
a autonomia docente e discente; e proporcionar formagao docente
para a compreensao da importancia da educagao, da leitura e da
comunicacdo de experiéncias docentes.

A proposta inicial evoluiu para um projeto que se insere no
Projeto Politico Pedagdgico da escola, considerando as agdes do
Clube de Leitura e demonstrando a relevancia da formacao critica
e da autonomia na pratica educativa.
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Através da anadlise das acdes desenvolvidas e dos resultados
obtidos, evidencia-se a relevancia da Educagao Popular como um
referencial tedrico e pratico, fundamental para a transformacao social.

Desenvolvimento do relato

A Educagao Popular é uma concepgao de educagao que prima
pela promogao da inclusio e a conscientizacao, valorizando o
conhecimento e as experiéncias das comunidades. Esta abordagem
busca democratizar o acesso a educacao, estimulando a reflexao critica
e a participagao ativa dos sujeitos na construgao do seu saber.

No contexto de um Clube de Leitura, a Educagao Popular pode
servir como um referencial teorico fundamental, pois incentiva a
troca de ideias e a formagao de um espago coletivo onde todos(as)
os(as) participantes se sintam valorizados(as) e acolhidos(as). A
leitura, nesse ambiente, é vista ndo apenas como uma atividade
individual, mas como um ato de didlogo e constru¢ao conjunta de
conhecimento.

Em A Importincia do Ato de Ler (Freire,1989), Pedagogia da
Autonomia (Freire, 2022b) e Pedagogia da Esperanca (Freire,2022a),
Freire proporciona inspiracdo no desenvolvimento dessa
abordagem, uma vez que dialoga com a concepgao da leitura para
além da palavra, e dos saberes docentes para além do curriculo.
Dessa forma, o Clube de Leitura nao so fomenta o habito da leitura,
mas também cria um espago de autonomia, onde os sujeitos podem
desenvolver suas vozes e contribuir para a transformagao social,
alinhando-se aos principios da Educacao Popular.

Freire (1989, p. 9) ao descrever sua relagao com a leitura,
defende que ela é fundamental para a formacgdo da consciéncia
critica e para a transformagao social, pois permite que o individuo
compreenda sua realidade e exerca sua cidadania, e acrescenta que
"A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele” (Freire, 1989).
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E com essa concepg¢ao da importancia da leitura e ainda das
bibliotecas comunitarias indicadas na obra, que foi organizada a
tematica central da formacao docente deste projeto.

Metodologia da Ac¢ao

A metodologia consistiu na apresentagao desta iniciativa para
a gestao da escola, buscando o alinhamento entre as necessidades
desta e as proposigoes da disciplina “Projetos de Intervengao da
Educacao Basica: fundamentos e praticas” - UNIUBE.

Em seguida, fez-se um momento de formacdao com as
professoras, por meio de uma Roda de Conversa, onde foram
exploradas as perspectivas da Rede Cooperativa de Ensino,
Pesquisa e Extensdao em escolas de educagao basica - RECEPE, a
importancia da leitura na formagao critica dos sujeitos, a
potencializacao da autonomia docente e discente, e o apoio ao
Clube de Leitura da escola.

Na sequéncia, foram estabelecidas as estratégias do Plano de
Acao, incluindo nova proposta de formagao para avaliar os
resultados alcanc¢ados a luz da RECEPE.

A organizagao da metodologia considerou a percepgao das reais
necessidades da escola, implicando na mudanga de estratégias para
que a intervengao ocorresse com 0s sujeitos e nao para eles.

Nesse sentido, a metodologia do Plano de Agao foi alterada,
alcancando agdes para fortalecer o projeto de leitura da escola e,
simultaneamente, favorecer o processo de formagao das educadoras
para o apoio ao Clube de Leitura e também para a comunicagao dos
resultados as Redes de Ensino, Pesquisa e Extensao.

O plano de formacao docente considerou a retomada da
histéria da proposta na escola, a relevancia do gosto pela leitura
livre, o desenvolvimento de habilidades para além de uma leitura
fluente, o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo, e o
papel de cada um(a) neste processo.

As abordagens consideraram principalmente os capitulos 1 e
2 da obra A Importincia do Ato de Ler, de Paulo Freire, por meio da
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leitura de fragmentos e, na sequéncia, provocagdes com énfase na
neutralidade da agdo humana e da agdo docente.

O segundo e ultimo encontro de formagao considerou a analise
da trajetodria, buscando-se a coeréncia entre o que propusemos e
realizamos. Em relagdo ao referencial tedrico, retomamos a leitura
sobre as “exigéncias do ensinar”, indicada por Freire (2022b) em A
Pedagogia da Autonomia. Nesse contexto refletimos sobre a
progressao da formagao docente dentro das tematicas propostas na
obra, relacionadas aos aspectos positivos da intervengao realizada.

Metodologia da Acdo: Clube de Leitura e a Intervencao
Pedagogica

A metodologia consistiu em promover a mobilizacao dos
alunos para participarem de uma eleicao. Essa mobilizagao sempre
alcanca a turma do 32 ano do Ensino Fundamental, por considerar
que nessa etapa ja desenvolveram muitas habilidades de leitura e
escrita e, por isso, podem ampliar a autonomia no
desenvolvimento de outras, bem como mobilizar outros grupos de
alunos para a participagdo nas agdes que podem ser planejadas a
partir da eleicao.

A mobilizagao para a eleigao é direcionada, entdo, a turma do
3% ano com a informacao de que o mandato seria de 2 anos e que
todas as criangas daquela turma poderiam se candidatar.

Na sequéncia, sdo apresentadas as atribui¢des de cada
componente do clube para que as criangas possam estabelecer
relagdes com o que se espera de cada membro, com suas proprias
caracteristicas, potencializando-se, assim, o engajamento sem
intimidagOes para participar.

A prdéxima etapa, entdo, € marcada pela inscri¢ao das chapas
com o nome dos integrantes. Inscritas essas chapas, faz-se uma
reunido com as criangas relevando a importancia de um processo
de eleicao. Nesse contexto sdo propostas afirmagdes sobre elei¢oes
para lideres comunitdrios e municipais, provocando reflexdes
pontuais sobre a participacdo em liderangas. A partir dessas
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provocagoes sdo estabelecidos os combinados e as regras para o
processo eleitoral: prazos, formas de apresentagao das chapas aos
demais alunos da escola, dentre outros. E, a partir deste momento,
tudo o que é acordado, também comeca a ser realizado.

Paralelo a esse processo, os adultos da comunidade escolar sao
chamados a participagdo. Os pais dos alunos, por exemplo, sao
informados do processo quanto a colaboragao na construgao de
recursos (cartazes e panfletos). Os funciondrios da escola
organizam as urnas eleitorais, as cédulas de votacgao e a cabine de
votagao. Eles também acompanham o dia a dia das chapas na
escola, intervindo quando, assim como adultos, alguém precisa ser
alertado quanto aos combinados e as regras.

No ano de 2023 foram inscritas duas chapas. Os alunos fizeram
panfletos, cartazes e “santinhos”. Eles também se apresentaram em
todas as turmas e a eleigao foi realizada. Na sequéncia, o Clube de
Leitura foi empossado pelos sete integrantes da chapa vencedora.

O préximo passo foi a realizacao da primeira reuniao do Clube
de Leitura, registrada em ata. Na oportunidade, além da
valorizagao destinada as criangas, primou-se por refletir sobre as
propostas que ofereceram e a defini¢do das prioridades de
execucao. Outra abordagem foi quanto a escolha do nome do
Clube. O préximo encontro foi marcado pela escolha do nome do
Clube “Machado de Assis” e as propostas elaboradas foram
retomadas para a constitui¢do do plano de agao. Esse movimento
do ano de 2023 ocorreu no 2° semestre e como os alunos ainda
estavam compreendendo a dindmica da constituicao do Clube,
poucas foram as agoes.

Ja em 2024, as criancas apresentaram outra dinamica e o plano
de acdo ganhou forca na execugdo, sendo priorizadas as seguintes
acoes:

e 1 - Associar outras criangas ao clube, por meio da doagao de
pelo menos um livro;

e2 - Utilizar os livros doados pelos associados para a
realizagao de leitura livre, durante o recreio;
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*3 - Emprestar os diferentes livros doados pelas criangas
associadas a elas mesmas;

e 4 - Apresentar um teatro na ultima 6 feira do més.

No desenvolver do plano de acao, algumas tarefas ganharam
relevancia:

e A confeccao da carteira de socios/as;

« A confecgao da ficha catalografica dos livros;

« A organizagao do palco para o acolhimento das criangas nos
momentos de leitura livre (cavalete, colchonetes, tapete e trés cestas
de livros);

e A constitui¢ao do inventario dos livros;

¢ A gestao de pessoas e recursos na organizagao do teatro.

A agao 4 indica o desenvolvimento de muitas habilidades para
além de conceitos académicos, envolvendo leitura, ritmo,
entonacao, iniciativa, lideranca e organizacao, dentre outros.
Também é a agio que eles mais gostam de realizar. E puro
entusiasmo, e melhor, decidido coletivamente, com e por eles e
neste caso, para eles, sem imposigoes.

Os grifos acima, indicam a contradigao conceitual da decisao,
que geralmente ¢ utilizada quando alguém escolhe algo por
alguém. Neste caso, o por eles indica que sdo os sujeitos
responsaveis pela escolha. Neste sentido, a revisao do Plano de
Acao, a luz da RECEPE, permitiu, além da percep¢ao de que a
escola jA avangou na constituigio da autonomia das criangas,
também a percepg¢ao de ampliar o engajamento das professoras na
proposta que ja é vivenciada na escola.

Desta maneira, o plano de acao da disciplina “Projetos de
Intervencao da Educagdo Basica: Fundamentos e Praticas”, primou
pela formagao das docentes, com foco na tematica: Eu apoio o
Clube de Leitura da Escola.

Como ja enfatizado, o plano considerou a retomada da histéria
da proposta na escola, a relevancia do gosto pela leitura livre, o
desenvolvimento de habilidades para além de uma leitura fluente,
o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo, e o papel de
cada um(a) neste processo.
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Para esse momento foram retomadas varias habilidades
desenvolvidas na execugdo das tarefas do plano de agao, como por
exemplo: a organizagao dos livros e carteiras de sdcios(as) por ordem
alfabética e a organizagao espaco temporal na realizagao do teatro.

No momento da formagao, as professoras do 4° e 5° anos,
dispuseram-se no apoio para o acompanhamento dos empréstimos,
do inventario e da organizacao da leitura livre. Além dessas tarefas,
as professoras propuseram a criagdo de um didrio, para que os(as)
alunos(as) ampliassem os registros diversos, mas também,
ressignificassem os registros advindos dos momentos de leitura.

Avaliacao da Acao: O tecer da rede

Avaliar o desenvolvimento da a¢dao por um pequeno espago-
tempo permite afirmar que ela ndo se encerra neste contexto e que
as criangas, em um formato de rede, estdo sendo provocadas em
relagdo a participacao e as potencialidades da leitura, mas também
estdo provocando sujeitos dentro e fora dos espagos escolares
quanto a valoriza¢do das pequenas iniciativas desenvolvidas por
criangas que mobilizam outras criangas e suas respectivas familias.

Mais especificamente em relacdo a esse contexto, além das
consideragdes apontadas na descricao do relato, cabe ainda
destacar trés abordagens principais: o entusiasmo, a autonomia e o
didlogo: O entusiasmo esteve e estd presente, desde o inicio da
proposta. E ele que providenciou o engajamento, a mobilizagio, a
iniciativa e a alegria deste projeto. Ele nos provocou a pensar na
esperanga de Freire (2022a), que nos provocou a pensar nos sete
alunos(as) construindo sua pequena sociedade sem opressao; a
autonomia também esteve presente na escolha da composi¢ao das
chapas, na constru¢do da campanha, na distribui¢do das fungoes,
na organizagao do plano de ac¢ao e na escolha das prioridades para
a realizacao das tarefas. A autonomia, aqui revelada, vincula-se as
potencialidades do educador, mas sobretudo as aprendizagens dos
alunos que, como nos aponta Freire (2022b), precisam que seus
saberes sejam respeitados. Dessa forma, as diferentes exigéncias do
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ensinar, propostas pelo autor em a Pedagogia da Autonomia,
estabeleceram um fluxo que envolveu educador com educando e
educando com educador; ja o didlogo, este foi o mais incrivel. Foi
incrivel observar a evolugao das formas como o didlogo se
estabeleceu e se estabelece. As criangas mostraram lideranga no ato
de concordar e discordar. Foi visivel a transformacao nas formas de
comunicar: onde queriam falar, sabiam o que iam dizer e o
que falariam nao seria objeto de contestacdao de alguém que
pudesse ter o poder sobre elas. Elas conversaram com naturalidade
e, quando o que diziam nao era aceito por todo o grupo, o
argumento surgia na sequéncia, em uma espécie de busca pelo
bom-senso dentro do universo infantil.

Quanto a intervencdo em processos de formagao docente,
destaca-se a percepgao de duas educadoras acerca da relevancia da
leitura livre, para além de direcionamentos “conteudistas”, e ainda
o interesse em conhecer a RECEPE e se inscrever como membros.

Diante da mobilizacdo de alunos, professoras e direcdo da
escola, nosso grupo de trabalho contribuiu efetivamente,
disponibilizando informagoes acerca da aquisi¢do de acervo de
livros para que o Clube de Leitura tivesse melhores condig¢des de
realizar suas propostas. Nesse sentido, indicamos o Grupo Projetos
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de Leitura!, o Programa “Leia com uma crianga”? (Itat1 Social) e a
Transpetro®.

Além dessas indicacdes, o Clube de leitura recebeu da empresa
Natura, no final do semestre, 100 livros, inclusive marcados por
tematicas relacionadas a diversidade. A iniciativa ndo foi do nosso
grupo; no entanto, tornou-se relevante registrar, uma vez que essa
acao fortaleceu em nds a certeza de que o Projeto Politico
Pedagogico da escola ndo “estd s6 no papel” e que agrega a
participacdo da comunidade, uma vez que uma profissional que
nao trabalha mais na escola fez a indicagao por perceber a seriedade
com que este projeto € realizado.

1 O grupo "Projetos de Leitura" atua em todo o Brasil com atividades que visam
fomentar o habito da leitura para criangas, jovens e adultos. Com sede em Sao
Paulo, capital, o “Projetos de Leitura” foi criado pelo escritor e produtor cultural
Laé de Souza que iniciou seus trabalhos em 1998. Com varios projetos aprovados
pelo Ministério da Cultura, apoio de patrocinadores e o envolvimento de
educadores, o grupo é referéncia de incentivo a leitura no pais. Ao longo dos seus
mais de 25 anos de existéncia, iniciou suas atividades nas escolas com o projeto
“Encontro com o Escritor” e vem criando novos projetos que sdo desenvolvidos
em outros espagos como, parques, hospitais, 6nibus, metrd, grupos de terceira
idade, empresas e pragas publicas.

20 “Leia com uma crianga” incentiva, desde 2010, a leitura do adulto para e com
a crianca como uma oportunidade de fortalecimento dos vinculos e da
participagdo ativa na educagdo desde a primeira infancia. Para reforcar este
propdsito, o convite feito para os adultos é “Leia com uma crianga”. Mais do que
contar uma histdria, a proposta é que cada mediador ou mediadora de leitura
tenha a escuta ativa e convide a crianga a participar e se engajar no processo. O
nome “Leia com uma crianga” foi escolhido com cuidado e reforga a concepgao de
que todas as criangas, sem excecao, sao inteligentes, plurais, leitoras do mundo e
sujeitos de direitos.

3 A Transpetro divulgou seu Plano Estratégico 2050 - Plano de Negdcios 2025-2029,
no dia 17 de dezembro de 2024, em evento para a forga de trabalho da companhia.
Dentro da visao de futuro da empresa, as escolhas se apoiam na transi¢ao
energgética justa e na reafirmagao do compromisso com as pessoas, a sociedade e o
meio ambiente. Sao seis iniciativas no eixo cuidar das pessoas. E diante da
diversidade proposta, inclusive para o desenvolvimento socioterritorial de
comunidades, destaca-se a preocupacdo com o fortalecimento das culturas e com
os direitos humanos, valorizando, incentivando e patrocinando projetos que
elencam tais tematicas.
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Estamos longe de conquistar todos os objetivos, mas muito
distante do ponto de partida, onde a participagao era autoritaria e
a educacao se realizava com as perspectivas e concepgoes do poder
de alguém sobre outro alguém.

Cronograma:

1 - Apresentagao da proposta a dire¢ao da escola -
setembro/2024;

2 - Encontro formativo com as professoras: Conversa Inicial —
setembro/2024;

3 - Vivéncias da proposta a luz da RECEPE - setembro e
outubro/2024;

4 - Encontro formativo com as professoras: Conversa Final —
novembro/2024;

5 - Construgao do relato de experiéncia — dezembro/2024.

Consideragoes finais

A experiéncia de contribuir para o funcionamento do Clube de
Leitura demonstrou que uma boa educacdo é possivel, mas
também revelou desafios significativos. A biblioteca da escola
ainda € bastante limitada e o Clube de Leitura, na etapa inicial,
possuia um acervo inferior a 100 livros, que estdo organizados de
forma precdria em cestas, sem mobilidrio adequado para uma
melhor organizagao.

A revisao do Plano de Acdo, a luz dos fundamentos da
RECEPE, possibilitou perceber que a escola avangou na construgao
da autonomia das criangas e também ampliou o engajamento das
professoras com a proposta. Durante a formacao, as docentes dos
4° e 5° anos se dedicaram ao acompanhamento dos empréstimos,
inventario e organizacao da leitura livre.

Em relacdo a RECEPE, evidenciou-se a contemplagao de varios
objetivos da rede, especialmente no que diz respeito a apresentacao
e analise de experiéncias de atuacdo em redes de pesquisa, projetos
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de interven¢ao e suas contribuigdes para a transformagdo da
educacao basica.

A proposta favoreceu a formacao critica por meio da leitura e
contribuiu para o desenvolvimento docente. Contudo, ao
considerar a execug¢do de uma intervencao, observou-se a
fragilidade no engajamento dos docentes, principalmente devido
ao acumulo de tarefas e a execugao do curriculo. Superar essas
dificuldades e abrir espago para o didlogo € essencial para avangar
na transformacao educacional e fortalecer a coletividade.

Os registros apresentados pela escola indicam que ela
desenvolve praticas de leitura fortalecedoras da autonomia
docente e discente.

Quanto a indicagdo realizada por nosso grupo de trabalho,
evidenciando projetos, institui¢des ou organizagdes que realizam
doagbes de livros, destaca-se que, mesmo observando que é
possivel que as mesmas apresentem algumas concepgoes
neoliberais, os projetos ja contemplados quanto a valorizagao e
patrocinio, elencam a diversidade, a cultura e a identidade dos
sujeitos. Entendemos que mais importante que a ideologia das
empresas ou dos interesses que podem estar encobertos ¢ a
possibilidade de um livro nas maos das criangas.

A experiéncia refor¢ou a relevancia da Educagao Popular para
a formagcao critica e cidada, destacando o papel do didlogo e da
coletividade na construgao de praticas educativas transformadoras.
Apesar das limitagoes, o projeto contribuiu para a democratizagao
da leitura e fortaleceu a integracao entre comunidade e escola,
demonstrando que pequenas iniciativas podem mobilizar grandes
mudangas no contexto educacional.
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PARTE II

Praticas pedagogicas e inovacao
curricular na educacao basica






Letramento matematico na educagao infantil:
uma experiéncia colaborativa

Bethania Cristhine de Aratjo
Renata Alessandra dos Santos Ribeiro

Introdugao

O letramento matematico na Educagao Infantil € uma etapa
essencial do desenvolvimento cognitivo, social e cultural das
criangas. Freire (1996, p. 38) enfatiza que "ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua producao ou
construgao”, destacando a importancia de praticas pedagodgicas
contextualizadas que promovam o protagonismo desde a educagao
infantil.

No entanto, muitos contextos educacionais ainda enfrentam
dificuldades, com praticas descontextualizadas e escassez de
recursos pedagogicos, como ja foi identificado nesse contexto.
Assim, enquanto proposta para superar esses desafios, o projeto
Desenvolvimento Profissional Docente e Letramento Matematico
na Educagao Infantil visou integrar o ensino da matematica ao
cotidiano das criangas e incentivar uma formagao docente reflexiva
e colaborativa, alinhada as propostas de Freire e de outros tedricos
como Ibiapina (2008), que considera a pesquisa colaborativa uma
ferramenta fundamental para a transformacao da educagao.

De acordo com Saviani e Duarte (2010), formagao ¢ um
processo educativo, formal ou informal, realizado em estreita
relagao com o mundo sociocultural. Desse processo, aprendemos a
atuar sobre a realidade e a transforma-la. Por isso, afirma-se que a
formagao é um processo de desenvolvimento humano e os
professores se desenvolvem principalmente nos contextos de seu
trabalho exercido na institui¢do escolar onde criam relagbes
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alicercadas em estruturas complexas que as sustentam e permitem
sua alteracao (Alvorado-Prada; Freitas, T.; Freitas, C., 2010, p. 370).

Por ser um processo educativo que dura a vida toda, muitas
vezes a formagao continuada € associada ao conceito de
desenvolvimento profissional. Aqui defendemos que o termo
desenvolvimento sugere evolugao e continuidade e, nesse sentido,
defendemos a pedagogia colaborativa, que conjuga negociagdes e
presencas, repletas de humildade e coragem, de dois ou muitos
professores caminhando lado a lado no processo de ensinar e que
buscam, nesse percurso, aprender por meio da escuta, do olhar, do
afeto e, sobretudo, da disponibilidade ao outro.

Partimos do principio de que toda pedagogia € uma conversa,
como menciona Skliar (2019, p. 84), e é, como “um encontro sem
principio nem fim que se desvia, avanca e retrocede, perde-se e
quiga se reencontra. [...] de uma conversa que nao se sustente no
‘porque eu digo’, mas no encontro entre duas ou mais
fragilidades”. Assim, emerge a colaboracao centrada na alteridade,
na materializa¢do de possibilidades a aprendizagem de cada um no
coletivo que constitui a sala de aula regular, alicer¢ada por espagos
pedagogicos diversos e tunicos. Portanto, nesse relato, a
colaboragao € um processo que se tece em redes de saberes, fazeres
e sentires, no encontro com os pares, com os educandos e com as
singularidades.

O objetivo do relato é comunicar os resultados de um projeto
de intervengao realizado na Escola Municipal Sitio do Pica-Pau
Amarelo, em Uberaba, Minas Gerais, que visou integrar o ensino
da matematica ao cotidiano das criangas e incentivar uma formagao
docente reflexiva e colaborativa. As experiéncias colaborativas
foram elaboradas a partir da disciplina Projeto de Intervencao na
Educagao Basica: fundamentos e praticas, cursada durante o
segundo semestre do ano de 2024, no Programa de Doutorado
Profissional em Educac¢ao da Universidade de Uberaba (UNIUBE).
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Contexto e Planejamento

Para subsidiar a agao, iniciamos com a definicao de Educagao
Popular, que vem sendo constituida a partir de experiéncias
decorrentes de grupos sociais, dos movimentos de pesquisa
militante e da valorizagio dos saberes de professores e
pesquisadores compromissados com o ensino, a pesquisa e a
extensao com vistas a uma pratica pedagdgica que inquira as
pessoas quem sao, como e onde vivem (Souza, Novais,
Vasconcelos, 2023).

Realizado na Escola Municipal Sitio do Pica-Pau Amarelo, em
Uberaba, no estado de Minas Gerais, o planejamento inicial do
projeto envolveu encontros formativos com os professores, nos
quais foram discutidas abordagens pedagogicas inovadoras e
elaboradas propondo atividades baseadas na pesquisa-agao, como
descrito por Pimenta e Franco (2018).

Reforcados por Brandao (2008, p. 23) na perspectiva de que "a
pesquisa-agao-participativa € um processo coletivo de construgao
de saberes, em que todos os envolvidos sao sujeitos da produgao e
transformagdo do conhecimento", os professores da unidade de
ensino, ora citada, participaram ativamente de rodas de conversas
e discussoes sobre a temadtica do Letramento Matematico na
Educacdao Infantil, bem como da adaptacdo das praticas
pedagogicas, conectando-as as vivéncias e necessidades das
criangas, dentro de um universo ladico.

Execucao das Atividades: resultados alcan¢ados

Depois das rodas de conversa, ficou proposto que as praticas
pedagogicas incluiriam brincadeiras estruturadas, jogos
matematicos e desafios conectados ao cotidiano das criangas,
realizadas ali mesmo, durante explora¢des no ambiente escolar.
Foram realizadas pesquisas em ambiente virtual colaborativo,
enquanto espago para agOes formativas e o  site
www.avamec.mec.gov.br ja conhecido e utilizado em outros
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momentos por varias docentes da unidade escolar, por oferecer
cursos de formagao para professores, oportunizou uma busca de
atividades ludicas para criar um acervo de atividades pertinentes
ao tema, com diversas sugestoes de trabalho. Assim, o projeto de
intervencao, fundamentava-se pelas palavras de Freire (1996, p. 29)
a que diz "ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino", e
essa integragao foi uma base central para o desenvolvimento das
atividades realizadas na e com a escola.

Charlot (2017) destaca que "o mundo do outro é também meu",
e compreender essa perspectiva foi essencial para criar praticas que
respeitassem o contexto e as experiéncias das criangas. Na
perspectiva de formagao colaborativa, indubitavelmente tivemos
em nossas conversas a oportunidade de refletir e argumentar
acerca da pertinéncia do acolhimento pedagogico, considerado
essencial para criar um ambiente de aprendizagem seguro e
inclusivo.

Percebemos que qualquer tentativa de mudanca ou inovagao
na pratica educativa no ambito das instituigdes escolares deve se
ater ao que Garcia (2011) denomina como “dimensao pessoal da
mudancga”, que se refere aos impactos que a proposta de inovagao
pode ter sobre as crencas e os valores dos professores. Isso envolve
processos reflexivos sobre si mesmo no contexto profissional,
implicando um autoconhecimento pessoal e profissional. Assim,
como queriamos promover uma mudanga na cultura docente, era
necessario que primeiro os professores aceitassem tais mudangas.

Nos ultimos anos, construiu-se entre investigadores de
diversas comunidades académicas um amplo consenso sobre
abordagens que seriam mais adequadas ao estudo da escola e da
sala de aula, particularmente quando se focaliza as praticas
escolares. Entendemos que, assim como menciona Garcia (2011), a
producao de conhecimento sobre processos constitutivos da
experiéncia escolar, em suas maultiplas dimensdes, impde a
necessidade de debate permanente sobre o tema, na direcao de
compreender as diferentes alternativas, seus limites e
possibilidades.
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Por isso, para tomar conhecimento das inteng¢des e reflexoes
dos professores, solicitamos que eles nos ajudassem a pensar e
discutir suas praticas no ensino da matematica na escola Sitio do
Pica-Pau Amarelo e a Roda de Conversa evidenciou a importancia
de analisar criticamente as acdes pedagogicas, sendo que os
professores destacaram a necessidade de mudangas para atender
melhor os alunos. Dessa reflexao foi construida uma nuvem de
palavras (Figura 1) com indicagao de 108 termos que representaram
as percepgoes dos professores sobre formacao, em um grupo de 26
professores participantes. A anadlise dessas palavras facilitou o
entendimento e a discussao das prioridades e das demandas
educativas. As palavras mais citadas foram discutidas em grupo,
gerando intenso debate sobre o assunto e sua importancia.

Figura 1. Nuvem de palavras criada a partir das percepgdes das professoras da
Escola Municipal Sitio do Pica-Pau Amarelo de Uberaba/ MG

pe

qui

C

Necessidade
Descoberta

Fonte: Autoria propria (2025).
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De acordo com o relato das professoras, elas colocaram em
pratica algumas das propostas de atividades lidicas pensadas no
projeto sobre letramento matematico, e foram alcangados bons
resultados na aprendizagem das criangas. Durante a realizacao das
atividades, as professoras observaram maior engajamento das
criangas, identificaram que as criangas demonstraram mais prazer,
interesse e curiosidade, bem como protagonismo ao levantarem
hipdteses para resolver brincadeiras que propunham desafios
matematicos.

Algumas falas das professoras confirmam a importancia da
capacitagdo em letramento matematico e como a aplicagao do
ludico planejado para as atividades matematicas tem resultados:
“foram percebidos avangos significativos no raciocinio légico e na
capacidade de resolver problemas praticos” (informagdo verbal).
“E dificil implementar o letramento matematico de acordo com a
BNCC. Ficamos inseguras sobre quais estratégias utilizar e como
integrar esse contetdo as atividades ludicas, o que € essencial para
a faixa etdria atendida, por isso € tao importante essa capacitagao”
(informagao verbal). “h4d sempre uma prioridade para a leitura,
para a linguagem oral e escrita, mas o letramento matematico é
fundamental e fazé-lo com atividades direcionadas melhora muito
o aprendizado das criangas” (informagao verbal).

Esses resultados corroboram o pensamento de Cardoso (2014)
que descreve que praticas pedagogicas inclusivas e diversificadas
potencializam o desenvolvimento educacional, o que ficou
evidenciado nas agdes das professoras juntamente com as criangas.

Segundo Ibiapina (2008, p. 45), a formacdo docente
colaborativa € um processo continuo de investigagio e
aprendizado mutuo. Os professores da escola Municipal Sitio do
Pica-Pau Amarelo mantém o interesse em realizar agdes pensadas
na e com a escola para atender suas reais demandas formativas.
Eles relataram nessa primeira experiéncia a importancia desse
olhar e abordagem considerando aspectos particulares da
unidade, da clientela e do corpo docente. Ao experimentar novas
metodologias acerca do trabalho com a matematica na educagao
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infantil puderam refletir criticamente sobres as praticas
impactando suas agoes.

Entre os desafios encontrados na elaboragao e execugao do
projeto de intervencao inclui-se o tempo reduzido para o
planejamento colaborativo, devido a compromissos ja firmados
pela instituicdo e pelos professores. No entanto, esses obstaculos
foram parcialmente superados por meio de estratégias criativas e
reflexivas. O uso de momentos durante as reunides ja agendadas
no calendario da escola para encontros de formagao continuada e
onde foi cedido algum tempo para didlogos coletivos sobre o
letramento matematico e possiveis abordagens com as criancas,
considerando as necessidades e especificidades da faixa etdria de 3
a 5 anos, facilitou muito a abordagem que foi proposta para a escola
pelas pesquisadoras, na disciplina obrigatéria Projeto de
Intervencao, do curso de Doutorado Profissional em Educagao
Bésica da Uniube.

O desafio de pensar e sustentar uma acao colaborativa reflete a
urgente demanda do nosso tempo por agdes de formagao de
professores que contribuam para a consolidagao de experiéncias
conjuntas de produgdo de conhecimentos e de mobilizacdo de
estratégias e recursos, visando ao fortalecimento da escola. Por isso
todos os profissionais da Escola Municipal Sitio do Pica-Pau
Amarelo foram convidados para participar da Rede Cooperativa de
Ensino, Pesquisa e Extensao em Escolas de Educacdo Basica
(RECEPE/ UNIUBE), um conjunto de instituigdes educacionais
cooperadas e conectadas, que atuam em rede aberta e democratica
para produzir e partilhar conhecimentos e experiéncias, vinculados
amelhoria da qualidade social da educagao basica publica e gratuita.

Pretendemos criar e manter espacos de diadlogo, reflexao,
divulgacdo de experiéncias e cooperagdo, com foco na
transformacdo da realidade da Educacdo Basica, a partir das
narrativas de educadores/as que atuam em espagos escolares e nao
escolares, entrelagando ensino, pesquisa e extensao.
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Consideragoes finais

A experiéncia relatada reafirma a relevancia de praticas
pedagogicas humanizadoras e colaborativas na Educacao Infantil.
Inspirados por Freire, que afirma que "ensinar exige compreender
que a educagao é um ato de amor e coragem" (1996, p. 34), o projeto
promoveu um ambiente onde professores e alunos puderam
compartilhar aprendizagens significativas.

A construcao coletiva de praticas pedagogicas, baseada na
pesquisa-agao e no acolhimento das vivéncias das criangas,
demonstrou ser um caminho eficaz para o desenvolvimento do
letramento matemadtico. Reitera-se a importancia de projetos
semelhantes que articulem teoria e pratica, promovam a inclusdo e
invistam na formagao continua dos educadores.
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Estudo investigativo de poligonos em uma
oficina pedagodgica colaborativa: contribuicdes para
ensinar e aprender geometria nos anos finais do
ensino fundamental

Mateus Momenté Alves
Luzimara Lelis Ribeiro
Sandra Gongalves Vilas Bdas

1. Introdugao

Este relato de experiéncia apresenta o desenvolvimento da
oficina pedagdgica colaborativa intitulada “Estudo investigativo
de poligonos em wuma oficina pedagdgica colaborativa:
contribui¢des para ensinar e aprender geometria nos anos finais do
Ensino Fundamental”, a qual foi desenvolvida no ambito da
disciplina “Projetos de Intervengao na Educagao Basica” do Programa
de Pdés-Graduacgao Profissional em Educacdo da Universidade de
Uberaba (UNIUBE), integrada as a¢des formativas desenvolvidas
no ambito da Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em
Escolas de Educagao Basica (RECEPE/UNIUBE), vinculada ao
Grupo de Pesquisa em Formacgao Docente, Direito de Aprender e
Préticas Pedagogicas (FORDAPP/CNPq).

Segundo Brandao (2005), o conhecimento se constréi no
encontro entre sujeitos, a partir da valorizagao dos saberes
produzidos na experiéncia e no cotidiano, em um movimento
coletivo de aprendizagem que rompe com praticas educativas
hierarquizadas e excludentes. Nessa perspectiva, a educagao

! Este relato de experiéncia em sua forma resumida, foi apresentado e publicado
nos Anais do I Seminario Internacional de Educa¢ido no Cerrado e IV Encontro de
Educagdao em Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal de Uberlandia,
realizado em maio/2026.
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assume um carater politico e emancipatorio, comprometida com a
transformacao social e com a construgao de uma escola socialmente
referenciada (Araujo; Cruz, 2022; Souza; Novais, 2022). Tais ag0es,

exigem a elaboracdo e o desenvolvimento de projetos de formacao
com os/as profissionais da educacdo, adotando, como eixo
estruturante, a realidade concreta do ensino e da aprendizagem, as
experiéncias dos profissionais da educagio e o ensino com pesquisa
e/ou extensao popular no cotidiano das escolas de Educagao Basica
(Souza e Novais, 2022).

No ambito da extensao popular, Aratjo e Cruz (2022) alinham-
se a concepg¢ao relacional de educagao e conhecimento, segundo a
qual a produgao do saber ocorre através das interagdes sociais e da
praxis coletiva. Assim, a extensao popular é compreendida como
uma pratica educativa e social de carater critico, horizontal e
dialogico, intrinsecamente vinculada ao processo de conhecer,
aprender e ensinar de forma coletiva. O conhecimento, portanto,
nao é concebido como algo a ser transmitido de maneira unilateral,
mas construido no encontro entre sujeitos historicos, situados em
contextos concretos de vida e trabalho.

Esses autores defendem uma extensao popular orientada por
principios dialdgicos, que valorizam praticas como a escuta, o
didlogo, a convivéncia e o trabalho coletivo, que possibilitam a
construgao compartilhada do conhecimento, apoiada no cotidiano
dos sujeitos e nas lutas sociais por direitos e pela dignidade da vida.

Nesse contexto, buscamos desenvolver uma oficina com o
objetivo geral de contribuir para o fortalecimento da
aprendizagem, em Geometria, dos estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, visando também a elevagao da proficiéncia
média nas avaliagdes externas. Como objetivos especificos
elencamos: criar espacos de didlogo, reflexdo e cooperagao,
fundamentados na pratica pedagodgica emancipatoria e
humanizadora de Paulo Freire e alinhada a missao de cooperagao
entre universidade e escola; realizar um diagnostico das
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dificuldades em Geometria, a partir da analise das avaliagdes
internas e externas; investigar os descritores que os estudantes
apontam como ponto de dificuldade; planejar e desenvolver uma
oficina pedagdgica colaborativa que contemple os descritores
investigados; e favorecer a transicao da aprendizagem empirica
para a formalizagdo dos conceitos geométricos por meio de
atividades investigativas e do uso de materiais manipulaveis.

A escolha da unidade educacional para a realiza¢do da oficina
ocorreu por ser esta o local de trabalho de um dos doutorandos. O
Colégio Estadual ¢ uma instituicdo educacional publica da rede
estadual de ensino de Goids e estd localizada no municipio de
Cachoeira Dourada, no sul do estado de Goias. O colégio oferta
Ensino Fundamental (Anos Finais), Ensino Médio regular e Ensino
Meédio mediado por tecnologia (Goids Tec) aos estudantes da sede
e em duas extensdes escolares nos distritos de Nilopolis e
Almerindondpolis.

No Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, a comunidade
escolar é caracterizada como heterogénea e as avaliagOes externas,
como Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB),
Sistema de Avaliagao Educacional do Estado de Goias (SAEGO) e
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sao compreendidas
como instrumentos de avaliagao em larga escala, cujos resultados
subsidiam a andlise do desempenho educacional e o planejamento
pedagogico em articulagdo com as avaliagOes internas.

A oficina pedagogica colaborativa surgiu a partir de um
didlogo entre os doutorandos, equipe gestora e pedagogica da
unidade escolar. Cabe ressaltar que os didlogos foram permeados
pelas demandas e necessidades formativas identificadas no
cotidiano escolar. Desse momento, emergiu a compreensao de que
havia um desafio coletivo relacionado a melhoria dos indicadores
de aprendizagem em Matematica no que se refere ao desempenho
dos estudantes nas avalia¢Oes externas.

Nesse sentido, Novoa (1995) sinaliza que a compreensao e a
problematizagao das dificuldades presentes nos processos de
ensino e aprendizagem da Matematica, considerando os contextos

113



educacionais e os dados obtidos nas avaliaces internas e externas,
evidenciam a necessidade de formagdo continuada e, quando
fundamentada no trabalho colaborativo e na problematizagao da
pratica pedagdgica, contribui de forma significativa para a
transformacao dos processos de ensino e aprendizagem.

Diante desse cendrio, a oficina foi idealizada na perspectiva de
uma agao colaborativa e estratégica. Para tal, levou-se em
consideragao as metas institucionais e objetivos tragcados no PPP do
colégio que prevé, entre suas prioridades, o fortalecimento das
aprendizagens e o aprimoramento do desempenho académico para
o alcance de melhores resultados no Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB).

A proposta consolidou-se pelo reconhecimento da
importancia de agdes pedagogicas integradas e contextualizadas,
passando a articular, de forma intencional e sistematizada, os
pressupostos tedricos e as praticas pedagogicas no ensino da
Matematica.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), para Ensino
Fundamental (EF), orienta que a unidade temadtica Geometria
promova o desenvolvimento do pensamento geométrico por meio
de investigagao, visualizagao e argumentacao.

Para definir o que seria abordado, realizamos duas ag¢des, qual
seja: A primeira foi realizar um diagnostico das dificuldades em
Geometria, a partir da andlise das avaliagdes internas e externas; a
segunda, conversar com os estudantes para a definir o descritor
prioritario. Na subsecado seguinte descrevemos o desenvolvimento.

2. Desenvolvimento da oficina pedagogica colaborativa
2.1 Contexto da Oficina

A estrutura metodoldgica fundamentou-se em uma perspectiva
dialogica e participativa, ancorada em Paulo Freire (1996), para o

qual o conhecimento é construido coletivamente, a partir das
experiéncias, reflexdes e contribuigdes dos sujeitos envolvidos no
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processo educativo. Essa dinamica valoriza o protagonismo dos
participantes e promove o compartilhamento de praticas e saberes,
favorecendo a construgao conjunta de significados e solugdes para
os desafios observados no contexto escolar.

Tal abordagem pautou-se nos principios da interacao, da
escuta sensivel e da corresponsabilidade, favorecendo o didlogo
entre teoria e pratica, bem como a reflexdo continua sobre o fazer
pedagogico (Freire, 1996). Nessa abordagem, o conhecimento nao
¢ transmitido de forma unilateral, mas produzido e ressignificado
a partir da realidade concreta dos sujeitos e de suas praticas
cotidianas. Nessa mesma dire¢ao, Skovsmose (2008) incorpora os
principios freireanos ao ensino de Matematica, evidenciando que
esse campo do conhecimento nao se limita a aprendizagem de
técnicas e procedimentos, mas envolve a capacidade de questionar
e compreender criticamente a realidade social por ela mediada.

No desenvolvimento da oficina pedagogica colaborativa, os
doutorandos assumiram papel de articuladores, mediadores e
pesquisadores do processo formativo, consolidando a experiéncia
como espago de formacgao continuada, produgao de conhecimento
aplicado e fortalecimento da parceria entre universidade e escola.

A oficina pedagdgica colaborativa possui carater formativo,
com enfoque qualitativo, centrada na participacdo ativa e na
cooperagao entre todos os envolvidos (professores, estudantes,
coordenadores pedagogicos e colaboradores da universidade).
Nesse aspecto, Flick (2009) explica que o objetivo central da
abordagem qualitativa nao consiste prioritariamente na testagem
de conhecimentos previamente estabelecidos, como teorias
formuladas de modo antecipado, mas na investigacdo de
fendmenos ainda pouco explorados, visando a producao de novos
conhecimentos e a elaboracdo de teorias fundamentadas
empiricamente.

A metodologia adotada buscou fortalecer vinculos, incentivar
a autonomia docente e discente e promover um ambiente
colaborativo de formagao continuada, na qual todos aprendem com
todos. Nessa linha, Padilha (2015, p.35) corrobora o sentido de que
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uma atividade colaborativa requer negociagao entre os diferentes
sujeitos que dela participam. Seu aspecto inovador se deve
principalmente ao carater participativo, ao impulso democratico e a
contribui¢ao a mudanga social que comporta. A pesquisa-ac¢ao cria
condicOes favoraveis a superagao das lacunas existentes entre a
pesquisa educativa e a pratica docente, isto é, entre a teoria e a
pratica, sendo que seus resultados aumentam o autoconhecimento e
as capacidades de compreensao dos professores e assim contribuem
com mudancas, porém ¢ importante que nao seja confundida com
autoavaliagao.

O desenvolvimento da oficina pedagogica fundamentou-se
em referenciais epistemoldgicos e bibliograficos, centrados na
educacgao emancipatoria, na pesquisa participante e na formagao
docente reflexiva, conforme as proposi¢oes de Freire (1977, 1981,
1996, 2005, 2008), Brandao (1981, 1985, 2005, 2009) e Névoa (1995).
Essa base tedrica, em sincronia com os estudos sobre educacao e
extensao popular de Cruz (2011, 2013, 2017), Souza (2019) e Souza
e Novais (2022). Esses autores possibilitaram um arcabougo tedrico
para as discussoes e atividades propostas.

Além da fundamentagdo bibliografica citada, a proposta
alinhou-se de forma estrita aos documentos oficiais do Ministério
da Educagao (BNCC), da Secretaria de Estado da Educacdao de
Goias (SEDUC/GO) e as diretrizes do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da unidade escolar. A articulagao entre teoria, normativas e
pratica assegurou a legitimidade e a coeréncia do trabalho
desenvolvido, garantindo que as agdes estivessem em sintonia com
as politicas publicas educacionais que preconizam o fortalecimento
da competéncia pedagdgica por meio de estratégias interativas e
colaborativas.

Organizou-se a oficina em seis etapas previamente definidas,
quais sejam: Apresentacao e Integracao Institucional; Diagnostico
Pedagogico e Mapeamento dos Descritores Sensiveis; Escuta dos
Estudantes e Levantamento de Interesses; Planejamento e
Elaboragao da Oficina Pedagdgica;, Execucdo da Oficina
Pedagogica; Avaliacio e Reflexdo Coletiva. Elas foram
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desenvolvidas ao longo de trés periodos de aula, realizados em
horario distinto do turno regular dos estudantes, totalizando 15
horas de atividades. O publico participante foi composto por
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Do total de 57
estudantes matriculados e frequentes, 22 inscreveram-se e 19
concluiram integralmente as atividades. O que foi realizado nesses
encontros sao descritos e discutidos ao longo da proxima segao.

2.2 Descricao das seis etapas

A etapa inicial do estudo, Apresentacio e Integracao
Institucional dos doutorandos junto a unidade escolar, configurou-
se como um momento estratégico para a constru¢ao de vinculos e
para o estabelecimento de uma relagdo pautada na colaboragao e
na corresponsabilidade. Envolveu a apresentagao formal dos
professores colaboradores aos membros da equipe gestora e
pedagogica possibilitando o alinhamento institucional em torno
dos objetivos da proposta formativa, bem como a defini¢ao de
papéis e responsabilidades.

A equipe gestora demonstrou postura receptiva e acolhedora,
manifestando  interesse e  comprometimento com o
desenvolvimento da oficina pedagdgica colaborativa, tida como
acao formativa integrada as demandas do colégio. Sob a
perspectiva dos doutorandos, a recepgao favoreceu a criagdo de um
ambiente de confianga, escuta e didlogo, elementos essenciais para
a consolida¢ao de uma parceria efetiva entre universidade e escola.
Destaca-se, nesse processo, a compreensao compartilhada de que o
trabalho seria desenvolvido com o colégio, com os professores e
com os estudantes, e ndo para esses sujeitos, reafirmando a
concepcao de formacao solidaria e colaborativa.

Dessa forma, o processo formativo foi concebido como um
espaco de aprendizagem mutua, no qual doutorandos e
comunidade escolar constroem conhecimentos de maneira
conjunta, fortalecendo praticas pedagdgicas contextualizadas e
socialmente referenciadas.
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A segunda etapa do estudo, denominada Diagndstico
Pedagdgico e Mapeamento dos Descritores Sensiveis, promoveu
um dialogo investigativo entre os doutorandos e a professora das
turmas, com o objetivo de identificar os descritores matematicos
que apresentavam maiores fragilidades no processo de ensino e
aprendizagem. Esse didlogo fundamentou-se na analise dos
resultados das avaliacdes diagnosticas e formativas aplicadas no
inicio do ano letivo e ao final do primeiro semestre,
respectivamente, bem como nos dados provenientes das avaliagoes
externas, como o Sistema de Avaliacao Educacional do Estado de
Goias (SAEGO) e o SAEB na série histdrica, além das percepgoes
docentes construidas a partir da pratica cotidiana.

Sobre este sistema, Alves (2019) afirma que ele possibilita uma
andlise mais aprofundada das particularidades regionais e locais,
permitindo a coleta de dados especificos da rede e diferenciando-
se da avaliacdo em ambito nacional. Além disso, busca diagnosticar
os niveis de aprendizagem em componentes curriculares como
Lingua Portuguesa e Matematica, bem como disponibilizar
informagoes pedagdgicas que fundamentem acdes voltadas ao
ensino, a formagao docente e a gestdo escolar.

Durante esse processo de escuta, a professora apontou as suas
dificuldades e dos estudantes relacionadas a unidade tematica
Geometria (plana e espacial). Nesse sentido, definiu-se, de forma
colaborativa, a necessidade de aprofundar a investigagao sobre os
descritores desse eixo. Uma vez que a proposta € fazer com todos
0s sujeitos, estabeleceu-se que os estudantes seriam ouvidos, a fim
de incorporar suas percep¢des e experiéncias na definicao do
descritor a ser trabalhado.

Uma das premissas fundamentais da BNCC ¢é proporcionar
aos estudantes o desenvolvimento do letramento matematico,
definido como o conjunto de competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, favorecendo o estabelecimento de conjecturas e
a resolugao de problemas em uma variedade de contextos. Para
atingir esse objetivo, a aprendizagem deve ser pautada por
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processos matematicos como a investigagao, a modelagem e a
resolucao de problemas, que funcionam como estratégias ricas para
o desenvolvimento do raciocinio e do pensamento computacional
(Brasil, 2017).

Nesse contexto, a BNCC estabelece competéncias especificas
essenciais para o componente, destacando-se a Competéncia 2, que
visa o “desenvolvimento do raciocinio logico, do espirito de
investigagao e da capacidade de produzir argumentos convincentes
para compreender e atuar no mundo” (Brasil, 2017, p. 267). De forma
complementar, a Competéncia 3 foca na

compreensdao das relagdes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica (incluindo a Geometria, entre
outros) e de outras dreas do saber, estimulando a seguranca do
estudante na constru¢do de conhecimentos e desenvolvendo sua
autoestima e perseveranga na busca de solugdes (Brasil, 2017, p. 267).

Para materializar essas diretrizes e assegurar o protagonismo
do estudante em sua aprendizagem, realizou-se a terceira etapa
Escuta dos Estudantes e Levantamento de Interesses. Esse processo
sistematizado buscou alinhar a proposta formativa as reais
necessidades de aprendizagem, identificar os descritores
matemadticos que necessitavam de maior aprofundamento,
garantindo que o ensino estivesse sintonizado com os interesses e
desafios dos educandos.

No primeiro contato, os doutorandos adotaram uma postura
marcada pela afetividade e tom descontraido, favorecendo a
aproximacao com os estudantes, contextualizando a importancia
do estudo sistemdtico para a compreensdo dos conceitos
matematicos e sua aplicagdo em avaliagdes externas e situagdes
reais, bem como a necessidade de enfrentar as dificuldades
identificadas e de melhorar os resultados obtidos.

A participagao na escolha dos temas ocorreu por meio de um
questiondrio no Google Forms, onde os estudantes puderam
selecionar opgoes conforme seus interesses e dificuldades. A partir
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desse levantamento, o Descritor 8 apresentou a maior indicagao,
com uma frequéncia de 57,7%. Esse momento foi primordial para
garantir que o percurso educativo respeitasse as singularidades e
as demandas do grupo.

Esse descritor consiste na resolucao de problemas envolvendo
propriedades dos poligonos, como a soma dos angulos internos,
numero de diagonais e calculo da medida de cada angulo interno
em poligonos regulares. Esses temas estao integrados a unidade
tematica de Geometria, que visa desenvolver o pensamento
geométrico necessario para investigar propriedades, fazer
conjecturas e produzir argumentos convincentes (Brasil, 2022b).

Com a implementag¢do da BNCC, as matrizes de avaliagao do
SAEB passaram por uma revisao para garantir o alinhamento com
a Base. Nesse contexto de atualiza¢do, conforme observado a partir
de 2023/2024, a matriz de Matemadtica foi estruturada para
contemplar habilidades integradas a dois eixos fundamentais: o
Eixo do Conhecimento (Geometria) e o Eixo Cognitivo
(Compreender e aplicar conceitos e procedimentos).

Dessa forma, o antigo Descritor 8 tornou-se compativel com a
habilidade 9G1.5 da nova matriz, que consiste em: “Identificar
propriedades e relagcdes existentes entre os elementos de um
triangulo (condicdo de existéncia, relagdes de ordem entre as
medidas dos lados e as medidas dos angulos internos, soma dos
angulos internos, determina¢ao da medida de um angulo interno
ou externo)” (Brasil, 2022a, p. 15). Ressalta-se que, por forca do
hébito e convengao pedagogica, adotou-se ao longo deste texto a
nomenclatura antiga, identificando este conjunto de temas como
Descritor 8.

O estudo dessas propriedades, juntamente com o calculo de
perimetro e drea, abarca conceitos fundamentais em diversas
situagOes cotidianas, desde a medigao de espacgos residenciais até a
resolucao de problemas praticos em campos como a arquitetura,
engenharia e design. Assim, a escolha desse descritor atende tanto
a necessidade de consolidar as aprendizagens dos anos finais
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quanto a exigéncia da BNCC de que o conhecimento matematico
seja aplicado para interpretar e compreender a realidade.

A escolha da tematica encontra amparo direto em habilidades
estruturantes da BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental.
No 7¢ ano, as habilidades EF07MA24 e EF07MAZ27 “estabelecem a
base para o estudo da soma dos angulos internos e o céalculo de
angulos em poligonos regulares” (Brasil, 2017, p. 309). Essa
progressao ¢ aprofundada no 8 ano com a EFO8MA14, “voltada as
propriedades dos quadrilateros” (Brasil, 2017, p. 315), e culmina no
9¢ ano com a habilidade EFO9MAOQO1, que “aborda o calculo e
reconhecimento de medidas das diagonais” (Brasil, 2017, p. 317).
Assim, a proposta formativa garante a continuidade e o
aprofundamento das aprendizagens ao longo de toda a etapa
escolar.

A quarta etapa Planejamento e Elaboracdo da Oficina
Pedagogica, foi o momento em que ocorreu a estruturagao e a
elaboracdao das atividades. Este processo foi integralmente
conduzido pelos doutorandos que levaram em consideracao a
escolha dos estudantes pela tematica geral de poligonos,
garantindo que as situagdes e procedimentos fossem concebidos
para motivar e engajar os alunos.

O planejamento considerou criar um ambiente de
aprendizagem dinamico e colaborativo, conforme preconizado
pela BNCC para o fortalecimento da competéncia pedagogica.
Contudo, é importante registrar que a professora regente da turma,
embora tivesse manifestado compromisso inicial em colaborar com
a proposta, ndo compareceu e nao demonstrou interesse em
participar da oficina. Essa auséncia ocorreu a despeito da
importancia da atuagao conjunta dos membros da equipe escolar e
do aperfeicoamento permanente dos processos de ensino para o
sucesso dos alunos. Dessa forma, os doutorandos assumiram a
totalidade da execugdo, mantendo o foco nas necessidades
diagnosticadas durante a escuta ativa.

Para a elaboragao das atividades, enfatizou-se a compreensao
profunda dos conceitos matematicos, o estabelecimento de padrdes
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e a construgao de poligonos utilizando o Tangram. A oficina foi
planejada para integrar o uso de materiais manipulaveis, essenciais
para a assimilacao do conceito de perimetro e para a exploracao da
soma dos angulos internos e externos dos poligonos. A escolha
desses materiais foi intencional, visando proporcionar uma
experiéncia tatil e visual que possibilita compreender melhor os
conceitos geométricos envolvidos.

A Execucgado da Oficina Pedagodgica, correspondente a quinta
etapa, foi planejada para maximizar agOes colaborativas e
investigativas, com o intuito de fomentar a curiosidade, a resolugao
de problemas e a aprendizagem significativa entre os estudantes.
Constituiu-se em quatro atividades sequenciais, cada uma
planejada para aprofundar o entendimento dos alunos sobre
poligonos e suas propriedades, utilizando o Tangram como
ferramenta pedagogica central.

Atividade 1: Poligonos com Tangram — Os objetivos foram: i)
identificar os poligonos presentes no Tangram; ii) construir
diferentes poligonos com suas pegas e iii) reconhecer os respectivos
angulos. Os alunos foram encorajados a pesquisar e compreender o
significado de termos como Tangram, poligonos, angulo e suas
diversas classificagdes. A a¢do de pintar e recortar as pecas do
Tangram permitiu aos estudantes construir e desenhar poligonos
variados, explorando a composicao e decomposi¢ao de formas
geomeétricas.

Atividade 2: Poligonos e seu contorno — A introdugao do
conceito de perimetro foi realizada pela medi¢ao dos lados dos
poligonos com régua e do contorno com barbante. A atividade
investigativa incluiu a pesquisa dos termos perimetro e area,
fundamentais para a compreensao da geometria. A reflexao sobre a
estratégia utilizada para medir o barbante e a realiza¢do de calculos
promoveu a internalizagao do conceito de perimetro como a soma
das medidas dos lados de um poligono.

Atividade 3: Elementos de um poligono — Esta atividade
buscou consolidar os conceitos de perimetro, elementos de um
poligono (angulos, vértices, lados) e a soma dos angulos internos.
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Utilizando materiais como barbante e trena, os alunos contornaram
um colega, transformando-o em um poligono. A divisao do
poligono em triangulos e a subsequente reflexao sobre a soma dos
angulos internos reforcaram a ideia de que a soma dos angulos
internos de um poligono pode ser calculada sem a utilizacao de
férmulas, apenas dividindo o poligono em triangulos e
multiplicando o nimero de triangulos por 180 graus.

Atividade 4: Soma dos angulos externos de um poligono —
Dividida em duas partes, focou na experiéncia pratica e na
verificacdo da soma dos angulos externos de um poligono. Na
primeira parte, os alunos construiram poligonos, prolongaram seus
lados e recortaram os angulos externos para visualizar a soma de
360 graus. Na segunda parte, aprofundaram o entendimento ao
nomear e somar angulos internos e externos, refor¢ando a relagao
entre eles e a constatacdo de que a soma dos angulos externos ¢
sempre 360 graus, independentemente do ntiimero de lados do
poligono.

A metodologia adotada nas atividades foi centrada na
investigacdo e na colaboragao, com atividades praticas que
permitiram aos alunos manipularem materiais e construirem
conhecimento de forma ativa.

A utilizagao de materiais concretos como o Tangram, barbante
e régua foi crucial para a abstragdo dos conceitos geométricos.
Além disso, a inclusao de atividades complementares, como a
construgao de poligonos em um plano cartesiano, proporcionou
uma transi¢do suave entre a aprendizagem pratica e a tedrica.

Durante toda a etapa de execugdo, os doutorandos atuaram
como mediadores, assegurando que os alunos estivessem
engajados e compreendendo os conceitos abordados. Observagoes
e registros fotograficos foram realizados por um aluno monitor
(estudante do Ensino Médio) para evidenciar a aprendizagem e
subsidiar andlises posteriores.

Apds o desenvolvimento das atividades investigativas
praticas e a compreensao dos conceitos explorados, os doutorandos
apresentaram aos estudantes o modelo matematico que permite
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calcular a soma dos angulos internos de qualquer poligono. Este
momento foi decisivo para a transi¢ao da aprendizagem empirica
para a formalizacao matematica, proporcionando aos alunos uma
visao abrangente e sistematica dos principios geométricos. Essa
estratégia reforca a importancia de uma educagao matematica que
va além da memorizacgdo de férmulas, incentivando o pensamento
critico e a capacidade de deducdo ldégica, como preconizam
Skovsmose (2008) e Freire (1996), nos principios de uma educagao
matematica critica e democratica.

Durante a formalizacago do conceito, o doutorando
responsavel destacou que a soma dos angulos internos de um
poligono convexo pode ser determinada pela férmula § = (n — 2) -
180°, onde S ¢é a soma dos angulos internos e n é o nimero de lados
do poligono. Essa apresentacao foi precedida por uma revisao das
atividades praticas, nas quais os alunos dividiram poligonos em
triangulos, reforcando a ldgica subjacente a formula.

Neste contexto de aprendizagem ativa e investigativa surgiu
uma curiosidade intrinseca dos estudantes em diferenciar diagonal
de um poligono, compreendendo sua defini¢do e importancia na
estrutura geométrica. Uma diagonal € um segmento de reta que
conecta dois vértices nao consecutivos de um poligono, um
conceito que se tornou relevante a medida que os alunos
exploravam a divisao dos poligonos em tridangulos para calcular a
soma dos angulos internos.

Diante dessa curiosidade, o doutorando responsavel
aproveitou a oportunidade para deduzir o modelo matematico que
permite calcular a quantidade de diagonais em um poligono.
Iniciando com o tridngulo, que nao possui diagonais, o professor
avangou para quadrilateros, pentdgonos e assim sucessivamente,

ilustrando a dedugao da formula D = @, onde D é o nimero de

diagonais e n é o namero de lados do poligono.

Privilegiando os processos investigativos, a dedugao foi feita
de maneira progressiva, comegando com poligonos simples. Para
um tridngulo (n = 3), a férmula resulta em zero diagonais, o que é
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intuitivo e facilmente compreendido pelos alunos. Ao passar para
quadrilateros (n = 4), os alunos identificaram duas diagonais, o
que foi confirmado pela férmula. Com pentagonos (n=75) e
hexdgonos (n = 6), a aplicacdo da férmula resultou em cinco e
nove diagonais, respectivamente. Esse processo permitiu aos
estudantes visualizar a relacao entre o naumero de lados e o nimero
de diagonais, fortalecendo sua compreensdao e habilidade em
aplicar modelos matematicos.

A abordagem pedagogica adotada integrou a curiosidade dos
alunos com a formalizagao de conceitos, exemplificando uma
pratica educativa eficaz. Ao responder as perguntas emergentes
dos alunos e expandir o escopo da ligao para incluir o calculo de
diagonais, o doutorando responsavel ndo apenas enriqueceu a
oficina, mas também promoveu um ambiente de aprendizagem
dinamico e interativo, onde a matematica é vista em constante
exploragao.

A sexta etapa, Avaliacdo e Reflexdo Coletiva, foi conduzida
com o objetivo de consolidar as percepgdes e aprendizados
adquiridos durante a oficina pedagdgica colaborativa, bem como
identificar pontos de melhoria para novas atividades.

Assim, o0s participantes reuniram-se em uma Roda de
Conversa avaliativa. Utilizou-se a técnica do bastao da fala, que
consiste em passar um objeto entre os participantes, conferindo a
palavra apenas aquele que o segura, assegurando assim uma escuta
equitativa e ordenada. Durante a Roda de Conversa, os estudantes
foram incentivados a refletir sobre suas expectativas iniciais,
contrastando-as com as percepgoes finais e destacando os aspectos
mais relevantes aprendidos na oficina. Algumas respostas dos
estudantes incluiram:

"Inicialmente, achei que seria apenas uma revisao de conceitos, mas

acabei compreendendo melhor como construir poligonos e calcular
seus angulos" (aluno 01);
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"Minha percepcao final é que a matematica pode ser divertida e
colaborativa" (aluno 05);

"O que mais aprendi foi a soma dos angulos internos e externos de
poligonos de forma pratica, sem decorar férmulas” (aluno 12).

Posteriormente, realizou-se uma autoavaliagdo anénima, por
meio do Google Forms, o que permitiu uma analise quantitativa e
qualitativa mais consistente, assegurando que os alunos
expressassem suas opinioes sem constrangimentos.

A avaliagdo abrangeu diversas dimensdes da oficina,
incluindo Organizac¢do e Planejamento, Metodologia e Dinamica,
Materiais e Recursos, e Envolvimento e Aprendizagem. Os
questionamentos seguiram as premissas da escala psicométrica
elaborada por Rensis Likert. Segundo Meirelis (2024),

Rensis Likert, em 1932, elaborou uma escala para medir esses niveis
de concordancia. As escalas de Likert, ou escalas somadas, requerem
que os respondentes indiquem seu grau de concordancia ou
discordancia com declarac¢des relativas a atitude, opinido ou crenca
que estad sendo medida. Atribui-se valores numéricos as respostas
para refletir a forca e a direcdo da reacdo do entrevistado a
declaracao.

As afirmagoes foram respondidas com base na escala Likert e
o nivel de concordancia deveria receber valores positivos ou altos,
enquanto as declaragcoes das quais se discorda devem receber
valores negativos ou baixos, ou seja, (1) para discordo totalmente,
(2) para discordo parcialmente, (3) para nem discordo nem
concordo, (4) para concordo parcialmente e (5) para concordo
totalmente.

Os resultados indicaram que a oficina foi organizada, com
atividades adequadas ao tempo disponivel. Os materiais foram
considerados apropriados e facilitadores da aprendizagem. Os
alunos tiveram a oportunidade de expressar suas ideias para a
melhoria da oficina, como por exemplo: “Seria interessante ter mais
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tempo para as atividades pratica[s]” e “Gostei muito do uso do
Tangram, poderiamos usar mais vezes em outras aulas”. Essas
observagdes demonstram o engajamento e a apreciacao da
metodologia utilizada. Essa etapa de avaliagao e reflexao coletiva
foi essencial para a formagao de uma cultura avaliativa formativa,
voltada a melhoria continua das praticas pedagogicas.

A atuacao dos colaboradores e mediadores foi avaliada
positivamente, reforcando a importancia de um ambiente de
aprendizagem bem estruturado e colaborativo. Assim, os dados
coletados poderao subsidiar futuros ajustes e aprimoramentos,
permitindo que as futuras oficinas sejam ainda mais exitosas na
preparagao dos estudantes para as diversas tipologias de avaliagao
e para o desenvolvimento e apreciagdo mais profunda da
matematica.

O momento de avaliacao e reflexao coletiva foi essencial para
uma cultura avaliativa e formativa, voltada a melhoria continua
das praticas pedagogicas. A oficina foi considerada capaz de
potencializar a aprendizagem matemadtica, com recomendagdes
unanimes para sua replicagao em outras turmas.

Por fim, Elaboragao do Relato de Experiéncia e Socializagao
dos Resultados, constituiu a fase final do desenvolvimento da
oficina pedagogica colaborativa, caracterizando-se como um
processo complexo de articulagdo entre teoria e pratica. Nessa
etapa, os doutorandos sistematizam o planejamento, a execugao e
a avaliacdo da oficina, registrando metodologias, estratégias
pedagogicas, desafios enfrentados e evidéncias de aprendizagem,
de modo a possibilitar analise critica sobre os efeitos da intervencao
na aprendizagem dos estudantes e no desenvolvimento
profissional docente.

A elaboracao do relato demanda atengao ética, assegurando o
respeito a confidencialidade, a voz e as experiéncias de todos os
participantes, bem como a fidelidade na apresentacao de dados e
interpretacdes. A socializagao dos resultados promove a
visibilidade das praticas colaborativas e fortalece a troca de saberes
entre universidade e escola, evidenciando a corresponsabilidade e

127



a aprendizagem mutua entre doutorandos, professores e
estudantes.

Dessa forma, o relato nao apenas registra a intervengao, mas
também contribui para a consolidacao de praticas pedagdgicas
inovadoras, contextualizadas e socialmente referenciadas, servindo
como base para futuras agoes formativas, pesquisas e processos de
avaliacao institucional.

Mais do que o registro de uma intervengao, constitui-se como
um instrumento de reflexdo critica e compromisso ético, ao
assegurar a fidelidade na apresentacao dos dados e o respeito as
trajetorias dos sujeitos envolvidos (Minayo, 2014).

A oficina pedagdgica colaborativa configurou-se como uma
oportunidade de aprendizagem mutua e de construgao coletiva do
conhecimento, orientada por uma perspectiva ética, critica e
colaborativa, buscando nao apenas o aprimoramento das praticas
pedagogicas, mas também o fortalecimento de uma cultura escolar
de cooperacao e reflexao continua (Freire, 1996; N6voa, 1995).

3. Consideragoes Finais

Essa construgao coletiva reflete o compromisso mutuo entre
universidade e escola em promover uma educa¢dao publica de
qualidade social, que valorize o protagonismo docente e discente e
estimule o engajamento em agdes voltadas para o avango dos
indicadores educacionais. Assim, a oficina pedagdgica
colaborativa, “Estudo investigativo de poligonos em uma oficina
pedagdgica colaborativa: contribui¢des para ensinar e aprender
geometria nos anos finais do Ensino Fundamental” consolidou-se
nao apenas como um espaco de aprendizagem e troca de
experiéncias, mas também como uma estratégia concreta de
fortalecimento das metas institucionais e de contribuicao direta
para o alcance de melhores resultados no IDEB.

A experiéncia relatada reafirma a importancia da articulagao
efetiva entre universidade e escola como estratégia para enfrentar
desafios  pedagogicos  concretos, especialmente  aqueles
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relacionados as dificuldades de aprendizagem evidenciadas em
avaliacOes internas e externas.

Os resultados obtidos ao longo das diferentes etapas da oficina
indicaram que a escuta qualificada dos doutorandos e estudantes,
aliada a andlise criteriosa dos dados educacionais, possibilitou a
definigao de intervengoes pedagdgicas mais precisas e alinhadas as
reais necessidades do contexto escolar. A escolha democratica do
descritor a ser trabalhado e o planejamento colaborativo das
atividades contribuiram para o fortalecimento do protagonismo
discente e docente, favorecendo maior engajamento, participacgao
ativa e sentido pedagdgico as praticas desenvolvidas.

A adogao de agdes investigativas e colaborativas, com o uso de
materiais manipuldveis como o Tangram, o barbante e
instrumentos de medi¢do, mostrou-se eficaz para a ressignificagao
dos conceitos geométricos, promovendo uma aprendizagem
matematica mais significativa, concreta e reflexiva.

A transicao intencional entre a experiéncia empirica e a
formalizagdo matematica permitiu aos estudantes compreender os
fundamentos conceituais para além da memorizagao de férmulas,
estimulando o raciocinio légico, a dedugdo e a autonomia
intelectual; aspectos fundamentais para uma educagao matematica
critica e emancipatdria.

Do ponto de vista da formagao docente, a oficina constituiu-se
como um espago de desenvolvimento profissional para os
doutorandos, no qual a reflexdao sobre a pratica, o didlogo entre
teoria e experiéncia e a corresponsabilidade entre os sujeitos
envolvidos fortaleceram a construgao coletiva do conhecimento
pedagdgico. Esse movimento formativo reafirma as contribuigdes
de Novoa (1995) ao compreender a formagao de professores como
um processo situado, colaborativo e indissocidvel da pratica
educativa, bem como os pressupostos freireanos de uma educagao
fundamentada no didlogo, na escuta e na agdo transformadora
(Freire, 1996).

A etapa avaliativa revelou percepgoes positivas dos estudantes
quanto a organizacdo, as metodologias adotadas, aos materiais
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utilizados e as aprendizagens construidas, indicando que a oficina
atingiu seus objetivos formativos. As sugestdes apresentadas pelos
alunos reforcam a necessidade de ampliagao de tempos e espacos
destinados a praticas investigativas, apontando caminhos para o
aprimoramento e a continuidade de acdes dessa natureza. Essas
evidéncias corroboram a compreensao de que processos avaliativos
formativos, participativos e éticos constituem elementos centrais
para a melhoria continua das praticas pedagogicas e para o
fortalecimento de uma cultura escolar reflexiva.

A proposta incentiva a reflexdo docente sobre o processo de
ensino e aprendizagem, instigando a adocao de praticas
pedagogicas significativas e contextualizadas, conforme
preconizam as competéncias gerais da BNCC. Assim, a elaboragao
e a socializagao deste relato de experiéncia assumem relevancia
académica e formativa ao possibilitar a sistematizacao critica da
intervengao, respeitando principios éticos, a voz dos participantes
e a fidelidade dos dados apresentados.

Ao registrar e refletir sobre o percurso formativo
desenvolvido, o estudo contribui para o campo da formacgao
docente e da educagdo matematica, oferecendo subsidios para
futuras pesquisas, agdes formativas e processos de avaliacao
institucional, além de reforcar o papel do doutorado profissional
como espago de produgao de conhecimentos, socialmente
referenciados e comprometidos com a transformacao da realidade
educacional.

Ao estimular o protagonismo estudantil e sua participagao
engajada nas avaliagdes externas, buscou-se promover uma
compreensao mais ampla de sua relevancia como instrumentos de
diagnostico e de melhoria da qualidade educacional.

Portanto, a articulagdo entre os fundamentos teoricos, os
marcos normativos e a execugdo pratica asseguraram a
legitimidade e a coeréncia do trabalho desenvolvido. Isso garantiu
que as agOes realizadas estivessem em plena sintonia com as atuais
politicas publicas educacionais e com as diretrizes estabelecidas no
Projeto Politico-Pedagogico do colégio.
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PARTE III

Educacao, diversidade e
justica social






Relato de Experiéncia - V simpdsio vivéncias negras:
cultura, educacdo e politica

Bruno Leonardo Pereira da Silva Rodrigues
Cristina Defensor Macedo

1. Introdugao

Em uma dimensao social em que criangas e jovens negros sao
expostos a grandes cenarios de desigualdade em suas trajetdrias de
vida, a abordagem interdisciplinar aplicada no ensino publico
busca valorizar a voz desse publico, destacando suas lutas por
justica social e reconhecimento nos espagos onde habitam,
promovendo uma educacdo emancipatoria e antirracista.

Nesse contexto, ao longo de cinco anos, vem sendo realizado
na Escola Estadual Felisberto Alves Carrejo, em Uberlandia, Minas
Gerais, o “Simpodsio de Vivéncias Negras: Cultura, Educagao e
Politica”, no més de novembro - més da Consciéncia Negra.

Em sua quinta edi¢ao, em 2024, a énfase foi viabilizar a pratica
da implementagao da Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 através
de atividades interdisciplinares envolvendo manifesta¢des
culturais que abarcam a musica, a cultura afro e debates entre os
pares. A lei foi resultado da luta do movimento negro e tem como
um de seus objetivos combater o preconceito racial.

O projeto, entao, destaca-se dando visibilidade as demandas
da comunidade escolar, promovendo uma educagdo integrada a
sua realidade, que dialoga diretamente com suas dificuldades e
problemas e enfatiza uma educagao inclusiva e democratica.
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2. Desenvolvimento do relato de experiéncia
2.1 Referencial teorico

Segundo Freire (2022, p. 47), “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgao ou a sua construgao”. Freire evoca que a educagao seja
problematizadora, fundamentada no didlogo, na construcao de
pensamento critico e na acao transformadora. Para isso, professores
e alunos devem ser coparticipantes do processo de ensino e
aprendizagem, de forma mutua, em uma relacdo horizontal e
emancipatoria.

Essa visao de mundo vem de encontro a inclusao de temas
étnico-raciais dentro do ambiente escolar, pois entende-se que a
educagao pode promover a conscientizacao sobre a identidade
cultural e histérica dos estudantes, especialmente aqueles a
margem da sociedade.

Gomes e Aratjo (2023) enfatizam que as agOes de preconceito
e racismo, fenOmeno perverso, estrutural e estruturante, estdo
presentes desde o passado colonial e escravocrata brasileiro até os
tempos de hoje, marcadas pelo -capitalismo monopolista,
neoliberalismo, empobrecimento, ataques a democracia, aos
direitos, as ciéncias e a educagdo, vindos de governos autoritarios
e do acirramento das desigualdades de toda ordem.

Dessa forma, atividades interdisciplinares no ambiente
escolar sao importantes instrumentos de praticas pedagdgicas que
possibilitam as criangas e aos jovens negros falarem de si, sobre a
sua relacdo com o outro e serem protagonistas das suas proprias
vidas.

2.2 Metodologia
Para a realizagao do Simposio, a metodologia de pesquisa

aplicada foi a qualitativa, que teve como principais fontes as
cangOes tradicionais e contemporaneas de matriz africana e
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correlatos, ressaltando suas letras e contornos sonoros, os quais
muitas vezes nao sao legitimados pelas institui¢oes de ensino. Com
a pretensao de adentrar o mundo das comunidades negras e,
reconhecendo suas particularidades, a andlise de musicas e
expressoes da cultura afro contribui para que seja desmistificada a
perpetuacdo  dos  padrdes  hegemonicos  eurocéntricos,
desconectados da realidade regional, compreendendo o processo
formativo dos estudantes envolvidos no projeto e pertencentes a
essa comunidade escolar.

2.3 Organizac¢ao do Simpdsio

O Simposio foi organizado através de reunides periddicas
entre os membros idealizadores do projeto e parceiros convidados,
para a elaboracdo de um cronograma de atividades, conforme
quadro 1.

Quadro 1 - Cronograma do Simpdsio
Data Evento Convidado
Grupo de Capoeira
06/11/2024 Abertura: Roda Musical de Angola | Angola Malta Nagoa e
alunos da EEFAC

Palestra: "Histdria e Musica:
08/11/2024 matrizes para um estudo de histéria | Prof. Me. Pedro Braga
e cultura afro-brasileira”

- . Grupo Uberlandense:
11/11/2024 Apresentacao musical Jack Will Trill
12/11/2024 Palestr,a:. Cotas para n.eg,rc.)s ?os Prof. I?r. Gu1'mes
presidios e nos homicidios Rodrigues Filho

Palestra: “Quadrinhos e cultura

Prof. Me. ali
19/11/2024 afro-brasileira na Educacao Basica: rof. Me. Getdlio

. Ribeiro
lendo autoras negras
21/11/2024 Apresentagdo musical Bloco do Meu Tio
29/11/2024 Encerramento:.apresentagao Grupo Sa.mba dos
musical Amigos

Fonte: Escola Estadual Felisberto Alves Carrejo (2025).
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A Escola Estadual Felisberto Alves Carrejo apresenta
estudantes de baixa renda e grande quantidade de pessoas negras,
tornando-se um local apto a realizacao do projeto, com a proposta
de um estudo sobre as musicas de matriz africana tradicionais e
contemporaneas, presentes nas rodas de capoeira, sambas
tradicionais do cancioneiro popular, raps e funks sugeridos pelos
alunos da escola, além da andlise sobre a escrita e oralidade.

O simposio foi realizado no periodo noturno e a adesao a
participagao nos eventos foi relevante para o engajamento entre os
alunos, professores, membros da comunidade escolar e do bairro
onde a escola estd localizada, conforme figuras 1 a 12.

Figura 1 - Grupo de Capoeira Angola Malta Nagoa (Uberlandia)
e alunos da EEFAC

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).
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Figura 2 - Palestra: "Histdria e Musica: matrizes para um estudo de histdria e
cultura afro-brasileira”.

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).

Figura 3 - Aluno da EEFAC apresentando RAP com rima improvisada

 Fonte: Acervo da EEFAC (2025).
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Figura 4 - Palestra: "Cotas para negros nos presidios e nos homicidios" - 1

SEEBA hegiras gy R
O Etnda sl no

Fonte: Acervo da EEFAC

Figura 5 - Palestra: "Cotas para negros nos presidios e nos homicidios" — 2

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).
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Figura 6 - Palestra: “Quadrinhos e cultura afro-brasileira na Educacao Basica:
lendo autoras negras" — 1

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).

Figura 7 - Palestra: “Quadrinhos e cultura afro-brasileira na Educacao Basica:
lendo autoras negras" — 2

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).
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Figura 8 - Palestra: “Quadrinhos e cultura afro-brasileira na Educacao Basica:
lendo autoras negras" - 3

o A TIOAS A5 MENNAS NERRAS, SWENTES O WARELLE (O WOV
ESTRUTERAS £ SONBAM (O TR0 ALTERY"

o SARELLE VEA: RIS PASSTS, DSPRACAD AR BUTAAS JVENS

o CELEBIACAD B4 RSTORA 36 VEA £ LUTA OF RARRLLE (PAMA ALIN 08
TRASEA 0¥ S0 MORTE)

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).

Figura 9 - Apresentagao musical do Grupo Samba dos Amigos

- ; \ 7/‘
Fonte: Acervo da EEFAC (2025).
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Figura 10 - Painel “Grafismo Africano”

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).

Figura 11 - Colaboradores do Simposio

A

Fonte: Acervo da EEFAC (2025).
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Figura 12 - s participantes do Simpdsio

Organizadores, colaboradores e aluno

Consideragoes finais

O “V Simpédsio Vivéncias Negras: Cultura, Educacao e
Politica” proporcionou um didlogo eficiente no ambiente escolar
trazendo a musica, as manifestagdes da cultura afro e palestras
formativas, o anseio de construir coletivamente um espago de
produgao com experimentalismo historico e social contemporaneo,
saberes organicos e praticas coletivas que possibilitem a interagao
e a troca de experiéncias.

Através de um modelo metodologico interdisciplinar, foi
possivel trazer a comunidade escolar a concepgao africanista da
ciéncia, a qual integra a uma sé voz as diversas areas do saber,
carregando suas propriedades que se dao a ler pelo olhar humano.

O projeto tratou-se de uma historiografia viva, e ndao de mera
revisao bibliografica, o que permitiu aos estudantes praticar uma
autonomia investigativa para compreender sua propria realidade.
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Estratégias e acOes antirracistas na escola

Aline Machado da Silveira

Lilia Aparecida Andrade Leite
Lilian Rodrigues Sant’ Anna Campos
Marta Helena de Oliveira

Introducao

O racismo é uma construgao social e histdrica fundamentada
desde o periodo colonial e imbricada na sociedade até os dias
atuais. Ele possibilita a manutengao do sistema capitalista de
exploragao e dominagao de classes, impondo hierarquias raciais
para aprofundar suas desigualdades. Perpetua-se, assim, a
exploragao de pessoas que, historicamente e economicamente, sao
marginalizadas e dispoem das piores condig¢des de trabalho e
baixos saldrios.

No que concerne a essa luta de classes, ha que se considerar
que as questOes raciais afetam sua formacao e formas de opressao.

Para Gomes (2021, p. 6),

[...] as desigualdades raciais fazem parte da estrutura desigual da
sociedade brasileira e foram naturalizadas pelo racismo e pelo
capitalismo, além de estarem imersas nas relagdes de poder. As
pessoas negras nao sao marcadas somente pelo seu lugar na
desigualdade de classe, mas sdo consideradas e tratadas como
inferiores e ndo humanas devido ao peso do racismo. Isso as torna
muito mais do que vulneraveis: sdo tratadas e consideradas como
nao humanas e, por isso, passiveis de violéncia e exterminio.

A ideia de raga é uma construgao social e ideoldgica criada
para justificar a dominagao, de forma que as instituicdes acabam
por reproduzir padroes de desigualdade e marginalizagao, em

149



favor da classe considerada dominante. Um modo de conceber a
sociedade como um processo dinamico e cheio de contradigdes, a
exemplo do racismo, que nasce e se transforma dentro das relagoes
capitalistas.

De acordo com Almeida (2019, p.22)

[..] o racismo é uma forma sistematica de discriminacdo que tem a
raga como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou
privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertengam.

Fraser (2006) descreve que o racismo causa injustiga social,
explorando e marginalizando o negro, impactando suas atividades
econOmicas e sociais, pois promove uma divisao racial dentro do
trabalho, destinando ocupagdes com menor remuneragao e status
social. Afirma ainda que o eurocentrismo provoca uma
desqualificagio do que € relacionado as pessoas negras,
humilhando, desvalorizando, difamando e excluindo.

Para a mudanca desse panorama, foram criadas legislacoes e
politicas publicas brasileiras para protegao, combate ao racismo e
valorizagdo da cultura e histdria negra. No campo da legislacao
infraconstitucional, temos a Lein®7.716, de 05 de janeiro de 1989, que
define os crimes resultantes de preconceito de raga ou cor, estabe-
lecendo a injaria racial, nos casos de ofensa a dignidade ou decoro
em razao da raga, cor, etnia ou procedéncia nacional (Brasil, 1989).

Referente ao debate no ambito da educagao, um importante
marco para a luta antirracista foi a Lei n® 10.639/2003, que tornou
obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos
curriculos da educagdao basica (Ensino Fundamental e Ensino
Meédio) em todas as escolas, publicas e privadas. Essa alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) para que o
conteado da cultura africana e afro-brasileira seja incluido de
forma permanente e integrada, ndo apenas em datas
comemorativas (Brasil, 2003).
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Pela Lei 12.288, de 20 de julho de 2010, foi instituido o Estatuto
da Igualdade Racial “destinado a garantir a populagao negra a
efetivagao da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos
étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagao
e as demais formas de intolerancia étnica” (Brasil, 2010). Porém, a
sociedade brasileira comporta-se de maneira racista.

Segundo o Forum Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) de
2024, na ultima década no Brasil, 445.445 pessoas negras foram
assassinadas, um numero trés vezes maior do que de pessoas nao
negras. Em 2023, foram registrados 13.897 casos de injuria racial e a
maioria dos crimes violentos acontece com essa populagao; a cada
100 pessoas mortas violentamente, 78 eram negras.

De acordo com o IBGE (2020), o Brasil tem uma grande
incidéncia de racismo que reflete na desigualdade socioecondmica.
A populacao negra é a mais afetada por desemprego e moradia
precaria, com 70% dos negros vivendo abaixo da linha de pobreza,
enquanto os brancos ganham 73,4% mais do que as pessoas pretas
ou pardas (IBGE, 2020).

Para além da descolonizagio dos corpos, € preciso
descolonizar as mentes, e a educagao é uma ferramenta importante
no combate a discriminagao e preconceito racial. A esse respeito,
Gomes afirma que:

[...] o combate e a superagao ao racismo parecem uma boa proposta
para colocar a descolonizagao em agao, tanto na sociedade quanto na
educagdo, desde que nao se invisibilize e silencie as negras, os negros
e o Movimento Negro — suas lutas, memorias, propostas politicas
alternativas —, enquanto os principais sujeitos sociais e coletivos que
nos reeducam nesse processo e com 0s quais temos muito ainda a
aprender (2021, p. 437).

E preciso desconstruir a ldgica racista na sociedade brasileira,
posicionar-se, utilizar praticas pedagogicas antirracistas na escola,
pois a naturalizagio de atitudes racistas e promogao de
desigualdades raciais contribuem para negar ou omitir o fato de
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que esses fendmenos opressores foram construidos nos processos
sociais, histdricos e politicos de dominagao colonial, e esse perfil
mantem-se até hoje (Gomes, 2021).

Munanga (2008) aduz que o grande desafio da educagao como
estratégia na luta contra o racismo reside no fato de que a logica da
razao cientifica, apesar de ser importante nos processos formativos
e informativos, ndo modifica por si o imagindrio e as
representagdes coletivas negatorias que se tém do negro e do
indigena na nossa sociedade. Ou seja, o desafio maior para
educadores € descobrir e inventar técnicas e linguagens capazes de
superar os limites da pura razao e de tocar no imagindrio e nas
representacgoes.

Assim, as professoras e professores que desejam sair da inércia
frente a questao racial, deverao “partir para a agdo concreta,
construindo praticas pedagogicas, académicas e epistemoldgicas
emancipatorias e antirracistas” (Gomes, 2021, p. 8-9).

Nessa perspectiva de realizar agOes educacionais que
combatam o racismo, o projeto de extensdo Estratégias e Agdes
Antirracistas na Escola, é fruto de uma iniciativa das pesquisadoras
doutorandas da terceira turma do “Programa de Pdés-Graduagao
Profissional em Educagao: formacdo docente para Educacao
Bésica”, da Universidade de Uberaba (UNIUBE), da disciplina
Projeto de Intervencdo na Educacdo Basica: fundamentos e
praticas, desenvolvido em parceria com a Rede Cooperativa de
Ensino, Pesquisa e Extensao — RECEPE.

As acdes da RECEPE foram iniciadas no ano de 2020, no
cendrio da pandemia do coronavirus, buscando desenvolver
projetos educativos, colaborativos e solidarios em parceria e com a
participacdo democratica das comunidades, articulando o
conhecimento cientifico com a transformacao social (Souza;
Novais, 2022).

Dessa forma, a RECEPE tem origem nas demandas por produgao de
conhecimento e proposicdes de agdes formativas e educativas em
contextos escolares e nao-escolares, com os/as educadores/as que
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atuam no cotidiano desses contextos. Essas demandas exigem a
elaboracdo e o desenvolvimento de projetos de formacao com os/as
profissionais da educacdo, adotando, como eixo estruturante, a
realidade concreta do ensino e da aprendizagem, as experiéncias dos
profissionais da educagdo e o ensino com pesquisa e/ou extensao
popular no cotidiano das escolas de Educagao Basica (Souza, Novais,
2022, p. 53).

Buscando realizar uma acao educativa que integrasse a logica
da investigacao-formacao-solidaria, inserida no tripé ensino-
pesquisa-extensao, assumindo uma dimensao formativa ampliada,
base epistemolodgica da RECEPE, realizamos o projeto durante os
meses de outubro, novembro e dezembro do ano de 2025, buscando
didlogo aberto sobre questdes que envolveram a tematica racismo
e antirracismo na Escola Estadual Alminda Alves da Silva,
conjuntamente com docentes e discentes do 8% e 9° ano do Ensino
Fundamental.

Tivemos o objetivo de promover uma acao formativa, de
escuta ativa e diagnostica sobre o combate ao racismo e a
valorizagdo da cultura negra no ambiente escolar. Com uma
atividade educativa de Roda de Conversa, experiéncia com carater
colaborativo que oportuniza a expressao de sentimentos e ideias,
trocas de informacdes e conhecimentos, e, em outro momento, a
realizagao de um produto coletivo, um mural de fotos, imagens e
frases de impacto, fruto da discussao sobre o assunto, buscamos
caminhar na mesma dire¢do da natureza cooperativa e dialdgica
das redes de pesquisa e formacao da RECEPE.

O projeto foi desenvolvido a partir de uma abordagem
qualitativa, interdisciplinar e participativa que possibilitou uma
contribui¢ao mais ativa de todos no processo de pesquisa e na
busca de solugdes coletivas contra o racismo.

A escolha do tema justifica-se por sua relevancia social e
histérica, pois o racismo, sistema estrutural que perpetua
desigualdades, ainda se manifesta na atualidade e deve ser
debatido e combatido nos ambientes escolares por meio da
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educacao antirracista. Isso possibilita a luta contra as opressoes,
oportuniza mudangas nas construgdes culturais e sociais a respeito
da raga, transformando pensamentos e atitudes dos estudantes,
contribuindo para uma sociedade mais justa e humanizada que
preze pela igualdade de direitos, que valorize a cultura e
comunidade negra.

A experiéncia

Para organizagao e execugao do projeto, foi feito o contato, em
outubro, com a diretora da Escola Estadual Alminda Alves da Silva,
situada em Brasilandia de Minas, pela pesquisadora que também
faz parte do quadro efetivo de professores da escola. Apos
discussao, planejamento e preparo das atividades entre as
pesquisadoras, nos meses de outubro e novembro, houve a
conducgdo dos trabalhos em sala de aula, nos dias 13 e 14 de
novembro, no periodo matutino, durante aproximadamente duas
horas em cada dia e em hordrio escolar.

No primeiro dia, a agao realizada foi uma roda de conversa na
escola, com a presenga de quatro docentes que atuam nas dreas de
Geografia, Artes, Lingua Inglesa e Educacao Fisica e de 19 discentes
do 8° ano do Ensino Fundamental. Houve a necessidade de
mediacao, em sala de aula, da pesquisadora que atua na escola na
transmissao simultanea online, pelo Google Meet, para as demais
pesquisadoras que se encontravam em outras localidades.

A disposi¢ao em roda permitiu a troca de experiéncias e ideias
entre o0s participantes, de maneira igualitdria, interessada,
respeitosa, sem hierarquizagdes que pudessem interferir na
conducao e construcao da atividade.

Durante a conversa foram reproduzidos slides sobre o tema e
dois videos sobre o racismo: Teste da Boneca e Ninguém nasce racista,
alinhados com o objetivo da aprendizagem, com o intuito de reter
a atencdo dos participantes, enriquecer o conteddo e ampliar as
discussdes. Foram intercalados momentos de apresentagao das
pesquisadoras e de perguntas sobre racismo e cultura negra aos
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alunos, de forma a instigar a imaginagao dos participantes e
provocar uma reflexdo sobre os assuntos tratados.

Para melhor orientacdo e organizacdao do encontro, foram
estabelecidos os eixos a seguir, sendo transmitidos de forma
simplificada e cautelosa, nao representando um engessamento do
debate:

a) Quais as praticas conhecidas do racismo na sociedade, e
quais implicagdes dessas praticas merecem reflexdes? b) Quem sao
as vitimas e quais os traumas causados pela pratica do racismo no
espaco escolar? c) O que influencia a pratica do racismo? d) Como
promover a valorizagao da cultura negra?

O didlogo foi iniciado com o questionamento sobre o que € e
como surgiu o racismo no Brasil. De antemdo, os alunos se
mantiveram silentes, certamente por timidez. Quando perguntado
mais uma vez, oportunizando uma nova tentativa de manifestacao,
um dos alunos fez as seguintes consideracdes:

“Praticar racismo é insultar a pessoa. As pessoas, elas acham que sao
superiores que as outras, e na sociedade elas acham que elas nao
prestam” (Aluno).

Perguntado se ja havia presenciado ou sofrido alguma forma
de discriminacgdo, o aluno respondeu que nao presenciou, mas que
ja havido sido vitima de racismo.

Pesquisadora: “O que vocé falaria para alguém que vocé visse
praticando racismo?”

“Eu falaria pra ela parar, né?! porque ninguém tem que ser
discriminado” (Aluno).

Pesquisadora: “O que voceé falaria para a pessoa que sofreu o
racismo?”

“Nao ficar pensando nessas coisas, porque isso acontece com todo
mundo” (Aluno).
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Ap0s a reproducao do video Ninguém nasce racista, foi possivel
perceber uma grande comogdo por todos os envolvidos,
demonstrando que o racismo, de fato, estd imbricado na sociedade
e vem se disseminando por geragoes.

Pesquisadora: o que vocés acharam sobre os videos
apresentados?

“Os videos foram bem legais” (Aluno).
“QOs videos foram muito emocionantes” (Aluna).

Pesquisadora: o que ndés podemos fazer para mudar a
realidade em relagcao ao racismo?

“Nés poderiamos falar que..ndés somos iguais. Nao teria
discriminagdo. As pessoas negras, ou pretas, elas serem iguais a todo
mundo” (Aluno).

Em seguida, foi oportunizado o didlogo e reflexao acerca do
que os participantes sentiram e o que compreenderam sobre
racismo, sobre violéncia direcionada aos negros no pais, se sabem
detectar ages discriminatdrias e, para combaté-las, se dispdoem de
conhecimento acerca da legislagdo vigente que descreve e
criminaliza tais praticas.

No decorrer do projeto foi realizada uma avaliagao diagnodstica
e formativa, identificando habilidades e dificuldades dos docentes
e discentes na tratativa da tematica, ja que, por meio desse tipo de
avaliagao, é possivel identificar o que se deve fazer, além de
permitir, por meio desse movimento, a diferenciagio de uma
avaliacdo autoritdria e enviesada. O didlogo facilita o avango e
identificagao de novos caminhos a percorrer (Santos, 2021).

Percebemos que durante a realizacao da roda, as principais
dificuldades apresentadas foram relacionadas a dindmica de
grupo, pois houve pouca diversidade de repertorio e timidez dos
estudantes. Verificou-se a falta de participantes mais extrovertidos
para dominar a discussdo, prevalecendo alunas e alunos mais
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introspectivos ou com dificuldades de socializagao, mesmo com a
instigagao das pesquisadoras. O que nao se tornou um impeditivo
ao carater formativo da agao.

Compreendemos que os alunos se sentiram mais a vontade
para expor seus sentimentos e opinides com quem ja estao
habituados a conviver e em quem confiam; pois, apos a finalizagao
da apresentagao, os alunos ressaltaram a pesquisadora mediadora
que a experiéncia que tiveram foi de grande importancia, que o
conhecimento das razoes histdricas e da perpetuagao do racismo
em nossa sociedade, bem como os videos apresentados foram
impactantes e emocionantes, levando a uma reflexdo sobre o
racismo na sociedade.

De posse das informagoes obtidas, no dia seguinte, 14 de
novembro, com a presenga da pesquisadora e professora da escola
conjuntamente com os alunos do 9° ano, foram confeccionados
pelos estudantes murais como produto para o projeto de extensao,
apresentando o resultado de suas reflexdes e sentimentos acerca do
racismo e da valoriza¢ao da cultura negra (Figura 1).

Com a realizacdo da experiéncia, foi possivel perceber que a
tematica antirracista depende, em grande medida, de agdes
afirmativas, explicativas e dialdgicas que busquem combater o
racismo, assim como promover o respeito, reconhecimento e
valorizagao da cultura negra.

Outro relato dos alunos referente ao aprendizado na Roda de
Conversa, foi relativo ao conceito e a origem do racismo no pais, o
que demonstra que o desconhecimento € basilar. Nao ha como
defender e combater algo que se desconhece. Ao que parece, os
conceitos basicos precisam ingressar nos curriculos da educagao de
forma mais efetiva e mais frequente, e nao reforcados apenas na
semana da consciéncia negra.

Observamos que as atividades educacionais antirracistas
realizadas necessitariam de mais tempo para gerar maior
conhecimento e impacto capazes de mudar o paradigma atual,
porém acreditamos que a intervencao proporcionou momentos de
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informagao, troca de experiéncia e principalmente reflexao sobre o
assunto com alunos e docentes.

Cabera a escola rever seu papel e reformular suas a¢oes, tendo
a sensibilidade de compreender as demandas dos professores,
professoras, alunos, alunas e da comunidade escolar, exercendo,
assim, sua fungdo social. Somente a partir dessa atitude de
reformulagao de um curriculo, tornando-o significativo e plural é
que se podera conceber a escola como espago de emancipagao do
ser humano.

Figural-Painel Educacao Antirracista e Valorizagao da cultura negra no Brasil,
elaborado pelos alunos e alunas

Fonte: Eboraa plas oras, 2025.
Consideragoes finais

Concluimos que € preciso combater o siléncio da sociedade
sobre a questdo da discriminagado, preconceito e injustica racial e
discutir sobre o assunto em todas as esferas sociais. A educagao
permite construir com os alunos uma sociedade mais inclusiva e
plural (Zamora, 2012).
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Compreendemos que atividades pedagogicas, como as que
foram realizadas, proporcionam momentos de dialogo, discussoes
e reflexdes sobre o racismo. Elas sao necessarias no ambiente
escolar para desconstruir pensamentos, ideias e valores que
desqualificam a raga negra e, nessa perspectiva, promover a
criticidade e a autonomia do educando, proporcionando mudangas
no estigma criado pela sociedade a respeito dos negros.

Para contribuir com a mudanca e a transformacao social, é
preciso que a educacao antirracista faca parte do curriculo escolar,
com momentos dedicados ao desenvolvimento do tema, pois ela é
essencial para promover o conhecimento sobre a historia e a cultura
negra, o reconhecimento da importancia e da contribuicdo social
dos negros. Valorizar a sua cultura, utilizando sua literatura,
musicas, pesquisas e contribui¢des na educagao, possibilita o
empoderamento, a autoestima e potencialidades negras.

Essas praticas educativas reduzem o avango do racismo,
possibilitam novas perspectivas sobre o assunto, de maneira a
instigar o combate ao preconceito, discriminagao e opressao contra
0s negros, buscando uma sociedade mais justa e humanizada.
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Letramento, Acolhimento e Pertencimento:
uma experiéncia de extensao com estudantes
migrantes na educacao superior

Camilla Ketellen Silva Gaspar

Introducao

A proposta desta intervencdo foi desenvolvida em
conformidade com a segunda versao do Plano de Trabalho
encaminhado previamente aos professores. Assim, este Relatorio
Final (ou Relato de Intervencao) encontra-se alinhado as
expectativas, bem como aos objetivos gerais e especificos
estabelecidos. O documento apresenta o detalhamento das ag¢oes
realizadas, além de reflexdes fundamentadas na bibliografia
consultada, envolvendo a andlise da problematica central do tema.

De acordo com Macedo, Pinheiro e Souza (2024)

Historicamente a Universidade ¢ um espago pluriepistémico,
integrador e interdisciplinar e alicer¢ada em didlogos e saberes que
ultrapassam as fronteiras nacionais. Contudo, muitas vezes, estas
qualidades foram seletivamente construidas a partir das questdes
que historicamente construiram, reproduziram e fortaleceram
hegemonias e desigualdades (Macedo; Pinheiro; Souza, 2024, p. 421).

A universidade tem o papel de formar a pessoa em nivel
superior, mas, mais do que isso, é um espago seguro para 0s
debates, permitindo que o conhecimento seja produzido e
difundido, ainda que nao esteja necessariamente alicercado na
categoria da educacao formal. O conhecimento, no espago
académico, é construido diariamente e precisa ser retroalimentado
com os produtos e agOes gerados pelo meio. Por vezes, o carater
rigoroso que se instaura na universidade limita o
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compartilhamento do conhecimento, dificultando seu alcance tanto
da comunidade académica quanto pela nao académica,
perpetuando um sistema de opressao, desigualdade e dificuldade
ao acesso do saber.

Refletir, em um primeiro momento, sobre como o conhecimento
estd sendo alcancado e a quem estd servindo, em um ambiente
formal de ensino superior, faz-se necessario, pois os produtos
gerados pelo meio académico devem atender a todos, sem distingao
de estarem ou nado matriculados nas instituigdes superiores.
Ressalta-se, também, que o ambiente académico precisa estar
alinhado, inclusive, com diretrizes dos organismos internacionais,
no que tange ao acolhimento, permanéncia e transmissao de praticas
de contextos nao formais de produgao de saber.

Outro fator ao qual a premissa académica deve se alinhar é a
internacionalizacdo dos seus programas, da assisténcia estudantil e
de suas diretrizes administrativas, no intuito de conseguir receber
e estabelecer vinculos com os alunos de intercambio, migrantes ou
refugiados. Esse publico, em especial, estd aumentando no Brasil.
Entre 2021 e 2022, segundo o relatério da Agéncia da Organizagao
das Nagoes Unidas para Refugiados (ACNUR), 496 pessoas haviam
sido matriculadas em universidades que participavam do
programa para refugiados Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM),
além da revalidacdo de mais de cem diplomas e cursos de
portugués para estrangeiros, para a comunidade em geral.

Em meio a crises diplomaticas, guerras e situagdes adversas,
que fazem com que familias deixem o pais de origem, encontrar o
alento e o cuidado em instituicdes educacionais é um fator
determinante para a permanéncia no novo pais, no caso desta
intervengao, no Brasil. Além da nao disting¢ao entre os pares, seja o
brasileiro ou o estrangeiro (que esteja permanente ou de
passagem), assegurada na Constituicao Federal de 1988, em alguns
artigos e em outras legislagOes correlatas, este relato de experiéncia
destaca alguns incisos do artigo 4% que dialoga com a comunidade
internacional, bem como a latino-americana
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Art.4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relagoes
internacionais pelos seguintes principios:

[...] II — prevaléncia dos direitos humanos;

[..] V —igualdade entre os Estados;

[..] IX— cooperagao entre os povos para o progresso da humanidade;
[...] Paragrafo tinico. A Republica Federativa do Brasil buscara a
integragdo econOmica, politica, social e cultural dos povos da
América Latina, visando a forma¢do de uma comunidade latino-
americana de nagdes (Brasil, 1988).

s

E imprescindivel transpor a barreira linguistica,
considerando-a como um dos principais desafios para a plena
integracao de estudantes estrangeiros no ambiente académico. Faz-
se necessaria uma educac¢ao de carater humanitario, inclusiva e
permanente, que nao se restrinja a ciclos limitados nem se apoie em
excessivos processos burocraticos, os quais, muitas vezes, nao sao
familiares ao estrangeiro ou para os quais ele nao recebeu instrucao
prévia. A superacao desses obstaculos contribui para que o
estudante internacional possa permanecer, em sua trajetdria
académica, com seguranga e desenvolver um sentimento de
pertencimento, identificando-se como parte integrante e ativa do
meio social e educativo no qual estd inserido. Tal abordagem nao
apenas promove a igualdade de oportunidades, mas, também,
fortalece o papel da instituicio educacional como agente de
integracao cultural e social.

O relato de experiéncia

No dia 26 de novembro de 2025, em sala previamente
agendada no Espaco Fisico da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), no Campus Umuarama, aconteceu a Oficina: “Que noticia é
essa?”, uma alusdao ao género textual jornalistico, tema central da
atividade que tinha como proposta a leitura, interpretacdo de texto
e sessao interativa sobre esse género textual da lingua portuguesa.

O publico-alvo da oficina foi estudantes de intercambio e/ou
estudantes estrangeiros de graduacdo e pds-graduacdo, na
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condigao de migrantes e/ou refugiados e que estavam matriculados
em instituigdes de ensino superior. No dia da oficina, além desse
publico-alvo almejado, um estudante do Ensino Médio participou,
acompanhado pelo irmao que estava regularmente matriculado no
ensino superior. Ao todo, nove estudantes estiveram presentes na
atividade que durou cerca de 4 horas.

A escolha desses estudantes se deu por meio de tratativas com
a organizacao nao governamental Trabalho e Apoio a Migrantes
Internacionais — TAARE, que presta assisténcia e cuidados ao
migrante e ao refugiado, na cidade de Uberlandia, em Minas
Gerais. A ONG foi escolhida para balizar a proposta de
intervenc¢do. Porém, em conversa com membros da organizagao,
nao seria exitoso abranger pessoas para além do escopo académico
nesse momento, pois muitos refugiados ou migrantes chegam com
necessidades basicas: sem comida, abrigo ou emprego. A
preocupagao € garantir que nao padegam ainda mais, pois para
muitos, deixar sua terra natal, sua familia, sua origem, para um
lugar novo ¢é algo muito doloroso.

Ainda sobre o publico-alvo, muitos, mesmo que estejam em
curso superior, procuram a ONG por saberem sobre a oferta de
aulas de lingua portuguesa para estrangeiros. No dia da
intervencao, alguns relataram que procuraram a ONG pelas aulas
de lingua portuguesa porque o calendario das aulas oferecidas pela
UFU estava fechado para novos interessados. Uma questdo a ser
repensada, pois se hd o instituto da universalizagao, por que nao
tornar esses editais para as aulas de lingua portuguesa para
estrangeiros algo constante?

Um fluxo continuo de entrada e saida, com pausas
estabelecidas conforme o calendério académico, mas de forma que
o aluno que venha para estudar, seja por intercambio ou que se
matricule através de processo seletivo, consiga ter acesso a essas
aulas, sem a dependéncia de novas turmas ou vagas. E que esse
modelo de atividade seja extensivel para qualquer estrangeiro que
procure pelas aulas, estando ele matriculado ou nao na UFU.
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Em relagdo a oficina sobre género textual, que envolve também
a leitura e a interpretagao de textos

Ler significa conhecer, interpretar, decifrar, distinguir os elementos mais
importantes dos secundarios e, optando pelos mais representativos e
sugestivos, utiliza-los como fonte de novas ideias e do saber, através dos
processos de busca, assimilacao, retencao, critica, verificagao e integragao do
conhecimento (Lakatos; Marconi, 2005, p. 19).

Ler e interpretar o mundo esta no rol das vivéncias do ser
humano. Compreender uma noticia do dia a dia, despertar o senso
critico ou, ao menos, conseguir entender aquilo que esta lendo,
auxilia na escrita, transportando esse leitor para o lugar da historia
que se 1€, ajuda-o na compreensdo das palavras e reforca o
letramento e a alfabetizagao. Extrair a informagdo do que se lg,
analisar criticamente ou apenas aproveitar a companhia das
palavras estd no que se denomina letramento. O termo letramento,
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o “(...)
documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica
(...)” (Brasil, 2018, p. 7). Estabelece que o componente Lingua
Portuguesa deve, no item 4.1.1

(...) proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos de forma a possibilitar a participagao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(Brasil, 2018, p. 67-68).

Como objetivo geral, essa intervencao buscou apresentar ao
estudante estrangeiro um pouco do ensino da lingua portuguesa,
através do género textual jornalistico. Por objetivo especifico, a
pretensdao dessa atividade foi: conversar e apresentar aos
estudantes participantes, textos, portais de noticias nacionais e
internacionais, relacionados ao género textual escolhido; exibir aos
participantes midias fisicas (exemplares de jornais e revistas,
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cedidos pela Biblioteca UFU, Campus Umuarama), para a
familiarizagdo de contetdos fisicos existentes no Brasil; explorar
junto aos estudantes, os pressupostos basicos que tornam os textos
apresentados classificados como jornalisticos, expondo elementos
essenciais que configuram um texto voltado a noticia (titulo, lead e
desenvolvimento); dialogar com o publico-alvo sobre a rotina de
estudos e pesquisas, se consultam portais de noticias ou textos
jornalisticos para as pesquisas e estudos académicos; e refletir sobre
a influéncia de contetido midiatico e das redes sociais no cotidiano.

O inicio da atividade foi a apresentacao e o agradecimento dos
presentes. Foi distribuido um material para o acompanhamento
dos alunos, um documento em pdf, com links para acesso aos
portais de noticias escolhidos para a oficina (eles puderam acessar
em sala de aula). Alguns escolheram acompanhar a explicagao com
os links por meio da projecao feita em sala de aula.

Houve a apresentacao do tema e a definicao do género textual
jornalistico, comentando sobre as principais caracteristicas,
informando sobre as divisOes feitas em portais de noticias e nas
midias fisicas (os chamados cadernos de economia, de esportes ou
de cultura). Nas revistas, foi possivel visualizar alguns textos do
tipo cronica, um complemento do género textual jornalistico, mas
com a escrita que se diferencia da noticia, principal condutor da
aula.

Na apresentagao dos portais de noticias, por meio de projecao
em sala, foi solicitado aos estudantes, a titulo de interagao, que eles
fossem aplicando a estrutura do texto jornalistico, do tipo noticia,
para identificar os elementos nas noticias que iam sendo abertas ao
longo da aula. Nessa intera¢ao, houve a preocupagao em se fazer
entender e, também, compreender possiveis duvidas, esclarecer e
até tentar traduzir palavras que ndao eram familiares aos
estudantes. Apesar de serem estrangeiros, os participantes eram
todos da América do Sul, como Venezuela, Coldmbia, Bolivia e
Paraguai e tinham algum conhecimento em lingua portuguesa.

Para maior aproximacao e como parte integrante da atividade,
foi pedido aos participantes exemplares dos portais mais acessados
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e conhecidos do pais de origem. O acesso foi feito em aula, pelo
buscador Google. Além das edigdes da “CNN" e “El Pais”, que se
consegue acessar em lingua portuguesa, houve também o acesso ao
“El Nacional” (Venezuela) e “El Tiempo” (Colombia). O objetivo
era conseguir identificar os elementos estruturados para textos do
tipo noticia, do género textual jornalistico.

Intervenc¢des como essa inserem o estudante no contexto das
noticias e das informagoes. Para além dos estudos e pesquisas, o
estudante precisa saber consultar um site em lingua portuguesa
para se informar sobre o aumento do transporte publico, agéncia
de empregos ou estagios, consultar a previsao meteoroldgica, bem
como acessar o site da institui¢ao que o recebeu para fazer cadastro,
solicitagdes ou demandas diversas sobre sua situagao na receptora.
Além da universidade, esse estudante precisa comprar itens no
mercado, procurar um posto de saude, lidar com processos
burocraticos diversos; portanto, a informacao € um item essencial e
cotidiano para as pessoas.

Alguns participantes relataram que ainda acompanham as
noticias do pais de origem, conversando com os familiares e amigos
por aplicativo de mensagens e de rede social. Outros, que moram
com os pais, indicaram que se informam por programas de
televisdo, por chegarem em casa e os pais ja estarem
acompanhando. Muitos confessaram que nunca compraram um
jornal fisico e que a lembranca do objeto em casa era através de
familiares mais velhos, que tinham por habito a compra e a leitura
de jornais e revistas.

A medida em que a dindmica proposta avancava, era
perceptivel que os participantes estavam interagindo de forma
positiva. Outro relato, de certo impacto, foi perceber que a faixa
etaria desses jovens (os universitarios de 20 a 25 anos e um
estudante de 17 anos do Ensino Médio) utilizavam as redes sociais,
como principal fonte de informacao (surgiram nomes como
Instagram, Facebook, X e TikTok). Nao era habito o acesso a sites
em busca de informagoes gerais, a nao ser para informagoes sobre

169



a area de estudo, porém eram direcionados a pagina e a pesquisa
que deveriam fazer (como consultar artigos e estudos).

Esse acesso as redes sociais ndo estaria, de certa maneira,
esvaziando as intenc¢des de se consultar, pesquisar, ainda que em
meio virtual, sobre os assuntos? Ao priorizar contetidos que se
alinham aos interesses e engajamento prévio do usudrio (conforme
rastreado pelo histdrico de interagdes), o algoritmo limita a
exposigao a perspectivas diversas ou a fontes de informagao que
exijam maior esfor¢o cognitivo (como artigos cientificos, e-books
ou portais de noticias tradicionais). As inten¢des de pesquisas
formais sao abandonadas e a pessoa é submetida a contetidos pré-
estabelecidos pelo algoritmo entregue pelas redes sociais.

A reflexao baseada no conceito de “Literacia Critica” (ou
Alfabetizagdo Critica), de Paulo Freire, na obra Pedagogia do
Oprimido, de que a leitura de mundo precede a leitura da palavra,
permite compreender que o individuo deve aprender a ler
criticamente a realidade em que estd inserido (fatores sociais,
politicos e econdmicos) para, entao, intervir e transforma-la. Ao estar
sempre em contato com informacodes e elementos pré-estabelecidos
e consumi-los, sem a devida problematizagdo, mais conceitos
programados esse individuo recebe, acentuando o seu poder de
consumo passivo e determinado pelo algoritmo de rede social.

Outro ponto importante da oficina foi a pesquisa de um jornal
da cidade de Uberlandia: “Correio”. Foi uma das midias
apresentadas e houve o questionamento do porqué o jornal nao
havia permanecido nem de forma virtual. A pesquisa sobre o jornal
e o ultimo exemplar foi projetada em sala, assim como a leitura aos
alunos sobre a extingao do jornal, que pertencia a um importante
grupo de negodcios da cidade. Uma interagao que visou demostrar
aos participantes que a internet é uma ferramenta de conexao
mundial e que, para saber sobre os processos e buscar respostas
daquilo que nao se conhece, ¢ uma aliada fundamental.

Encaminhando para o final da aula, os participantes se
soltavam, iam dizendo as suas pretensoes tanto institucionalmente
como localmente; alguns com data certa para o retorno ao pais de
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origem revelaram suas pretensoes de poder voltar oportunamente
ao Brasil, para continuarem seus estudos e pesquisas. O estudante
do Ensino Médio, que achava que a oficina seria voltada para
exames e vestibulares (e, também, acreditava se tratar de uma aula
convencional), revelou a pretensao de prestar o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e vestibular, em Uberlandia.

Os lagos afetivos estabelecidos por migrantes e refugiados no
seu novo local de residéncia desempenham um papel consideravel
na sua sensagao de pertencimento e nas suas escolhas futuras. A
qualidade e a profundidade dessas conexdes sociais refletem-se
diretamente na maneira como esses individuos planejam suas
vidas e consideram a permanéncia no pais de acolhimento. A
proposta de intervengao observou que, para alguns dos
participantes, as amizades e os lagos afetivos construidos tanto na
cidade quanto na UFU serviram como estimulo para reavaliarem a
possibilidade de fixar residéncia no Brasil. Essa influéncia afetiva é
tao significativa que pode, inclusive, sobrepor-se a planos de
retorno previamente estabelecidos. Um dos participantes da oficina
ilustrou essa dindmica ao relatar sua intencao de voltar,
impulsionada pelos novos vinculos: “Tenho prazo para retornar
para a Venezuela, mas quero muito retornar ao Brasil e seguir com
os meus estudos daqui. Eu tenho um namorado brasileiro também”
(Participante 1). Esse depoimento enfatiza como as relagoes
interpessoais, especialmente os relacionamentos amorosos, atuam
como ancoras emocionais que incentivam a revisao de projetos de
vida e a construg¢ao de um futuro permanente no novo contexto.

A experiéncia de migracado e a intera¢ao social em um novo
contexto, aqui exemplificado como o universitdrio, revelam
complexas dinamicas de identidade e pertencimento. A questao
levantada pelos estudantes estrangeiros nessa atividade de grupo
foi a surpresa e o estranhamento diante do nao reconhecimento
mutuo como "latino-americanos" por parte dos seus conhecidos
brasileiros. Embora o Brasil esteja geografica e historicamente
inserido na América Latina, a identidade cultural e linguistica
marcadamente luso-brasileira, frequentemente, resulta em uma
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distancia percebida em relacdo aos vizinhos hispanicos e
caribenhos. Essa desconexao afeta diretamente a formacao de redes
sociais e a sensacao de acolhimento, levando os migrantes a
buscarem apoio em seus pares. Um participante exemplifica essa
lacuna social: “A maioria das amizades que faco aqui sao pessoas
vindas de fora iguais a mim. O pessoal é receptivo, mas aqui nao
h& uma comunidade latina” (Participante 2).

Tal percepcao reflete o conceito de "fronteiras simbolicas"
(Barth, 1969), que sao criadas e mantidas pelas intera¢des sociais e
pelo reconhecimento de tragos distintivos, mesmo dentro de um
espaco geografico comum. A falta de um reconhecimento
automdtico como parte de wuma identidade continental
compartilhada, aqui ilustrada pela latinidade, contribui para que
os estudantes se sintam como "outros" e busquem reftgio em
comunidades de estrangeiros, reforcando a segmentacao social e a
necessidade de se criar lagos com base em experiéncias de
deslocamento similares. Nesse sentido, reforgar lagos mutuos sao
essenciais, no sentido de os estrangeiros aprenderem a lingua
portuguesa e os brasileiros também aprenderem o espanhol, que é
o idioma oficial dos paises vizinhos.

Ao final da oficina, os estudantes questionaram se haveria
mais atividades iguais a ofertada, a explicacao foi que se tratava de
uma atividade obrigatoria como parte integrante dos contetidos
sobre Projeto de Intervencao na Educacgao Basica: fundamentos e
Prética, da Universidade de Uberaba (UNIUBE), sendo um dos pré-
requisitos para créditos do curso de Doutorado Profissional em
Educagao. Nessa oportunidade, os alunos foram convidados a
conhecerem a referida instituigao e foi projetado para eles, em aula,
0s principais canais de comunica¢ao na UFU, para alguma duvida
ou necessidade, além de deixar os contatos pessoais da ministrante
da intervengao. O encontro foi encerrado com a promessa de talvez
em um futuro préximo, consolidar mais a¢des como essa em
parceria direta com a ONG Taare, local de grande auxilio para
pensar o recalculo da atividade e a escolha do publico-alvo.
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Consideragoes Finais

A atividade de intervencdo com os estudantes migrantes
levou-me ao tempo em que exercia a fungao de docéncia (desde
2014 trabalho como técnica administrativa em educagao e nao atuo
mais em sala de aula); o oficio, ainda que nao exercido atualmente,
continua latente, e o ensino é uma via dupla de sentidos, pois, ao
mesmo tempo em que se ensina, também se aprende. A escolha do
tema central para a atividade, que foi a abordagem do género
textual jornalistico com énfase na noticia, fez-me relembrar das
aulas ja ministradas sobre o tema.

A barreira linguistica nao foi problema, pois eu leio e
compreendo bem o espanhol, eles também leem e compreendem
palavras em portugués e o que nao sabiamos nos dois idiomas era
usada a ferramenta de tradugao, mas procuramos, ao longo da
atividade na oficina, entender o sentido final do contexto, antes de
apelarmos para a “ajuda”. Nao é problema usar as ferramentas
disponiveis quando bem usadas para interagdao, pesquisa ou
alguma demanda que sozinhos nao conseguimos resolver. Apesar
de atualmente existirem ferramentas cada vez mais facilitadoras, a
pesquisa ainda nos mantém a par daquilo que buscamos, e
precisamos sempre refor¢a-la pelos caminhos que seguirmos e para
as pessoas com quem cruzarmos.

Perceber o comportamento da juventude sobre a busca de
noticias, ao estarem imersos em redes sociais a maior parte do
tempo, ou fazer disso sua unica fonte de informacao,
particularmente é um ponto preocupante. Esse pesquisar por algo,
consolidado em meio digital, ajuda na construcao de repertorio do
estudante pesquisador, além de agucar a curiosidade sobre o
conhecimento. A facilidade com que ferramentas estao subtraindo
esse percurso de buscar por algo, acaba por limitar a capacidade do
buscar, do conhecer, de ter a curiosidade, além de obter dados e
informacdes por fontes confidveis.

Outro fator de destaque foi nao nos reconhecermos latinos.
Isso me atravessou de um modo muito particular, pois os
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conteddos do Projeto de Intervencdo na Educagdo Basica:
fundamentos e pratica sao todos voltados para o reconhecimento e
protagonismo latino-americano, como fonte inesgotavel de
producao do saber, modo de sobrevivéncia em simbiose com o
meio ambiente, praticas adequadas do fazer-se conhecer, conceitos
refor¢cados sobre reconhecermos que somos protagonistas de tudo
aquilo que produzimos e minimizando o estigma da importagao de
cultura e conhecimento do colonizador.

Essas e outras reflexdes sao importantes no percurso tanto
académico quanto pessoal, pois revela que ha producao de saber e
reflexao dos espagos educativos nao formais, havendo mais de uma
forma de produgdao de saber e cultura e que a construgao do
conhecimento se da por muitas ideias, porém, para ser exitosa deve
ser consolidada por varias maos. Nao ha construgao do saber
isolado, tampouco sem a disposicdo da escuta e reflexao. O
protagonismo nao é uno, é de muitos.
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PARTE VI

Educacao, saude e cuidado como
pratica educativa






Viveéncias formativas em primeiros socorros em uma
instituicao de ensino

Andreza Dias Aratjo
Igor Machado Ricardo
Luciana Passos

Introducao

Os primeiros socorros sao agoes de atendimento inicial que
precisam ocorrer de maneira célere e acertada por pessoas aptas,
para que seja possivel a manutencdao dos sinais vitais e a
estabilizacdo do sujeito acometido até a chegada de socorro
especializado. Neste sentido, evidencia-se a relevancia de que este
atendimento ocorra com qualidade, e, quando ha um individuo
preparado para atuar nesta situacdo, ele tera mais seguranga,
destreza e calma, o que possibilita um atendimento mais assertivo
e rapido (Nazario, et al., 2021).

Segundo os Protocolos de Intervencao para o SAMU 192
(Brasil, 2016), o Suporte Basico de Vida é um conjunto de
procedimentos bem definidos, com metodologias padronizadas e
que tem como objetivo reconhecer as situagdes de perigo de vida
iminente; € essencialmente composto por ag¢des simples, mas
fundamentais e que podem ser realizadas por pessoas sem
treinamento médico avangado. Ou seja, refere-se a um conjunto de
manobras e procedimentos que sao realizados para manter a
circulagdo e a respiracdo em uma pessoa que estd em parada
cardiorrespiratdria ou em emergéncia. As principais acdes incluem:
verificagdo da consciéncia - avaliar se a pessoa responde ao
chamado; chamada de emergéncia - pedir ajuda imediatamente;
verificagdo da respiragao - conferir se a pessoa estd respirando
normalmente; compressdes toracicas - realizar compressdes para
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manter o fluxo sanguineo; e ventilagdes - em alguns casos, realizar
respiragoes de salvamento.

Neste sentido, destaca-se a importancia das a¢des formativas
abordando esta temadtica que além de contribuir com o
enquadramento da instituicdo na legislacdo, promovera um
didlogo para compreender quais as principais demandas
vivenciadas nas escolas pelos participantes, em relacdo a
necessidade de a¢des de primeiros socorros, bem como contribuira
para que haja um atendimento concreto, de qualidade em caso de
acidentes, mal subito e atendimento emergencial que ocorra na
instituicao.

2 Intervencoes

Nesta secao serao apresentados os quatro momentos de
intervengao que foram aplicados de maneira sequencial e
complementar para a equipe escolar abordando a tematica de
primeiros socorros.

2.1 Intervencao — Descri¢cao metodologica

O projeto ocorreu no Hotel Escola Meu Primeiro Mundo —
Colégio Mundial. Situado no municipio de Uberlandia, em Minas
Gerais, na Rua Osério José da Cunha n® 686, no bairro Brasil. Os
contatos institucionais sao: (34) 3213-8755 e e-mail:
meuprimeiromundo.0l@gmail.com. A institui¢do esta inscrita no
CNPJ 07.344.964/0001-04, com autorizacdo de funcionamento
expedida pelo Parecer n® 991/2015 e pela Portaria n® 15/2015 para
a Educacdo Infantil e Portaria n® 040/2016 para o Ensino
Fundamental I.

A escola conta com um espago fisico amplo, localizacdo
central, rampa no acesso principal, muros ao redor do prédio, salas
de aulas espagosas e bem arejadas, com carteiras e lousas. O
ambiente escolar é composto por parque recreativo, patio,
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refeitdrio, biblioteca, palco, secretaria, sala dos professores,
coordenacao e diretoria.

Os participantes envolvidos na formacao sao trés discentes do
curso de Pés-Graduagao em Educagdo, da Universidade de
Uberaba: Andreza Dias Araujo, Igor Machado Ricardo e Luciana
Passos; colaboradores do 5° Batalhao do Corpo de Bombeiros de
Uberlandia; aproximadamente 25 colaboradoras do Hotel Escola
Meu Primeiro Mundo - Colégio Mundial, dentre elas, a diretora, a
coordenadora, professoras e tutoras.

A intervencgao foi realizada a partir da imersao no cotidiano da
instituicdo com a tematica Primeiros Socorros: suporte basico de
vida, pelos discentes do programa de P6s-Graduagao em Educacao,
da Universidade de Uberaba, e programada para quatro
momentos: apresentacdo da proposta apds a demanda da escola
sobre o assunto; roda de conversa; aplicacao do curso de formagao
em primeiros socorros; e a avaliacdo da formacao. Estas etapas
serdo descritas na préxima secdo com a apresentacao dos
resultados da intervencao.

2.2 Intervencao: Apresentacao da proposta e Roda de Conversa.

A apresentacao da proposta de intervengao buscou estreitar a
cooperagao e fortalecer a criacdo de comunidades formativas nas
unidades escolares. Foi realizado o reconhecimento de demandas e
dentre as quais se destacou a temadtica de primeiros socorros, com
o objetivo de a instituicdo se atualizar e conseguir a licenca de
funcionamento, a qual depende de os colaboradores estarem
atualizados nesse atendimento de emergeéncia, voltado ao suporte
basico de vida. Na sequéncia, foi realizado o levantamento de
dados, sendo 25 participantes que se apresentaram com
disponibilidade no periodo noturno e fins de semana. Foi
apresentada a estrutura fisica da institui¢ao, que é composta por
salas de aula, sala das coordenadoras, professoras, diretoria, patio,
refeitorio e banheiros. Os discentes apresentaram os objetivos e
organizacao da Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao
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em Escolas de Educacdao Basica (RECEPE), e entregaram um
material informativo sobre a prépria rede. Foi também apresentado
o programa de pos-graduacao, ao qual os discentes estao
vinculados, bem como o componente curricular e o trabalho que foi
desenvolvido.

No segundo momento, ocorreu um didlogo com a equipe
escolar (diretora, coordenadora, professoras e tutoras),
denominado de Roda de Conversa, que, de acordo com Souza e
Vasconcelos (2021), se trata de uma estratégia metodologica que
prioriza a postura dialdgica. A escolha por esta metodologia foi
para conhecer a realidade da instituicao e socializar as experiéncias
ja vivenciadas pela equipe, bem como realizar um levantamento
das demandas formativas e das perspectivas esperadas pelos
participantes, para assim ajustar o plano de trabalho condizente
com as necessidades da instituicao.

A Roda de Conversa aconteceu no dia 27 de setembro de 2024,
em um momento que antecedeu a determinagao do planejamento
do curso de formagao, e teve duragao de aproximadamente 1h30
(Figuras 1 e 2). Foi solicitada verbalmente a autoriza¢do do uso de
imagens e todos os participantes concordaram. Por meio do
dialogo foi possivel identificar os interesses e as prioridades dos
docentes e colaboradores da institui¢ao em relagao ao contetido
abordado na formagao. Inicialmente os académicos fizeram uma
breve apresentagdo, repetindo o repertério ja utilizado na
apresentacdo da proposta para as coordenadoras e diretora da
institui¢ao. Na sequéncia, foi entregue aos participantes uma lista
impressa de sugestdes de conteudo sobre primeiros socorros,
solicitando que analisassem os assuntos mais necessarios e que
fizessem a adi¢ao de novas sugestdes.

Muitos assuntos surgiram neste momento, havendo uma
discussao importante sobre exemplos de circunstancias escolares
que ja ocorreram e fundamentavam a necessidade de abordar estes
contetdos no curso, como engasgos, imobilizagdo em caso de
quedas e acidentes, sangramento nasal e picada de abelha (casos de
alergia). Foram determinados, entdo, os seguintes conteudos a
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serem abordados como atividade tedrica: fraturas; desmaio; corte;
convulsdo; queda; epistaxe (sangramento nasal); engasgo; inseto no
ouvido; picada de abelha e maribondo; queimadura; e fratura de
nariz. E como contetdo pratico: desmaio; crise convulsiva; acidente
vascular cerebral (AVC); infarto agudo do miocardio (IAM);
parada cardiorrespiratéria (PCR) e engasgo.

Figura 1 - Roda de conversa

Fonte: Acervo dos aﬁtores (2025).

Figura 2 - Roda de conversa

Fonte: Acervo dos autores (2025)-.
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2.3 Intervencao: curso de formacao em primeiros socorros e
avaliagao das atividades formativas

O terceiro momento foi a realiza¢ao do curso de formagao, que
abordou a tematica Primeiros Socorros: suporte basico de vida, na
perspectiva da formacao continuada, solidaria e colaborativa. O
curso ocorreu ho dia 9 de novembro de 2024, com inicio as 8h,
hordrio de Brasilia, com dura¢ao de 4 horas nas dependéncias da
escola. A parte tedrica foi ministrada pelos académicos (Figura 3) e
a parte pratica foi realizada por um bombeiro voluntario do 5°
Batalhdao Militar do Corpo de Bombeiros, que levou todos os
materiais e equipamentos necessarios para o curso (Figuras, 4, 5 e
6). Os contetdos abordados na parte tedrica e pratica foram os
assuntos discutidos e definidos na Roda de Conversa, conforme
relato anterior; foi utilizado na exposigao tedrica o fluxograma
adotado no trabalho (Melo, 2020). E importante destacar que o
curso ofertado estava vinculado a RECEPE e, desta forma, houve
certificagdo para os participantes.

Fifura 3 - Apresentacao tedrica do curso de formagao em primeiros socorros.

n b
: .

Fonte: Acervo dos autores (2025).
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Figura 4 - Apresentagao pratica do curso de formagao em primeiros soco
-

Fonte: Acervo dos autores (20-25).

Figura 5 - Técnica utilizada quando a crianga estd engasgada.
o
(" -

Ly b
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Figura 6 - Treinamento para engasgo.
v

O cronograma do curso foi constituido de cinco minutos para a
apresentac¢do; dez minutos para a aplicagdo da avaliagao prévia; uma
hora e quinze minutos de apresentacao tedrica e discussoes; quinze
minutos para o lanche; duas horas de apresentagao pratica e
finalizando com quinze minutos para responder a avaliacdo pos-
curso.

No quarto momento ocorreu a avaliagao da formagao, de
forma sincronizada as atividades formativas e por meio do didlogo
com os participantes. Verificou-se que as a¢des foram satisfatdrias
e foram alcangadas as expectativas. A outra maneira de avaliar o
aprendizado no curso foi aplicando a mesma avaliagdo antes e
depois da formagao, como pode ser observado no Grafico 1.
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Grafico 1 - Comparacao de notas por nimero de participantes no curso de
formagao, em relagao a avaliagao prévia e pds curso.

NOTA4 NOTA5 NOTA6 NOTA7 NOTA8 NOTA9 NOTA 10

B Avaliagdo Prévia  m Avaliagao Pos-curso

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Foi possivel obter informac¢des do alcance da produgao de
conhecimento acerca da tematica. Ficou evidente na nota 10, que na
primeira avaliacdo ninguém obteve 100% de acerto, mas ja na
segunda 6 pessoas obtiveram o0s acertos, representando 24% de
melhoria. Em relagao as notas 7 e 8, a avaliagao prévia teve 7
participantes a mais que na avaliagdao 2, os quais passaram a
compor as categorias de nota 9 e nota 10, apresentando um maior
conhecimento e aprendizado da tematica.

3. Consideragoes Finais

Vivenciar a experiéncia de ministrar cursos formativos
oportunizou uma série de beneficios tanto para o desenvolvimento
pessoal quanto profissional dos académicos. Essa vivéncia
permitiu que os pos-graduandos nao apenas aprofundassem seus
conhecimentos sobre a 4rea de estudo, mas também
desenvolvessem uma série de habilidades praticas, pedagogicas e
de comunicagao que sao essenciais, especialmente para aqueles que
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tém interesse em trabalhar com formagao docente. Ressalta-se que
a execugao sequencial das etapas metodologicas foi essencial para
0 éxito das intervengoes.

Nesse contexto, a formagao de professores em primeiros
socorros foi importante tanto para o aprendizado dos académicos
de pds-graduagao quanto para os participantes do curso, pois foi
um momento de troca de conhecimentos entre todos os envolvidos;
a formagao desenvolveu os educadores a agirem de maneira rapida
e eficaz em situagOes de emergéncia, garantindo a seguranga e o
bem-estar dos alunos e da comunidade escolar.
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Educagao em Saude como Eixo de Prevencao e

Detec¢ao Precoce da Hanseniase em Familias:

uma abordagem no Centro de Referéncia em
Hanseniase em Uberlandia

Ana Cristina Rocha Inacio
Laysa de Oliveira Souza Leao

Introducao

O trabalho apresentado faz parte do Projeto de Interveng¢ao na
Educacao Basica: fundamentos e praticas, uma disciplina
obrigatoria da grade curricular do curso de Doutorado Profissional
em Educacao da Universidade de Uberaba (UNIUBE). A acao esta
vinculada a Rede Cooperativa de Intervencao Ensino, Pesquisa e
Extensao em Escolas de Educacdo Basica (RECEPE), criada pela
Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagao e Extensao-PROPEPE, da
UNIUBE, por meio do Programa de Mestrado e Doutorado
Profissional em Educagdo: Formac¢ao Docente para a Educacao
Basica/Grupo de Pesquisa em Formacao Docente, Direito de
Aprender e Praticas Pedagogicas - FORDAPP/CNPq. Escolheu-se
o tema a ser abordado com as familias e os pacientes que tratam ou
ja trataram hanseniase. A escolha do local e da forma da agao de
intervencao foi decidida a partir de vivéncias da aluna Laysa. Apds
discussao entre o grupo ficou definido que tal agao é de extrema
importancia e relevancia. Mesmo sendo um servi¢o de saude, a
abordagem dialoga com a légica de redes cooperativas de educagao
popular, que fundamentam a RECEPE.

A hanseniase ¢ uma doenga infectocontagiosa, transmissivel,
causada pelo Mycobacterium leprae, que se manifesta por meio de
sinais e sintomas dermatoneuroldgicos. O bacilo tem preferéncia
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por nervos periféricos e causa problemas como incapacidades
fisicas e deformidade (Goulart; Penna; Cunha, 2002).

A transmissao ocorre através de exposicao prolongada ao bacilo
e de forma direta, por meio das vias aéreas superiores, em que uma
pessoa doente infecta outras pessoas ao eliminar o bacilo no meio
externo. O periodo de incubagdao dura de dois a sete anos. A
populagao mais suscetivel inclui os contatos familiares (Brasil, 2018).

A medida mais eficaz para o diagnostico e o controle da
hanseniase € a vigilancia dos contatos, que visa garantir cobertura
e deteccao precoce da doenga, ocasionando assim a prevencao de
futuras complicacdes e incapacidades. A vigilancia dos contatos
tem por finalidade a descoberta de novos casos entre as pessoas que
conviveram e que convivem, de forma prolongada, com o paciente
diagnosticado com hanseniase (Brasil, 2010).

O Ministério da Satde define contato toda e qualquer pessoa
que resida ou tenha residido com o doente de hanseniase,
independentemente da classificacdo operacional e tempo de
convivio, de forma proxima e prolongada, nos tltimos cinco anos
anteriores ao diagnodstico da doenga (Brasil, 2022).

O rastreamento de contatos é uma estratégia essencial na satide
publica, pois ndo sé identifica casos adicionais, mas também gera
beneficios indiretos significativos. O diagndstico precoce e a redugao
do risco de transmissao contribuem diretamente para a interrupgao
da cadeia de transmissdo. A vigilancia ativa desempenha um papel
fundamental nesse processo, exigindo a intensificagao das medidas
de avaliagdo e controle de contatos. Essa abordagem integrada,
presente em todos os niveis de atencao, tem como objetivo principal
garantir o acesso da populacao aos servigos de saude, facilitando um
diagndstico rapido e, por fim, reduzindo as deficiéncias e
incapacidades que causam um forte impacto social, econémico e
psicologico na vida dos pacientes (Santos et al., 2019).

A vigilancia dos contatos ¢é realizada anualmente, através de
consulta com uma enfermeira, quando € feita a anamnese e a coleta
de uma amostra de sangue para deteccao de anticorpos IgM anti
PGL-I e avaliagio dermatoneurolégica. E verificada a presenca da
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cicatriz da vacina da BCG; caso tenha apenas uma cicatriz, é
realizada uma nova vacina de BCG visando aumentar a protegao
desse grupo de risco. A enfermagem tem tido um papel
fundamental quanto ao controle da hanseniase, por meio da
consulta feita por uma enfermeira e na interagdo com o
paciente/cliente, proporcionando a conscientizagao do controle de
comunicantes intradomiciliares por meio da educagao em saude
(Alecrim, 2023).

Os objetivos desse trabalho foram promover o didlogo, reduzir
o estigma, fortalecer o apoio mutuo e identificar as necessidades
dos participantes.

Nesse contexto, a educagao em sauide surge como estratégia
fundamental para a promocao da saude, prevencao de
incapacidades e fortalecimento da cidadania das pessoas
acometidas e de seus contatos. Para Freire (1987), o didlogo, a
escuta e a construgao coletiva do saber favorecem a autonomia do
sujeito. Na visdao de Freire (1996), a autonomia é uma conquista
baseada na escuta mutua e no didlogo, que sao considerados pilares
em sua obra Pedagogia da Autonomia. O autor ainda ressalta que
“ensinar exige saber escutar” (Freire, 1996, p. 119) convidando o
aluno a ser um sujeito ativo, e nao um mero receptor. E neste espago
de construgao coletiva do saber que a liberdade amadurece; o
individuo, ao refletir criticamente e participar das decisdes, deixa
de ser objeto para se tornar o autor consciente e responsavel de sua
propria historia e do mundo.

A Politica Nacional de Educagao Popular em Satide PNEPS-
SUS objetiva implementar e fortalecer a educacao popular em
saude em todo Brasil. Alicer¢ada na participagao popular, gestao
participativa, controle social e uma maior valorizagao dos saberes
populares, almeja a constru¢do de um sistema de saude
democratico, equitativo, focado na cidadania e nos direitos a saude
(Brasil, 2013).

Dessa forma, foi realizada uma Roda de Conversa que,
segundo Souza e Vasconcelos (2021), se trata de uma estratégia
metodologica que prioriza a postura dialdgica. A escolha dessa
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metodologia foi para conhecer a realidade dos pacientes e
familiares, como também para realizar um levantamento das
demandas formativas e das perspectivas dos participantes para
que, desta forma, pudessemos ajustar o plano de trabalho
especifico para as suas necessidades.

A Roda de Conversa com os pacientes com hanseniase deve
ser entendida como um espago de acolhimento, educagao e
construgao coletiva de saberes, superando a ldgica de transmissao
unilateral de informagodes e refor¢ando o protagonismo dos sujeitos
no cuidado de sua propria satade.

1. Intervencoes

Nesta secao serdao apresentados os cinco momentos de
intervengao que foram aplicados de maneira sequencial e
complementar para a equipe do ambulatério - CREDESH
abordando a tematica de orienta¢des gerais para os pacientes com
diagndstico de hanseniase e seus familiares.

1.1. Intervencao — Descri¢ao metodoldgica

O Centro de Referéncia Nacional em Hanseniase/
Dermatologia Sanitaria (CREDESH) faz parte do Hospital de
Clinicas da Universidade Federal de Uberlandia (HC-UFU) e é um
dos seis centros de referéncia que existe no Brasil. Atende mais de
100 municipios de quatro Superintendéncias Regionais de Saude
(Uberlandia, Uberaba, Ituiutaba e Patos de Minas), sendo
referéncia nas regioes do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba. Ele é
0 Unico centro especializado em Minas Gerais e o Unico que
funciona em um hospital universitario federal, no qual presta
assisténcia de média e alta complexidade (HC-UFU, 2024).

Atualmente, possui uma equipe multiprofissional com
aproximadamente 41 profissionais, entre médicos (hansendlogos,
dermatologistas, ortopedista, neurologista, oftalmologista,
infectologista e outras especialidades), cirurgiao dentista,
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psicologo, assistente social, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional,
técnico ortesista, bidlogos, técnico de laboratdrio, farmacéutico,
enfermeiros, técnicos de enfermagem e assistentes administrativos.

Dentre as atividades realizadas pelo Centro, estdo:
hansenologia, dermatologia sanitdria, cirurgia dermatoldgica,
fisioterapia, terapia ocupacional, oficina de oOrteses, cirurgia
ortopédica, exames especializados, curativos e odontologia.

Localizado no bairro Jardim Brasilia, na Rua Capricérnio, n®
94, ao lado da UBSF Jardim Brasilia I, o Centro é um servico de
referéncia nacional em Dermatologia Sanitaria e Hansenologia,
oferecendo atendimento, controle, prevencdo e reabilitagdo de
pacientes com hanseniase e dermatoses de interesse sanitario.
Dessa maneira, aos que porventura venham adquirir a doenga, o
tratamento especializado € uma garantia. As participantes
envolvidas na intervencao foram duas discentes do curso de Pds-
graduagao em Educacao da Universidade de Uberaba — Ana
Cristina Rocha Inacio, Laysa de Oliveira Souza Ledo e a enfermeira
do CREDESH - Dulcinéa de Oliveira Bernardes de Souza.

A intervencao foi realizada a partir da imersao no cotidiano do
ambulatdrio especializado com a tematica de orientagdes sobre a
doenca de hanseniase pelas discentes do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade de Uberaba, e
programada em cinco momentos: apresentagao da proposta apos a
demanda do ambulatdrio sobre o assunto; apresenta¢do de video
explicativo do Ministério da Saude; roda de conversa; quiz
educativo e a avaliagao da intervengao. Essas etapas serdo descritas
na proxima secdo com a apresentacdo dos resultados da
intervencgao.

1.2. Intervencdo: Apresentacao da proposta de Roda de Conversa
A apresentagao da proposta da intervenc¢ao buscou estreitar a
cooperagao entre comunidades formativas nos ambulatorios

especializados. Apds uma conversa com a médica coordenadora, a
hansendloga Dra. Isabela Maria Bernardes Goulart foi realizado o
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reconhecimento de demandas, e dentre as quais destacou-se a
tematica de fortalecer e conscientizar as pessoas com o diagndstico
de hanseniase, assim como seus familiares com os quais convivem.
As discentes apresentaram os objetivos e a organizagao da Rede
Cooperativa de Intervencao Ensino, Pesquisa e Extensao em Escolas
de Educacgao Basica (RECEPE), uma vez que tal intervengao faz parte
do método avaliativo da disciplina “Projeto de interven¢ao na
educacao basica: fundamentos e praticas”, sendo uma disciplina
obrigatdria da grade curricular do curso de Doutorado Profissional
em Educacdo da Universidade de Uberaba (UNIUBE).

A Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Escolas de Educagdo Basica - RECEPE-UNIUBE - foi criada pela
Pro-Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduagao e Extensao - PROPEPE,
da UNIUBE, por meio do Programa de Mestrado e Doutorado
Profissional em Educacdo: Formag¢dao Docente para a Educacdo
Basica/Grupo de Pesquisa em Formacao Docente, Direito de
Aprender e Praticas Pedagogicas- FORDAPP/CNPgq.

Os principais objetivos da RECEPE sao:

e Criar espagos de didlogo, reflexao, divulgagao de
experiéncias e cooperagao, com foco na transformacgao da realidade
da Educagao Basica, a partir das narrativas de educadores/as que
atuam em espagos escolares e nao escolares, entrelacando ensino,
pesquisa e extensao.

e Instigar didlogos e interligar grupos ou sujeitos
compromissados com educacdo emancipatdria e humanizadora.

e Desenvolver com os/as educadores/as estudos e intervengao
no cotidiano escolar, a partir das demandas e necessidades
formativas desses/as educadores/as e dos/as estudantes, na
perspectiva da formacgao continuada.

e Criar espagos de participacdo de egressos do Programa de
Mestrado Profissional em Educagao: Formagdo Docente para a
Educagao Basica em atividades do Programa, com vistas a
continuar o dialogo sobre o impacto do Mestrado profissional no
exercicio profissional desses egressos.
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e Criar com os/as educadores/as materiais de apoio as agoes
educativas.

e Elaborar e publicar com os/as educadores/as comunicados
dos resultados dos projetos de ensino, pesquisa e extensao em
diferentes meios.

e Criar uma biblioteca digital com as narrativas de
experiéncias educativas e formativas, enviadas por educadores/as.

e Criar comunidades de investigacdo e comunicagao de
conhecimentos dentro das unidades escolares.

o Utilizar tecnologias de informagao e comunica¢ao para/na
construcgao e desenvolvimento da Rede.

Foi também apresentado o programa de Pos-graduacado, ao
qual as discentes estdao vinculadas bem como o componente
curricular e o trabalho que foi desenvolvido. Em seguida, foi
realizado o levantamento do dia mais adequado, com mais
participantes agendados.

No segundo momento, ocorreu um didlogo com as
responsaveis pelos participantes, a médica coordenadora,
hansendloga dra. Isabela Maria Bernardes Goulart e a enfermeira
Dulcinéa de Oliveira Bernardes de Souza, para alinharmos como
procederia a intervengao. A Roda de Conversa foi a escolha da
estratégia metodoldgica que, de acordo com Souza e Vasconcelos
(2021), se trata de uma metodologia que prioriza a postura
dialdgica. A escolha desta metodologia foi para conhecer a
realidade da populagao a ser estudada e socializar as experiéncias
ja vivenciadas. Foi realizado junto a equipe do ambulatério um
levantamento das demandas formativas e das perspectivas das
profissionais para, assim, ajustar o plano de trabalho que fosse
condizente com as necessidades do ambulatdrio.

1.3. Intervencdo: Roda de Conversa com a equipe discente,
enfermeira responsavel e participantes

Terceiro momento: A Roda de Conversa aconteceu dia 10 de
outubro de 2025, no periodo da manha, com inicio as 7h30, horario

195



de Brasilia, até as 9h30, com duracado de duas horas. Foi escolhido
inicialmente apenas um dia para a intervencdo, jA que os
participantes comparecem no setor apenas uma vez por ano. A
equipe foi composta pelas discentes Ana Cristina Rocha Inacio,
Laysa Leao e a enfermeira responsavel pelo ambulatdrio, Dulcinéa
de Oliveira Bernardes de Souza. Foi solicitado verbalmente a
autorizagdo do uso de imagens e todos concordaram com a
gravacao.

Esta acao dialdgica pode ser compreendida conforme os
principios da pesquisa participante. Segundo Brandao (1985), essa
abordagem nao se restringe a uma técnica de investigagao, mas se
constitui como uma postura ética e politica fundamentada na
construgao compartilhada do conhecimento, no qual saberes
técnico-cientificos e populares vividos, se encontram em um
didlogo horizontal. Com isso, a Roda de Conversa, ao criar um
espaco de escuta e partilha entre pacientes e familiares acerca de
angustias, duvidas e estratégias de cuidado, operacionalizou esse
encontro de saberes, transformando o momento educativo em uma
experiéncia de coparticipagao e aprendizado mutuo.

A metodologia empregada nos leva a repensar, conforme
propde Brandao (1987), os tradicionais papéis no cendario da
educacao em satide. Ao convidar os participantes a verbalizarem
suas experiéncias antes de qualquer exposicao de contetido, a
intervencdo buscou romper com a logica vertical na qual o
profissional é o detentor exclusivo do conhecimento a ser
transmitido. Nesse processo, os sujeitos foram reposicionados
como protagonistas ativos de sua propria histdria de cuidado, e nao
como meros receptores passivos de informacoes. Essa inversao é
fundamental para um processo de empoderamento que fortalece a
autonomia e a adesao as praticas de educagao em saude.

Por fim, a experiéncia concretiza os pressupostos da pesquisa-
agao-participativa, na perspectiva de Branddao (2018),
compreendida como uma pratica integrada de acdo, reflexao e
participacdo orientada a transformacao da realidade. A intervengao
partiu de uma demanda concreta do servico — a necessidade de
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refor¢o na adesao e no enfrentamento do estigma — e propds uma
acao concreta, a Roda de Conversa. A reflexao continua ao longo
do encontro, expressa na observacao da inibi¢do inicial, no
acolhimento dos relatos e no ajuste da conducao a partir das falas
dos participantes, assim como a busca pela participagao efetiva,
configuraram um ciclo dinamico. Dessa forma, mais do que uma
atividade pontual de educagao em saude, a agao constituiu-se como
um movimento de transformacdo na rotina do ambulatério,
promovendo um ambiente de escuta e corresponsabilidade pelo
cuidado.

Inicialmente, comecamos a Roda de Conversa mostrando, no
televisor da sala de espera, um video educativo e explicativo do
Ministério da Saude sobre a hanseniase (Figura 1). Apds a exibigao,
incentivamos os participantes a verbalizarem suas davidas e suas
angustias sobre a doenga.

Figura 1 — Apresentacio do video do Ministério da Satide sobre Hanseniase

-

Fonte: Acervo das autoras (2025).

No comego, os participantes ficaram inibidos, mas apds as
primeiras conversas foram se abrindo e compartilhando suas
vivéncias (Figura 2). Houve um participante que apresentou seu
relato pessoal informando que estava no ambulatdrio para coletar
novamente os exames para diagnostico da hanseniase, pois “estava
sentindo dorméncia nas maos e formigamento nos pés”

197



(Participante 1). O participante 1 ainda relatou que ja havia tratado
a doenga ha nove anos e que continuava indo ao ambulatério
algumas vezes para acompanhamento de exames e para avaliacao
da sensibilidade com os profissionais da fisioterapia. Foi observado
que, apos a participacao desse paciente, ele trouxe a tona algumas
questdes e perguntas, tais como: “Como posso pegar a doenga?”,
“Qualquer pessoa pode ficar doente?”. Todas as perguntas foram
respondidas com o auxilio da enfermeira Dulcinéa e das alunas
Laysa e Ana.

Figura 2 — Primeira conversa com os participantes

Fonte: Acervo‘ das autoras (2025).

ApOs os relatos dos participantes, iniciamos a Roda de
conversa abordando também os temas ja expressados no primeiro
momento da intervencao (Figuras 3 e 4). E de fundamental
importancia ressaltar a fala de Freire (1996, p. 119) “ensinar exige
saber escutar”. Sendo assim, a Roda de Conversa é um local onde
ocorre espago de acolhimento e escuta, permitindo que angustias,
medo, duvidas e vivéncias possam ser divididas e acolhidas. A
discussao em roda foi fomentada pelas perguntas relacionadas ao
tema, tais como:

- O que vocés ja ouviram falar sobre a hanseniase?

- Quais sinais e sintomas devemos observar na pele e nos
nervos?
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- Por que o acompanhamento familiar € importante?

- Como a familia pode ajudar na prevengao e no apoio ao
paciente?

- Quais dificuldades as familias enfrentam para acompanhar
de perto?

- O que vocé gostaria de saber sobre hanseniase?

Figura 3 — Roda de Conversa

Fonte: Acervo das autoras (2025)

Figura 4 — Roda de Conversa

Fonte: Acervo das autoras (2025).

As propostas abordadas foram a forma de como se pega ou se
passa a doencga, a importancia de procurar ajuda, os principais
sinais e sintomas, a importancia e necessidade dos familiares que
tiveram contato com algum doente de irem até o ambulatério
preventivamente. Também foram abordados os temas sobre
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vacinagao, tempo e tratamento medicamentoso, formas e tipos da
doenga, e a diferenca entre os tratamentos até mesmo dentro do
proprio nucleo familiar. Explicado sobre o tempo, forma e a
importancia de fazer o tratamento da forma correta, evita-se assim
a recidiva e as formas mais graves e incapacitantes. Foram
ressaltadas a importancia de manter os cuidados necessarios com a
pele, pés e maos e a vigilancia mesmo apds a alta do tratamento ou
acompanhamento. Um dos participantes ressaltou que tinha varias
coisas que ele nao sabia sobre a hanseniase e que este ano seria o
ultimo em que ele iria 14 para coletar os exames. Mas, como foram
apresentadas muitas informacoes, as quais ele achou de extrema
importancia, isso fez com que ele tivesse a consciéncia e
entendimento de que é preciso seguir as recomendagdes para as
coletas anuais dos exames de sangue e para a consulta com a
enfermeira Dulcinéa. Pode-se perceber que muitos participantes,
embora estejam em um servigo de sauide, precisam de informacoes
mais detalhadas sobre a doenca e sobre a importancia do
comparecimento no setor para avaliagao e coleta de exames.

O preconceito foi um tema alavancado pelos participantes,
visto que, até hoje, as pessoas com o diagnostico de hanseniase ou
que convivem com familiares que possuem a doenga, ainda
vivenciam esse estigma. Uma das participantes relatou que a filha
tem o diagndstico da doenga e que a mesma nao gosta de contar
para as pessoas da cidade de origem, pois ja4 vivenciaram o
preconceito uma vez e no atual momento nao querem viver
novamente. Isso mostra o quanto o assunto sobre hanseniase ainda
precisa ser difundido em vérios locais da sociedade, para que o
preconceito nao exista. Foi levantada pela prépria populagao
participante a necessidade de realizar mais campanhas educativas
sobre a doenca na tentativa de aumentar o conhecimento e reduzir
o preconceito ainda presente nos tempos atuais. Uma das
participantes, mae de 5 criangas, relatou sobre a necessidade desse
tipo de educacdo em satde nas escolas para informar os alunos
sobre prevengao e cuidados. Ela também ressaltou a importancia
de abordar o assunto sobre hanseniase nas escolas para que nao
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haja mais preconceito em relacdo a doenca. O foco educativo,
embora tenha ocorrido em um servico de sauide, aproxima a agao
nos territorios escolares, inclusive através da fala da participante
que sugeriu levar o tema aos estudantes, e que o assunto pode ser
explorado como ponto de expansao da intervencao realizada. A
escola é um espago para desmistificar assuntos pertinentes e de
grande importancia, dai a necessidade de abordar o assunto em
ambientes escolares, para que possa ser criado espagos de didlogos
e grupos compromissados com a educagao.

No quarto momento, foi realizado o “Quiz Educativo” para
avaliar a devolutiva da proposta apresentada na Roda de
Conversa. Todos foram informados que nao havia necessidade de
ficarem com receio em responder errado porque a intengdo era
somente a informagao do retorno das informagoes apresentadas
anteriormente de forma mais descontraida.

Foi utilizada uma plaquinha no qual um lado apresentava a
imagem de “joia” para cima, em verde, indicando resposta correta
ou sim, e no verso um “joia” para baixo, em vermelho, sinalizando,
resposta incorreta ou nao (Figuras 5 e 6).

Figura 5 — Aplicagdo do “Quiz Educativo”
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Fonte: Acervo das autoras (2025)
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Figura 6 — Aplicagdo do “Quiz Educativo”
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Fonte: Acervo das autoras (2025)

Durante as perguntas que foram realizadas no “Quiz
Educativo”, os participantes levantavam as placas conforme a
resposta, positiva ou negativa. Apos as respostas, a enfermeira
Dulcinéa esclarecia duvidas, explicava o motivo da resposta ser
positiva ou negativa e respondia as duvidas dos participantes caso
surgisse alguma.

No quinto momento, foi solicitada a avaliacdo da abordagem
realizada pelos participantes e da equipe do ambulatério
especializado do CREDESH. Freire (1996) descreve que a
autonomia é uma conquista que se fundamenta na escuta mutua e
no didlogo. O sucesso da praxis dialogica foi observado quando os
participantes relataram terem sido “ouvidos, acolhidos e
valorizados”. Esta avaliagdo positiva mostra que a metodologia foi
eficaz em proporcionar um espago de acolhimento e escuta,
elementos cruciais para o fortalecimento de uma populagao que
vive silenciada pelo estigma e preconceito com a doenga.

Ao final da abordagem foi oferecido um panfleto com as
principais orientag¢des, conforme apresentado a seguir nas Figuras
7e8.
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Figura 7 — Panfleto - frente

A soesmineiace “P

maior forca.
Proteja-a! e

A hanseniase tem tratamento e cura.

O apoio familiar € essencial para o pacients,
mas o cuidado deve ser de todos.

Fonte: Acervo das autoras (2025)
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Figura 8 — Panfleto - verso

Como Proteger sua Familia?

A familia do paciente deve ser examinada
I anualmente. I

* Exame de sangue;
Avaliacio do corpo

* Avaliacio da sensibilidade;
Palpacio dos nervos.

C Y avise bp
IMPGRIANTE Sinais e sintomas

¢ Manchas (brancas, avermelhadas, acastanhadas ou amarronzadas)
e/ou drea (s) da pele com alteracdo da sensibilidade térmica (ao
calor ¢ frio) e/ou dolorosa (a dor) e/ou tatil (ao tato);
* Areas com diminuigio do suor e de pelos, especialmente nas
sobrancelbas;
* Ressecamento ¢ sensacdo de areia nos olhos;
¢ Sensacgdo de formigamento, fisgadas, choques, ciimbras e
agulhadas, principalmente nas mios e nos pés;
¢ Diminuicio ou auséncia da sensibilidade ¢/ou da for¢ca muscular nas
mios, pés e pilpebras;
*  Carogos no corpo, em alguns casos avermelhados ¢ dolorosos.
* Entupimento, feridas ¢ ressecamento do nariz;

O exame é rapido e sem dor X&

CREDESH - Centro de Referéncia Nacional em

Hanseniase e Dermatologia Sanitaria
Rua Capricérnio, 94 - Jardim Brasilia - Uberlandia - MG
Telefone: (34) 3239-1311 / 3239-1312

Fonte: Acervo das autoras (2025)
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2. Consideragoes finais

A experiéncia obtida em ministrar esta abordagem pedagogica
possibilitou o desenvolvimento pessoal e profissional das discentes
envolvidas. A oportunidade de conhecer as vivéncias da populagao
estudada nos traz empoderamento para seguirmos e continuarmos
nos aprofundando nesse tema tao antigo, porém tao desconhecido
e discriminado pela populagao nao envolvida.

Pudemos desenvolver e aprender com essa forma
metodoldgica, como a Roda de Conversa, tdo necessdria para
valorizar a voz de uma populagao silenciada pelo medo enraizado
de ser descoberta e pela consequéncia da discriminagdo. O objetivo
de fortalecer a autonomia e cidadania dos participantes foi
alcangado pela forma como o conhecimento foi construido. Eles se
tornaram sujeitos ativos e nao meros receptores do saber. Tal
abordagem realizada nos mostra o quanto a RECEPE, o doutorado
profissional e o servigo de satde se tornam um tripé, sendo ensino-
pesquisa e extensao.

Ressalta-se que a execugao sequencial das etapas
metodoldgicas foi essencial para o éxito das intervengoes.

Com base na experiéncia desenvolvida, conclui-se que as
metodologias participativas possuem um expressivo potencial
transformador, seja em satide ou educacao. A Roda de Conversa,
ao articular acao, reflexdo «critica e participagao coletiva,
consolidou-se como uma ferramenta de pesquisa-agao-
participativa, na perspectiva de Brandao (2018), contribuindo para
processos de empoderamento e corresponsabilizacao pelo cuidado.
Esses elementos reafirmam a centralidade da educacao popular em
saude e fortalecem praticas que, como as desenvolvidas no
ambulatério CREDESH, apostam na construgdo coletiva do
cuidado e na amplia¢do da autonomia dos sujeitos.
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Universidade Federal do Triangulo Mineiro/UFTM (Uberaba-MG)
- 2003. Integrante do Grupo de Pesquisa em Formagao Docente,
Direito de Aprender e Praticas Pedagdgicas (FORDAPP) e da Rede
Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao - RECEPE. Técnica
Administrativa em Educacao na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), desde 2004. Ocupante do cargo efetivo de
enfermeiro e atualmente trabalha no setor de Ambulatério de
Hemodidlise do Hospital de Clinicas de Uberlandia.
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ORCID: https://orcid.org/0009-0007-2827-1338
Lattes:http://lattes.cnpq.br/3195447644734089
E-mail: aninhac.inacio@gmail.com

Andréia Heloisa Arantes

Doutoranda em Educagao pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e mestre em Educagao pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educagdo: Formagdao Docente para a Educagao
Basica da mesma institui¢do. Graduada em Pedagogia, cursou p0s-
graduagao lato sensu em Educagao do Campo — UFU, em 2025.
Atuou como professora do programa de Educacdo de Jovens e
Adultos na Escola Municipal Leandro José de Oliveira em
2013/2014. Atuou também como analista pedagdgica nas escolas
Maria Regina Lemes Arantes, em 2015/2016, e na Escola Municipal
Domingas Camin, em 2017, todas localizadas em territorio rural.
Atua como gestora escolar desde 2018 na Escola Municipal
Domingas Camin, também na zona rural de Uberlandia.
Desenvolve pesquisa na drea da gestao democratica nas escolas do
campo de Uberlandia, formacao continuada de professores/as e no
impacto qualitativo com os planos nacionais de educagdo (2014-
2024 e a transigao para 2024-2034). Integra o Grupo de Pesquisa
Formagao Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagogicas
(FORDAPP/CNPq UNIUBE).

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7942-1892

Lattes: https://lattes.cnpq.br/7467775767674565

E-mail: deialbv@gmail.com

Andreza Dias Aratjo

Doutoranda em Educacdo pela Universidade de Uberaba -
UNIUBE (2024), atuando na Formacao de professores/as e
Educagao Popular. Mestre em Formagao Docente para a Educacgao
Basica - Universidade de Uberaba (2020). Enfermeira Especialista
(stricto sensu) em Nefrologia pela Faculdade Sao Camilo (2006).
Graduada em Enfermagem pela Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (2003). Integrante do Grupo de Pesquisa em
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Formagao Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagogicas
(FORDAPP) e da Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao
- RECEPE. Possui experiéncia na area de Enfermagem, com énfase
em Doacao de Orgéios e Tecidos (e-DOT) e Nefrologia. Atua como
Técnico Administrativo em Educacao na UFU no HCU e ocupante
do cargo efetivo de enfermeira, desde 1° de junho de 2004.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3133-7576

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7002570043925815

E-mail: andreza.araujo@gmail.com

Bethania Cristhine de Aratjo

Mestre em Genética e Bioquimica pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), subarea Mutagénese. Doutoranda em Educagao
pela Universidade de Uberaba (UNIUBE 2024-2028), membro da
primeira turma de Doutorado Profissional em Educagao do
Programa de P6s Graduagao em Educagao Basica - PPGEB, na linha
de pesquisa Educacdo Basica: fundamentos e planejamento.
Docente do ensino superior, professora assistente, nivel III, no
Centro Universitario de Patos de Minas (UNIPAM) desde 2008.
Atua nas dreas de planejamento educacional, formagao de
professores e educagao médica com énfase em metodologias ativas.
Integra a Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao -
RECEPE. E membro do Grupo de Pesquisa Formacdao Docente,
Direito de Aprender e Praticas Pedagogicas - FORDAPP/ CNPgq.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1496-0390

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3333371259073159

E-mail: bethania@unipam.edu.br

Bruno Ferreira Campos da Silva

Doutorando em Educagao pela Universidade de Uberaba -
UNIUBE. Mestre em Tecnologia, Ambiente e Sociedade pela
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri -
UFV]M, na sublinha em Modelagem Matematica com énfase em
Equagdes Diferenciais Parciais e Estocasticas. Especialista em
Supervisao Escolar pela Faculdade Iguacu - FI. Graduado em
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Matematica pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri - UFVJM. Graduado em Fisica pela Universidade
Metropolitana de Santos - UNIMES. Atualmente é professor de
Matematica no Ensino Médio da Escola Estadual Joao Ferreira de
Oliveira em Poté - MG. E professor substituto na Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri, trabalhando com os
cursos de Matematica e Ciéncias Contabeis. E coordenador
Adjunto do curso de Pedagogia da Faculdade ALFA Unipac, atua
como Tutor EaD no curso de Pedagogia da Faculdade Alfa Unipac
na disciplina de Pratica de Ensino, é professor EaD em diversas
disciplinas dos cursos de Agronomia, Pedagogia, Engenharia Civil,
Servigo Social e Administragio da Faculdade ALFA Unipac e
trabalha como mediador presencial no curso de Pedagogia da
Faculdade Alfa Unipac na cidade de Poté-MG.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3451-8177

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7018022614944141

E-mail: brunobfcs@ymail.com

Bruno Leonardo Pereira da Silva Rodrigues

Doutorando em Educagdo pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e mestre em Educacao pelo Programa de Mestrado
Profissional em Formagdo Docente para a Educacdao Basica da
mesma instituicdo. Graduado em Ciéncias Contabeis, Matematica
e Pedagogia. Possui especializagdes em Educagdao Especial e
Inclusiva e Gestao Educacional. Atua como Diretor Escolar no
Ensino Médio da Escola Estadual Felisberto Alves Carrejo -
Uberlandia-MG.

ORCID: https://orcid.org/0009-0007-1580-3155
Lattes:http://lattes.cnpq.br/5869596613640370

E-mail: bruno.rodrigue@educacao.mg.gov.br

Camilla Ketellen Silva Gaspar

Graduanda em Jornalismo, pela Faculdade Catdlica Paulista
(UCA). Mestre em Programa de Mestrado Profissional em
Educacao: Formagdao Docente para a Educacdo Basica pela
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Universidade de Uberaba (UNIUBE), em 2021. Licenciatura em
Letras e Literaturas Portugués e Francés, pela Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em 2011. Participante do Grupo de
Pesquisa "Etica e estética na educagao | Kalokagathia”, CNPq da
UNIUBE, desde 2025. Pesquisadora em educag¢dao e comunicagao
social. Assistente administrativo na UFU, desde 2014, e membro da
Comissao Permanente de Trabalho de Conclusao de Curso, da
Faculdade de Odontologia UFU, desde 2025.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3459-2070

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6837643538361120

e-mail: camillaketellen@gmail.com

Carmeliana Pacheco da Silva

Doutoranda em Educagdo pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e mestre em Educacao pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo: Formagao Docente para a Educacdo
Basica da mesma institui¢do. Graduada em Matematica e
Pedagogia, possui especializagdes em Educacdo Especial e
Inclusiva, Gestao Educacional Integrada e Matematica e Estatistica.
Atua como vice-diretora e coordenadora geral do Ensino Médio na
Escola Estadual Joao Ferreira de Oliveira - Poté/MG e professora de
Matematica na Escola Municipal Prefeito Omar Affonso da Silva -
Poté/MG. Integra o Grupo de Pesquisa e Formagao Docente, Direito
de Aprender e Praticas Pedagdgicas - FORDAPP/CNPq, da
Universidade de Uberaba.

ORCID: https://orcid.org/0009-0005-6449-506X
Lattes:http://lattes.cnpq.br/4246258016764920

E-mail: carmeliana.silva@educacao.mg.gov.br

Cristina Defensor Macedo

Doutoranda em Educagao e Mestra em Educagao pelo Programa de
Pos-Graduagao Profissional em Educacao da Universidade de
Uberaba (UNIUBE). Pés-graduada em Tecnologias em Educacao pela
PUC-Rio e em Desenho Instrucional pelo Instituto.DI. Graduada em
Economia pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Redes de
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Computadores pela Faculdade Pitagoras e Licenciatura em Filosofia
pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER). Atualmente é
coordenadora de TI na Secretaria de Educacao do Estado de Minas
Gerais. Atua nas areas de tecnologias e ferramentas online voltadas
para Educagao, Filosofia da Tecnologia e Filosofia da Educagao.
Integra o Grupo de Pesquisa Formagao Docente, Direito de Aprender
e Praticas Pedagogicas (FORDAPP/CNPq) e o Grupo de Estudos
Integrados de Inteligéncia Artificial e Conhecimento Filosdfico,
Cientifico e Tecnoldgico (Convergenc.IA).

ORCID: https://orcid.org/0009-0001-9380-4248

Lattes: https://lattes.cnpq.br/4108142292501137

E-mail: crisdefensor@gmail.com

Danilo Abdala Vieira

Doutorando em Educacao pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e mestre em Educagao pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo: Formagao Docente para a Educacdo
Bésica da mesma institui¢ao. Graduado em Educacgao Fisica, possui
especializagao em Educacgao Fisica Escolar. Fez cursos de Judo pela
Kodokan de Téquio no Japao em 2023, 2024 e 2025. Faixa Preta 4
Dan e professor de Judd na Fundag¢ao Uberlandense do Turismo,
Esporte e Lazer (FUTEL), pela prefeitura Municipal de Uberlandia,
Minas Gerais, desde 2003. Atua como professor de Judd e Gestor
de iniciagdo esportiva em escolas particulares em Uberlandia.
Desenvolve pesquisa sobre Judo e Educagao. Integra o grupo de
Estudos e Pesquisa Trabalho, Educagao e as Transformacgoes
Sociais Globais.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1506-4678

Lattes: https://lattes.cnpq.br/0984953666530172

E-mail: professordanilovieira@gmail.com

Elen Garcia Cardoso

Doutoranda em Educagdo pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE); mestre em Educacdo pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educagao: Formacgao Docente para Educacao
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Basica na mesma institui¢ao; graduagao em Pedagogia - UNIPAC
Uberlandia; Especialista em Docéncia e Gestao nos Ensinos Médio,
Técnico e Superior; Especialista em Orientacdo e Supervisao
Pedagdgica; Professora de Educacao Infantil, 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I, Analista Pedagogica Educacdo Infantil, Ensinos
Fundamental I e II, e EJA; atualmente, vice-diretora da Escola
Municipal Freitas Azevedo em Uberlandia, Minas Gerais, Escola de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental I e II, e EJA.

ORCID: https://orcid.org/0009-0008-3297-3559

Lattes: https://lattes.cnpq.br/7380176911112186

E-mail: elenguidora@gmail.com

Erika Helen Dias

Doutoranda do Programa de Doutorado Profissional em Educagao
pela Universidade de Uberaba (UNIUBE). Mestre pelo Centro
Universitario Vale do Rio Verde (UNINCOR) em Gestao
Planejamento e Ensino. Pos-graduada em Psicopedagogia
(IPEMIG). Graduada em Ciéncias Biologicas, Quimica e Pedagogia.
Atualmente é mediadora do Programa de Recomposigao e Avangos
das Aprendizagens (PRA) da Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais, professora efetiva de Quimica na Rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais e na Rede Particular de Ensino. Coordenadora
pedagdgica efetiva na Rede Municipal de Educagao de Sarzedo,
Minas Gerais. Integra os grupos de pesquisa da Rede Cooperativa
de Ensino, Pesquisa e Extensdao em Escolas Basicas (RECEPE) e
Formagao Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagogicas
(FORDAPP).

ORCID: https://orcid.org/0009-0002-1307-751X

Lattes: https://lattes.cnpq.br/7200404967558814

E-mail: erikabiologicas2@yahoo.com.br

Igor Machado Ricardo

Doutorando em Educagdo pela Universidade de Uberaba
(PPGPE/UNIUBE), mestre em Saude Ambiental e Saude do
Trabalhador pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
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especialista em Direito Médico e da Saude, Direito Previdencidrio,
Direito Penal e Processual Penal, Direito Processual Civil e
Enfermagem em Unidade de Terapia Intensiva, além de graduado
em Enfermagem e Direito. Atua como Técnico Administrativo em
Educagao no Hospital de Clinicas da Universidade Federal de
Uberlandia, Professor da Faculdade Presidente Antonio Carlos
(UNIPAC) e Advogado. Desenvolve pesquisas nas dareas de
educacao basica, inclusao educacional, formacao docente, direito a
educacao e praticas pedagogicas. Integra o Grupo de Pesquisa
Formagao Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagdgicas
(FORDAPP) e participa de projetos vinculados ao
PPGPE/UNIUBE.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1100-4472

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2857481437185913

E-mail: machadoericardoadv@gmail.com

Joelma dos Reis Soares de Moura

Doutoranda no Programa de Pds-Graduagao Profissional em
Educacao (PPGPE) da Universidade de Uberaba (UNIUBE),
mestre em Educagio pela mesma institui¢io. E especialista em
Diagndstico e Gerenciamento de Recursos Humanos e em
Docéncia na Educagao Superior pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), além de formagao em Direito pela UNIUBE.
Graduada em Servico Social pelo Centro Universitario do
Triangulo (UNIT) e atua como assistente social, desde 2003, na
Diretoria de Qualidade de Vida e Satude do Servidor da
Universidade Federal de Uberlandia. Integra o Grupo de Pesquisa
Formacao Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagdgicas
(FORDAPP/CNPg-UNIUBE) e a RECEPE/UNIUBE. Desenvolve
pesquisas sobre preparagao para aposentadoria, gerontologia e
educacdo, com énfase em politicas educacionais, extensdo
universitaria e formacao docente.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6921-2405

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0476000924363617

E-mail: joelma.moura@ufu.br
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Johnantan Pereira Gonsalves

Mestre em Matematica pelo Programa de Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), da Universidade
Federal do Ceara (UFC), e doutorando em Educagao. Atua como
professor da Educagao Basica na Escola Estadual de Educacdo
Profissional Sandra Carvalho Costa, em Jijoca de Jericoacoara,
Ceara. Desenvolve atividades nas areas de Educacao Matematica,
formagao de professores, avaliagao educacional, recomposi¢ao das
aprendizagens e metodologias inovadoras de ensino. Participa de
projetos de pesquisa e intervengao voltados a melhoria da
aprendizagem e ao fortalecimento da educacao publica.

ORCID: https://orcid.org/my-orcid?orcid=0009-0006-0311-0282
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3792663002894654

E-mail: jonathan.gonsalves@prof.ce.gov.br

José Jorge Francisco de Santana

Doutorando em Educagao pela Universidade Uberaba (UNIUBE) e
mestre em Educacao pela Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri. Docente da educagao superior, atuando
na Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES).
Desenvolve pesquisas sobre o ensino de Matematica na Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), por meio da Etnomatematica. E
coordenador de projeto institucionalizado na UNIMONTES,
intitulado: Etnomatematica e Educacao de Jovens e Adultos:
producdo de sequéncias de ensino fundamentadas na produgao
académica stricto sensu de programas de educagdo e educagao
matematica.

ORCID https://orcid.org/0000-0001-7325-3947

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9649521633381091

E-mail: estjorge@yahoo.com.br

Jania Tuelher Fraga

Doutoranda em Educagao pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e mestre em Educagao pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo: Formagdao Docente para a Educacao
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Bésica da mesma institui¢do. Graduada em Letras e Pedagogia,
possui especializagdes em Gestdao Escolar, Alfabetizagao e
Letramento, Educacdao Especial e Psicopedagogia Clinica e
Institucional. Atua como coordenadora pedagogica da rede
municipal de educagao de Durandé (MG) e vice-diretora da Escola
Estadual Quinca Franco. Integra o Grupo de Pesquisa Formagao
Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagdgicas
(FORDAPP/CNPq UNIUBE) e a Rede Cooperativa de Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Escolas de Educagao Basica
(RECEPE/UNIUBE). Desenvolve pesquisas nas areas de formacao
docente, educacao popular, educagao decolonial, aprendizagem e
praticas pedagogicas.

ORCID: https://orcid.org/0009-0005-4054-4111

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4225391156906878

E-mail: junia.fraga@educacao.mg.gov.br

Laysa de Oliveira Souza Leao

Doutoranda do Programa de Doutorado Profissional em Educagao
pela Universidade de Uberaba (UNIUBE), mestre em Saude
Ambiental e Satide do Trabalhador pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), Pds-graduada em Enfermagem do Trabalho e
graduada em Enfermagem pelo Centro Universitario do Cerrado -
Patrocinio (UNICERP). Servidora publica federal efetiva, atuando
ha 16 anos como técnica em enfermagem no Hospital de Clinicas
de Uberlandia. Atua nas dreas de enfermagem, educacao em satde,
saude coletiva e hanseniase. Integra os grupos de pesquisa tais
como a Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em
Escolas Basicas (RECEPE), Formagao Docente, Direito de Aprender
e Praticas Pedagdgicas (FORDAPP) e Grupo de Pesquisa em Etica
e Estética na Educacao

ORCID: https://orcid.org/0009-0006-8778-2640

Lattes: https://lattes.cnpq.br/3868249541999184

E-mail: laysaenfermagem@hotmail.com
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Lilia Aparecida Andrade Leite

Doutoranda do Programa de Pds-Graduagao Profissional em
Educacao Mestrado/Doutorado, pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE), Uberlandia. Mestra pelo Programa de Pés-Graduacao
Profissional em Educacao Mestrado/Doutorado, Universidade de
Uberaba (UNIUBE), Uberlandia. Pods-graduada em Ensino
Superior e Gestao Ambiental pela FINOM (Faculdade do Noroeste
de Minas). Graduada em Geografia pela UNITRI (Universidade do
Triangulo Mineiro). Atualmente é professora efetiva de Geografia
na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais. Integra os grupos de
pesquisa Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em
Escolas Basicas (RECEPE) e Formagao Docente, Direito de
Aprender e Préticas Pedagdgicas (FORDAP).
ORCID:https://orcid.org/0009-0005-7962-5277

LATTES: https://lattes.cnpq.br/2259512686716574

E-MAIL: liliaandradeleite@gmail.com

Lilian Rodrigues Sant’Anna Campos

Doutoranda e mestra em Educacdao pelo Programa de Pos-
Graduacao Profissional em Educagao da Universidade de Uberaba
(UNIUBE), Especialista em Satide Puiblica com énfase em Programa
de Sauide da Familia, pela Fundagao Sao Camilo, Graduada em
Enfermagem (Bacharelado e Licenciatura), pela Universidade
Federal de Uberlandia. Docente efetiva do Ensino Basico Técnico e
Tecnoldgico da Universidade Federal de Uberlandia, na Escola
Técnica de Satide, no Curso Técnico em Enfermagem. Atua na area
de Enfermagem, nas disciplinas tedrico-praticas: Preparagao e
Acompanhamento de Exames e Tratamentos Terapéuticos
(Fundamentos em Enfermagem) e Enfermagem na Saude do Idoso.
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9171-740X

Lattes: https://lattes.cnpq.br/6884432874595119

E-mail institucional: lilianrsa@yahoo.com.br
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Luciana Passos

Doutoranda em Educagao pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e mestre em Educagao pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo: Formagao Docente para a Educacao
Bésica da mesma instituicio. Graduada em Medicina pela
Universidade Federal de Uberlandia. Especialista em Cirurgia
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A universidade transforma a escola. A
escola transforma a universidade. Esta
obra retine experiéncias que articulam
ensino, pesquisa e extensdo na produgdo
de conhecimento comprometido com a
educacao basica. Organizada em quatro
eixos tematicos, apresenta  praticas
colaborativas que fortalecem a formagao
docente, a justica social e 0 compromisso
social da universidade. Um convite a
reflexao e a transformacao da realidade por
meio da educacao.
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