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Prefacio

DE PASSARINHOS

Para compor um tratado de passarinhos

E preciso por primeiro que haja um rio com arvores
e palmeiras nas margens.

E dentro dos quintais das casas que haja pelo menos
goiabeiras.

E que haja por perto brejos e iguarias de brejos.

E preciso que haja insetos para os passarinhos.
Insetos de pau sobretudo que sdo os mais palataveis.
A presenca de libélulas seria uma boa.

O azul é muito importante na vida dos passarinhos
Porque os passarinhos precisam antes de belos ser
eternos.

Eternos que nem uma fuga de Bach.

MANOEL DE BARROS
Compéndio para uso dos passaros
(Poesia reunida 1937-2004)

Quasi Edigdes, 2007

Aproveito o ensejo do poeta mato-grossense
Manoel de Barros que, em sua poesia Os
Passarinhos, notadamente voltada ao ato de
planejar um territério habitavel e desejavel aos
passaros, para trazer a lume algumas questdes
fulcrais cuja obra “Planejar COM criancgas:
(re)Jpensando as prdticas pedagogicas da
Educacdo Fisica com a Educacdo Infantil”
apresenta, enfrenta, traduz e problematiza. Para



compor um tratado de passarinhos, o poeta
prenuncia que é imprescindivel conhecé-los a
fundo por meio dos cantos, da observacao atenta,
das interacdes que estabelece com a natureza e
das manifestacdes dos seus respectivos desejos
brincantes e alimentares.

Similarmente, foi o que a autora e o autor da obra
em tela necessitaram cirurgicamente fazer, ou
seja, mergulhar e se apropriar dos mapas e
tratados relativos as infancias e criancas no intuito
de alfabetizarem-se no decifrar de sua gramatica
propria, um jeito peculiar e diferente de ler,
escrever, existir, sentir e desejar o mundo. Esse foi,
certamente, o motivo pelo qual trataram os
pequenos sujeitos na qualidade de companheiros
de planejamento-investigacao-experiéncia, nao
somente como destinatarios das suas acdes
docentes com as brincadeiras tradicionais. Tal
intento nos convida ao desafio central do livro, a
saber: qual o limiar ténue entre a intencionalidade
pedagodgica e a coautoria de criangas no
ziguezaguear da experiéncia educativa com a
Educacao Fisica?

Para desdobrar melhor a mencionada inquiricao,
empresto a metafora referente ao andar na corda



bamba sem protecdo, frequentemente associada
a filosofia de Gilles Deleuze, na intencao de
exprimir ao publico leitor a sintese das
composicdes e sinfonias didatico-metodoldgicas
arroladas no interior daquela instituicao educativa
estudada. AqQui, andar na corda bamba
representa a experiéncia pedagdgica vivida pela/o
autor/a em sua intensidade maxima, um caminhar
constante entre pensamentos, negociacdes e
afetos. Muitas vezes, de entrega ao imprevisivel
presente na travessia, buscando equilibrando-se
na fita estreita em um ‘"devir" (tornar-se)
inerentemente arriscado, mas necessario para a
novidade, o encantamento, o acontecimento e a
alteridade das infancias. De igual modo o
equilibrista retrata corpos que se dobram e
redobram no espaco, existindo entre o controle e a
liberdade (a intencao e a coautoria),
transformando-se a medida que avangcam em um
processo de interagenciamento atravessado pela
experiéncia da duvida, da angustia, do medo de
cair e do inapreensivel, designando a evidente
recusa de pedagogias previsiveis, burocraticas,
transmissiveis e estratificadas.

Reforca-se, nessa direcao, cuja tessitura desta obra
sublimemente se valeu das ‘maos’ das criancas



protagonizadas, o que potencializou os cheiros, os
gostos, os sabores, a sensibilidade e insuflou certa
cumplicidade poética, artistica e brincante em
cada silaba escrita, especialmente nas pistas e
entradas do texto. De acordo com Spinoza,
quando alguns corpos encontram outros corpos,
uma ideia e tantas outras, determinada miriade
de interagbes acontecem e se compdem para
formar um todo mais potente, mas isso tudo
implica camaradagem, traquinagem e muita
simbiose.

No que tange as pistas e entradas deixadas pelas
criangas, é preciso atinar, conforme o antropdlogo
Ingold, que o caminho do planejamento-
investigacao-experiéncia tracejado no interior do
livro se fez no processo, e o caminhante deve ir
para onde quer que ele o leve. Mas ele nem
sempre € facil de seguir. Como o cag¢ador que
persegue um animal ou um andarilho numa
trilha, é importante manter os olhos abertos para
sinais sutis — pegadas, pilhas de pedras, entalhes
nos troncos das drvores - que indiquem o
caminho adiante. No respectivo itinerario, ndao se
trata entdo de educar a infancia, como assinalam a
autora e o autor da obra, mas de com ela produzir
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encontros, rizomas e agenciamentos, um
caminhar em conjunto, um ‘ir junto’ com elas sem
imposicdes de modelos didaticos enfadonhos,
rigidos e prescritivos. Mas, como bem colocado na
obra: de que forma saber quando estamos
caminhando com as criangas?

Rene Schérer, em seu texto mais recente,
corrobora essa ideia do ‘co-ire’, isto &, do ‘ir junto’,
deixando a educacdo de ser um processo no qual
0s adultos conduzem as crian¢cas a uma espécie
de ‘terra prometida’ o mundo adulto. Mas
tampouco se torna um processo conduzido pelas
criangas, isso seria apenas uma inversdo de
termos. Nao se pode cair nessa nova armadilha,
pois No cenario educacional a figura professoral,
com isso, estaria fadada a uma espécie de
desaparecimento.

Ja a nocao de agéncia infantil retratada no livro,
igualmente auxilia no desvelar do ‘estar junto’ com
as criancas, tendo em vista que representa o
alicerce subjetivo pelo qual agem, modificam e
ressignificam as experiéncias com/no mundo,
atuando como o termdmetro da acao docente.
Trata-se de se conectar aos desejos pulsantes das
criangas, que na experiéncia pedagogica relatada



nao significaram falta, busca por um objeto ou
algo necessario, mas atuaram enquanto forca
produtiva, criativa e ativa nas interacdes entre os
pares, na reproducao e producao de praticas
brincantes (com a corda, as rodinhas, de perseguir,
esconder, de fotografar, desenhar, entre outras).
Essa ‘madquina desejante’ sucedida da simbiose
entre a/o autor/a e as criancas se expandiu,
tornando-se  transgressora dos  dispositivos
disciplinadores inerentes a cultura escolar. De tal
modo que, para Deleuze, o desejo ndo ‘quer’ a
revolucéo, ele é revolucionario por si mesmo, e
como que involuntariamente, sO por querer aquilo
que quer. Em dltima interpretacdo, desejo é
agenciamento de vida, poténcia de existir.

Nessa energia da existéncia, fica a prédica
anunciada ao longo do livro na qual o ato de
planejar com criancas € um exercicio continuo de
escuta, reflexdo e reinvencdo. O caso pode
parecer solucionado, mas o mistério permanece
vivo, Nas perguntas que seguem, nas prdticas que
se transformam e nas infGncias que continuam a
nos desafiar. A obra, que vale muito a pena ser lida
e relida por todos os publicos, brinda-nos ao seu
final com uma experiéncia epistemoldgica e
didaticamente honesta do ponto de vista

11
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intelectual e ético com as criancas. Ainda nos
oferece o pressuposto nodal para uma Educacao
Fisica pensada no ‘co-ire’, qual seja: a inegociavel
inteireza em caminhar juntos, produzir juntos,
aprender juntos, criar juntos..conviver, encantat,
sonhar, partilhar a vida e neste compartilhar
produzir um futuro comum. Mas, como sugere
Antoine de Saint-Exupéry, o futuro ndo é um lugar
para onde estamos indo, mas um lugar que
estamos criando. O caminho para ele ndo é
encontrado, mas construido. O ato de fazé-lo
muda tanto o realizador quando o destino.
Sigamos, entao, aprendendo com as criangas!

Fabio Pinto Goncgalves dos Reis
Universidade Federal de Lavras
Marco de 2026



Ponto de partida

Este livro nhasceu como um itinerario pedagodgico,
fruto de um Recurso Educacional defendido no
ambito do Mestrado Profissional em Educacao
Fisica em Rede Nacional - ProEF. : Na
oportunidade da defesa, os professores que
compuseram a banca: Adriana Martins Correa
(UFF) e Fabio Pinto Gongalves Reis (UFLA),
recomendaram a publicacao do referido Recurso
Educacional como livro., reconhecendo nele a
possibilidade de inspirar e dialogar com outros
professores que atuam com criancgas.

Ao transformar a pesquisa em um livro, optamos
por nao produzir um conjunto de atividades
prontas. Em vez disso, buscamos construir um
percurso, Nno qual cada capitulo funciona como
uma trilha possivel para pensar o planejamento de
forma viva, compartilhada e sensivel as culturas
infantis.

Inspirados pela ldégica das linhas de fuga,
movimentos que escapam do previsivel e criam
novos modos de existir no cotidiano escolar
(Deleuze; Guattari, 1980), entendemos que planejar
com as criangas € abrir
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espaco para aquilo que ainda nao sabemos, para o
gue emerge do encontro, para o inesperado que
insiste em aparecer quando deixamos o controle
afrouxar.

As criancas, aqui, nao sao publico-alvo: sao
companheiras de investigacao, parceiras que
ampliam nosso modo de ver, ouvir e inventar a
pratica. Sao elas que sinalizam caminhos,
tensionam certezas, reposicionam o olhar de
professora-pesquisadora e anunciam outras
possibilidades de atuagcao docente.

Este livro &, portanto, um convite: seguir as pistas
que as criancas deixam; planejar com intencao,
mas sem aprisionar o percurso;, acolher o
imprevisto; e reconhecer que toda pratica se
transforma quando levamos a sério aquilo que as
criangas anunciam com seus corpos, gestos, falas,
siléncios e modos de brincar.

Que esta investigagdo possa inspirar outros
professores e professoras a construirem suas
proprias investigacdes, suas proprias pistas e seus
proprios itinerarios.



Companheiros de
investigacao

e Ascriangas como
protagonistas do
cotidiano;

e Seus modos proprios de
participar e criar sentidos;

e Indicacdes para
reconhecé-las como
parceiras do processo
pedagogico
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Pista de entrada

Toda investigacdao comeca por uma pista: aqui
comecamos com as CRIANCAS. Mas, que criangas
Sa0 essas?

A ideia de infancia, enquanto categoria social, é
relativamente recente. A figura da crianca passou
por diferentes fases marcadas pela negligéncia,
protecao excessiva ou simples preparacao para a
vida adulta (Abramowicz; Moruzzi, 2016). E
somente nas perspectivas contemporaneas que
emerge a concepgao de agéncia infantil,
compreendendo as criangas como produtoras,
consumidoras e recriadoras de cultura, sujeitos
gue participam, interpretam e transformam o
Mmundo ao seu redor (Sarmento, 2015).

Assumir essa perspectiva desloca nossa pratica,
exige escuta, presenca e abertura ao que nao se
pode controlar. Este itinerario nasce desse desafio:
reconhecer as criangcas como companheiras de
investigacao, e nao apenas como destinatarias das
praticas pedagdgicas.



De qual infancia
estamos falando?

Neste itinerario, a infancia nao é compreendida
apenas como uma etapa do desenvolvimento
humano, mas como uma categoria social,
historicamente construida e atravessada por
relacbes culturais, politicas e geracionais
(Sarmento, 2015). As criangcas Nao sao vistas como
sujeitos em falta ou em preparacao para a vida
adulta, mas como participantes ativas da vida
social, que interpretam, negociam e produzem
sentidos sobre o mundo que habitam.

Assumir essa perspectiva implica deslocar o olhar
pedagdgico: em vez de buscar apenas o que a
crianca “ainda nao sabe”, passamos a reconhecer o
qgue ela ja faz, ja sabe e ja inventa no cotidiano
escolar.

17
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Algumas pistas dessa concepc¢ao de infancia

InfGncia como categoria social
A infancia € uma construcao histoérica e cultural e
nao pode ser reduzida somente a uma fase
natural ou bioldgica (Sarmento, 2015).

Criangca como sujeito social competente

As criancas agem, interpretam situagdes e
participam ativamente das dinamicas sociais,
inclusive no contexto educativo (Qvortrup, 2010).

Culturas infantis e culturas de pares
Nas interacdes entre si, as criancas produzem
linguagens, regras, brincadeiras e sentidos
proprios, que constituem suas formas de estar e

compreender o mundo (Corsaro, 2011).

Agéncia infantil
A agéncia se manifesta nas pequenas escolhas,
nos gestos, nas falas, nos siléncios e nas invencdes
cotidianas. As criangas Nnao apenas respondem ao
gue lhes é proposto, elas transformam o que |lhes
é oferecido (Sirota, 2001).



Por que CRIANCAS e
ndo alunos?

Quando falamos em alunos, que imagem nos vem
a cabeca?

E quando falamos em criangas?

As palavras que usamos para nomear as criangas
nao sao neutras: elas produzem imagens,
expectativas e modos de agir. Dizer aluno ou
crianca nao € apenas escolher um termo, é
assumir uma concepcao de infancia.

Na Sociologia da Infancia, autores como Sirota
(2001) nos ajudam a compreender essa distin¢cao
ao falar em oficio de aluno e oficio de crianca:
enquanto o primeiro esta associado as ldgicas
escolares, de controle e desempenho, o segundo
reconhece modos proprios de viver a infancia,
marcados pelo brincar, pela participacao e pela
experiéncia.

19
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E a partir desse deslocamento, de aluno para
crianca, que emergem as pistas sobre a concepc¢ao
de infancia que orienta este trabalho, em dialogo

com documentos norteadores

Infantil e estudos da Infancia.

BNCC (2018)
Crianca
protagonista das

experiéncias

DCNEI (2009)

Crianga como

sujeito histoérico e
de direitos

Paulo Fochi
(2015)
Importancia do
registro como
documentagao
pedagdgica

Oliveira-
Formosinho e
Formosinho
(2017) Pedagogia
participativa e
escuta da
crianga

da Educacao

Corsaro
(2009)
Producao
cultural nas
relacdes entre
pares

Sarmento
(2015) Infancia
como
categoria
social

Que expectativas sobre as criancas e suas
participacdes essas pistas nos convidam a

revisar?



Como saber quando
estamos caminhando
COM as crianCas?

QUE PISTAS LEIO NO
COTIDIANO?

O gue acontece
no dia a dia pode
orientar decisoes,

reorganizar
tempos, espacos

COMO OLHO PARA
A CRIANCA?

O planejamento
nasce de uma
concepgao de

infancia, ndo de

atividades e materiais.
prontas.
EU ESCUTO DE FATO A .

2

CRIANCA? ONDE ESTA A CRIANCA?
Escutar implica Pensar o lugarda
agir, ajustar, pcrianca implica refletir
abrir mao do * sobre seu processo de

= controle @ participacao,

\ excessivo e das ‘) 43 reconhecendo-a como
certezas que parceira e ndo apenas
carregamos. como destinataria das

acoes do adulto.

QUE LUGAR OCUPO VALORIZO AS
COMO ADULTO? PRODUCOES INFANTIS?
Pensar o lugar do adulto Valorizar as
implica reconhecer uma @ " produgoes infantis
presenca dialdgica = 4 implica escutar com
assumindo limites, - f‘ atencao, acolher as
tensdes e inacabamentos. * expressodes das
Nem tudo sai como criangas e possibilitar
previsto, e isso também espacos para que elas
ensina a planejar. acontecam.

21
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Pistas praticas -
pegadas pelo caminho

Entender a crianca como um ser do tempo
presente, valorizando suas escolhas e interesses
imediatos;

Reconhecer e respeitar as brincadeiras, criacdes
e formas de interacao das criancgas;

Observar acdes, gestos e falas das criancas,
registrando pistas para as mediacdes pedagogicas;

Aproximar-se das criancas de forma sensivel,
buscando uma postura mais dialdgica e menos
impositiva;

Compreender a crianga como parceira da pratica
pedagdgica e nao simplesmente destinataria das
acoes adultas.



Entre pegadas

Este capitulo nos convidou a refletir sobre o olhar
do professor para as criancas como seres do agora,
valorizando suas narrativas e a construgao
compartilhada do aprendizado. As pistas
apresentadas oferecem sinais concretos de estar
efetivamente com as criancgas, percebendo cada
situacao cotidiana como oportunidade de
investigacao e coautoria.

O olhar pedagodgico, assim, se configura como
uma postura relacional, flexivel e comprometida,
deslocando a centralidade do adulto e colocando a
crianca como centro do planegjamento e do
encontro, sem reduzir a presenca sensivel e
participativa do professor.

23
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Quer seguir
investigando?

Aponte o celular para o QR Code e explore autores,
pesquisas e conversas que aprofundam a
compreensao da infancia como categoria social e
da crianca como sujeito.

i
i
[m] g e

PrOxima pista:

Se compreender quem sao as criancas € Nosso
ponto de partida, o passo seguinte é olhar o que
elas anunciam no cotidiano. Porque € a partir

dessas pistas que o planejamento ganha vida. A
proxima secao segue exatamente este movimento:
como planejar com as criancas a partir de trés
eixos que emergiram do percurso vivido.



Pistas para o planejar
com as crianCas

e Os eixos que orientaram
a pratica: cotidiano,
escuta e presenca;

e Aberturas para lidar com
a imprevisibilidade na
pratica;

e Pistas para tornar a
coautoria possivel no dia
a dia.
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Pista de entrada

Planejar com criangas exige outro tipo de atencao:
a atencao as pistas que elas deixam.

Elas reorganizam o tempo, criam usos inesperados
para os espacos, selecionam materiais que fazem
sentido para o grupo e inventam modos proprios
de conduzir a brincadeira.

Essas pistas nos ajudam a compreender o que é
relevante para elas e a construir encontros que
dialoguem com sua cultura, seus interesses e seus
modos de agir.

A partir da experiéncia vivida na pesquisa, trés
eixos sustentaram esse modo de planejar: o olhar
para o cotidiano, a escuta que torna possivel a
coautoria, e a abertura ao imprevisivel. Sao estes
€iX0s que guiam O percurso a seguir.



Por que fazer COM as
crianCas e ndo para
elas?

Planejar € um gesto intencional da docéncia, que
nao se reduz a um roteiro fechado, mas a
construcao de caminhos que ganham sentido na
pratica (Ostetto, 2000). Na Educacao Infantil,
conforme orientam as DCNEI (2009) e a BNCC
(2018), o planejamento deve reconhecer as
criancas como sujeitos de direitos, valorizando suas
interacdes, brincadeiras e modos proprios de estar
no mundo. Nessa perspectiva, ele se constitui
COMO um processo Vivo, que se transforma no
encontro com o cotidiano.

Planejar com as criancas implica reconhecé-las
como parceiras do processo educativo,
participando ativamente das escolhas e dos
percursos. Foi neste movimento de escuta,
observacao e reorganizacao que o planejamento
vivido foi sendo tecido: como um percurso
compartilhado entre adultos e criancas (Fochi,
2015).

2%



Mas entdo como
planejar?

Ao longo do percurso vivido, algumas pistas foram
se tornando recorrentes e passaram a orientar
nossas escolhas, decisdes e deslocamentos no
planejamento. Elas nao funcionam como etapas
fixas, mas como eixos de reflexao que se cruzam,
se tensionam e se reinventam no cotidiano.

Olhar para o cotidiano

Escuta sensivel e atenta

Entre o liderar e acompanhar, ha
equilibrio?

28



Olhar para o cotidiano

O que olhar ?

O cotidiano escolar
como espaco de
producdo de
experiéncias,
sentidos e
aprendizagens.

Como olhar?

Observando
atentamente as
brincadeiras,
narrativas e modos
de ocupar o espaco,
transformando

essas pistas em
possibilidades de
planejamento.

Ao olhar para o cotidiano dessa forma, o planejamento
deixa de antecipar respostas e passa a se construir no
encontro com as criangas. As experiéncias vividas, os
interesses que emergem e as repeticdes do dia a dia
tornam-se matéria-prima para pensar tempos, espagos
e acdes pedagogicas, deslocando a
previsibilidade para uma
relacional.

l6ogica de

pratica mais aberta e

29
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Escuta sensivel e
atenta

O que olhar ? Como olhar?

Acolhendo as falas,
gestos, siléncios e
producdes das

A escuta como criangas,
principio da compreendendo a
relacéo escuta ndo apenas
3 CcoMmo ouvir, mas
pedagogica. )

como agir a partir
do que elas
expressam.

Escutar ndo se limita a ouvir o que as criancgas dizem,
mas envolve agir a partir do que elas expressam em
suas falas, brincadeiras, gestos e interpretacdes do
cotidiano. Esse movimento exige do adulto um
deslocamento, “ser menos adulto”, no sentido de abrir
mao do controle excessivo e assumir uma postura mais
dialoégica.



Entre o liderar e
acompanhar, hd
equilibrio?

O que olhar ?

A relacao
pedagogica como
um campo de
negociagao entre
condugao,
abertura e
inacabamento.

Como olhar?

Alternando entre
propor e
acompanhar as
iniciativas das
criancgas,
acolhendo desvios
e imprevistos.

Planejar com as criancgas implica reconhecer que

O percurso nao se da de forma linear. A
imprevisibilidade faz parte do cotidiano e nao deve
ser entendida como falha, mas como dimensao
constitutiva do fazer pedagogico. Ao alternar entre
propor e acompanhar, o adulto sustenta sua
intencionalidade sem tentar controlar todos os
acontecimentos, acolhendo desvios, tensdes e
inacabamentos como pistas que também
ensinam a planegjar.



Pistas praticas -
pegadas pelo caminho

Observar o que as criancgas estao brincando e
repetindo no dia a dia;

Perceber o tempo, o espaco e os materiais
disponiveis como parte do planejamento;

Prestar atencao no que as criangas dizem,
fazem e inventam, e agir a partir disso;

Propor caminhos sem fechar possibilidades,
acompanhando as iniciativas das criancas.

Acolher a imprevisibilidade como parte do fazer
pedagdgico com as criangas;

Aceitar mudancas de percurso quando algo
inesperado acontece.
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Quer seguir
investigando?

Quer seguir investigando?

Aponte o celular para o QR Code e explore autores,
pesquisas que aprofundam didlogo sobre o
planejamento com as criancgas.

PrOxima pista:

Se planejar com as crian¢as € um movimento Vivo,
€ nos encontros que este planejamento se
concretiza. A proxima segao apresenta as
ferramentas mobilizadas no percurso, revelando
como as escolhas pedagdgicas foram sendo
construidas em dialogo com as criancgas.
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Ferramentas para um
planejamento vivo

e Asestruturacdes usadas
nos encontros;

e Asferramentas que
sustentaram o
planejamento;

e Sugestdes de uso no
cotidiano com as
criancas




Pista de entrada

Nenhuma investigacao avanga sem ferramentas e
no planejamento com criangas, elas nem sempre
cabem numa maleta.

Aqui, as ferramentas sao modos de olhar, registrar,
escutar e reorganizar o cotidiano. Sao estruturas
leves, que nao engessam, mas sustentam a criagao
de encontros vivos. S0 maneiras de transformar
pistas em propostas, encontros e movimentos
compartilhados.

Nesta secdao, abrimos nossa “maleta de
investigacao” para apresentar as ferramentas que
sustentaram a pratica: as estruturagdes dos
encontros, os instrumentos de registro e leitura do
cotidiano, e sugestdes para que cada professor crie
suas proprias estratégias no dia a dia com as
criancgas.
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Planejar em aCado:
elementos que
sustentaram o percurso

Planejar com as criancas implica compreender
gue nao se trata de construir um roteiro fechado,
mas sim uma organizacao flexivel, capaz de
acolher deslocamentos e imprevistos.

Neste movimento, as ferramentas mobilizadas nao
podem ser técnicas prontas, mas modos de olhar,
escutar, registrar e reorganizar a pratica (Pinazza e
Fochi, 2018). Ajudando assim a sustentar a
intencionalidade pedagodgica sem engessar o
percurso, funcionando como apoio para pensar e
agir com as criangas.

Neste capitulo, o planejamento em acao é
apresentado a partir de trés movimentos que
surgiram No percurso: a organizagao do tempo, a
ampliacdao e ressignificacdo dos espacos e a
escolha e reinvencao dos materiais. Sdo estes
elementos do cotidiano que, quando observados
com atencao, se transformam em ferramentas
para planejar com as criancgas.



Planejar em aCdo: elementos
que sustentaram o percurso

Organizacdo do tempo

Pensar o tempo
COMo experiéncia,
Nnao como cronograma

~ Flexibilidade para
ajustar o tempo conforme
os interesses das criancas.

Romper com a légica da
produtividade, reconhecendo
o tempo da experiéncia
infantil.

Organizar o tempo com as criancas significa
entender que o tempo da crianca Nao € o MesmMmo
qgue o do adulto. Na pratica, o planejamento deve
estar preparado para ajustes, sem pressa de
“finalizar” atividades.
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Ampliacdo e ressignificacao
dos espacos

Espagos como territorios de
aprendizagem e nao apenas
como locais de atividade.

Reorganizar espagos
conforme os interesses e
necessidades das criangas.

Areas externas ou outros
cantos da escola,
podem ser valorizados
para novas descobertas.

Ao longo da experiéncia, percebemos que o0s
espacos podem ser agentes pedagdgicos. Explorar
diferentes territdrios e observar os sentidos que as
criancas produzem em suas descobertas pode
orientar escolhas e reorganizacoes do
planejamento.



Escolha e reinvenCdo dos materiais

Material ndo € so recurso,
é possibilidade.

Materialidade aberta onde
adultos e criangas podem
interagir.

Reinvengao dos materiais
ao longo do processo

Os materiais podem ser mais do que ferramentas
ou suporte da pratica pedagogica. Quando as
criancas podem agir sobre os materiais, eles
deixam de ter sentidos fixos e passam a ser
reinventados. Assim, o planejamento se transforma
a partir das producdes infantis, e nao apenas das
intencdes do adulto.
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As ferramentas mobilizadas
no planejamento

As ferramentas mobilizadas no planejamento
seguem um  movimento integrado, que
acompanha o fluxo real da pratica: observar e
acompanhar, registrar o vivido e interpretar os
registros, sempre considerando as acgoes,
producdes e narrativas das criangas para orientar
as decisbes pedagodgicas (Gontijo; Portugal;
Ostetto, 2020). A seguir, mostramos quais
ferramentas mobilizamos em nossa investigacao.

observamos gestos, falas

participacao das criangas.

Didario de campo: registramos

reflexbes e inquietacdes enquanto
adulto, buscando em pequenos
indicios compreender o percurso
vivido com as criangas.

40

Observacao atenta do cotidiano:

interacdes, captando pistas que
revelaram intengdes e modos de



Registros de imagem: capturamos
movimentos e reorganizacdes do
espaco, preservando sinais que
ajudaram a interpretar os tracos da
cultura infantil na escola.

Desenhos e produgcoes das
criangcas: registramos  criagdes
infantis, reconhecendo indicios de
autoria e pensamento que

orientaram Nnossos encontros.

Registro das narrativas
espontaneas: registramos falas e
gestos surgidos no brincar, que
funcionaram como pistas diretas
para compreender o pensamento
e as experiéncias das criancgas.

Registro das narrativas
provocadas: provocamos falas e
reflexbes por meio de diferentes
propostas de roda de conversa,
que forneceram indicios de
coautoria e aprofundaram a
interpretacao das intencdes das
criancgas.

‘ -
@
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Escutas possiveis com
?s crianCas

Mapeamento de Ted/ assistente de

. investigacao
interesses ga¢

Enticamnes Utiljzamos’ CcomMo apoio para
; ouvir e registrar as narrativas
|nte[es§es € das criangas, captando pistas
preferéncias das que orientaram Nossos
criangas, reunindo encontros.
pistas para orientar

atividades futuras.

4

3
N
S

Caixa do mistério . ~
Brinquedémetro

Utilizada para
apresentar as
brincadeiras e
despertar a
curiosidade das
criancas. Além de
captar pistas sobre
suas escolhas.

Utilizamos para &
seguir mapeando |
os interesses das |
criancas durante o
percurso didatico.

!_upa c.la ) Rodas de conversa
Investigagao Incentivamos as criangas a
Proposta como dinamica registrarem ideias e
em uma roda de ' sentimentos, e enviarem
conversa, para refletir para o Ursinho através de

sobre detalhes do brincar carta, mensagens e fotos
e acontecimentos do dia, B . :
" buscando pistas sobre
“ intengdes e descobertas
das criangas.




E 2 avaliagao?

Como avaliar a crianga sem reduzir sua
experiéncia a aspectos isolados ou expectativas
pré-definidas?

A avaliagcao, em nossa perspectiva, nao se limita a
medir ou classificar, mas consiste em perceber
pistas e indicios que revelam o pensamento,
interesses e estratégias das criancas. Sob o olhar
da Sociologia da Infancia e do Paradigma
Indiciario, avaliar significa valorizar a crianga como
sujeito ativo, respeitando suas escolhas, narrativas
e producdes, e acompanhando seu percurso de
aprendizagem de forma sensivel e compartilhada
(Barcelos e Santos, 2021).

O registro, neste contexto, € fundamental para a
avaliacdao na Educacao Infantil, pois permite
organizar  observacdes, capturar pistas e
acompanhar o desenvolvimento das criancas ao
longo do tempo (Pinazza e Fochi, 2018). A seguir,
apresentamos uma sintese das ferramentas
utilizadas durante o percurso da investigacao,
evidenciando como o olhar sensivel e o registro se
articulam na pratica pedagodgica.
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O percurso avaliativo
em sintese

apeamento das atividades no
primeiro encontro, pensando nas
brincadeiras/brinquedos que iriamos
explorar.

® [ ]
L ]
e
o ringueddmetro no meio do
. percurso para pensar em
novas brincadeiras.

® ®

[ J

®
Caca ao tesouro das

* incadeiras, onde através das

pistas pudemos relembrar o

itinerario que fizemos juntos.

44



Quer seguir
investigando?

Quer seguir investigando?

Aponte o celular para o QR Code e conhecga
trechos de experiéncias praticas construidas com
criangas em diferentes contextos de pesquisa.

PrOxima pista:

As ferramentas mobilizadas nos permitiram
acompanhar o brincar, registrar agcdes e captar
pistas sobre como as criangcas pensam e agem. A
seguir, veremos como essas pistas se
transformaram em encontros concretos,
construidos em dialogo com elas.
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Nosso
percurso

Neste capitulo
vocé
encontrara:

e O percurso vivido com as
criancas;

e Os encontros construidos
com as criangas;

e |deias para seguir
investigando.




Pista de entrada

Toda a investigacao ganha sentido quando
voltamos ao lugar onde tudo comecou: o encontro
com as criancgas.

Foi no cotidiano, entre brincadeiras, pistas
imprevistas e pequenos gestos, gue nosso
percurso tomou forma. Os encontros nao
nasceram prontos, foram sendo construidos junto
com o grupo, em didlogo com suas vontades,
tensdes e descobertas.

Nesta secao, abrimos o dossié da experiéncia
vivida: os encontros criados com as criangas, 0s
caminhos que se abriram e as possibilidades que
seguem pulsando, para que cada professor possa
investigar seu proprio contexto.
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O inicio deste percurso

Este itinerario foi construido com a contribuicao
das criangas, a partir das inquietacdes que surgiam
nos encontros de Educacao Fisica. Ao observar o
cotidiano das criancas de uma turma de pré
escola, percebiamos que, muitas vezes, as criancas
aguardavam orientag¢des, repetiam propostas ja
conhecidas ou participavam de forma mais passiva
das experiéncias. Essas pistas mobilizaram o
desejo de repensar o planejamento e investigar
outras formas de participagao possiveis com as
criangas.

Para dar vida a este percurso as brincadeiras
tradicionais emergiram como possibilidade de
valorizar a cultura infantil e estabelecer uma
conexao mais imediata com as criangas. neste
movimento, o planejamento foi sendo tecido a
partir das experiéncias vividas, evidenciando a
poténcia das brincadeiras.



E por que as
brincadeiras?

As brincadeiras nao foram escolhidas como
conteddo do nosso percurso de forma aleatoria.
Elas sao compreendidas por nds como
expressdes da cultura infantii e nao como
instrumentos para alcancar aprendizagens
previamente definidas (Grillo, 2024). Brincar, aqui,
€ experiéncia, producao cultural e pista do
cotidiano vivido pelas criancas.

Brincar é expressao
da cultura infantil (Grillo, et al. 2021)..

Brincar € um eixo estruturante
da Educacao Infantil (Brasil, 2018)

Brincar como experiéncia, nao instrumento
(Scaglia; Fabiano e Godoy, 2020).

As criangas produzem cultura brincando
(Sarmento, 2003).
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Estrutura dos
encontros

A estruturacao dos encontros foi pensada como
um percurso investigativo, orientado por situagdes
gue despertassem a curiosidade e ampliassem as
possibilidades de exploracao das criancas. Essa
organizacao nao teve a intencao de fixar um
modelo, mas de pensar o planejamento em
movimento, que se reorganiza continuamente a
partir das pistas que emergem no cotidiano das
experiéncias, ilustrando o percurso vivido sem
pretensao de prescricao.

Migterio do die Esperimentacdc livre

Parte inicial da====C_ 4 1 Interagao das
aulz, com a Caixa h ]
do Misterio.

criangas cam o
brinquedo do dis,
obserando os

interesses.
Plstee do misterie Froposts mediada
Momento de Apds 3

refletir junto com g -
as criangas schre os

experimentacan,

apresentava minha

proposta para as
criancas

aoontecimentos do
dia.
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Encontro 1 - Mapeando
as brincadeiras

Intencao pedagdgica

Apresentar a proposta da pesquisa, envolvendo
as criangas como investigadoras do percurso.

Caixa do Mistério

Apresentacao da Caixa do
Mistério e como ela iria fazer
parte da nossa investigagao.

Exploracao de referéncias
estéticas de brincadeiras
tradicionais por meio de
videos e producao de
desenhos baseados nos
interesses da criancas.

Producao de desenhos como forma de expressao
dos interesses das criangas e de escolha das
proximas brincadeiras.

S1



o

O encontro

O primeiro encontro inaugurou

o percurso investigativo

PiStas apresentando a pesquisa como

um mistério compartilhado. As

- criangas se engajaram

delxadas rapidamente, questionando

seus papeis e demonstrando

PE‘as interesse em participar das
decisoes.

Planejando COM as criangas Cultura de pares em a¢do

B comauosmrvoct =

e @
F L

:

o ‘ planejamento
EQ/Q ganha parceiros

e um assistente. §

Escolhas
construidas
entre pares.

Reflexdo

As narrativas das criangcas mostraram que
compreender o processo também pode fazer parte
do brincar. Pensar o planejamento como algo a ser

compartilhado desde o inicio ampliou as

possibilidades de participacao infantil.



Fragmentos do vivido

“Tia, vocé vai escothen também "
—— e e s A
\“‘\ﬂ-\f/‘f S3
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Caixa do Mistério

Encontro 2 - “ Puler
corda”

Intencao pedagdgica

Vivenciar brincadeiras populares com a corda,
investigando os sentidos atribuidos pelas
criancgas a este brinquedo.

Cordas de diferentes
tamanhos, apresentadas
como objeto de multiplas

possibilidades de uso.

Exploracao livre da corda e
propostas mediadas
construidas a partir das
solicitacdes das criancas.

Avaliacao

Registro por meio de carta coletiva ao ursinho,
relatando as experiéncias vividas no encontro.



o

O encontro

Este encontro marcou o inicio
PiStas efetivo da coautoria em acao. Diante
da abertura para experimentar sem

respostas prontas, as criangas

*
delxadas passaram a testar possibilidades,
observar umas as outras e propor
Pe‘as NOVOS USOS para a corda.

Planejando COM as criangas Cultura de pares em a¢do
Esperar as D
Y. . P . ek . Asiniciativas
~ ~criangas abriu RN .
. = circularam
pistas sobre € T
__ S W< entre elas.
L es— seus
interesses.
Reflexdo

As iniciativas das criangas foram orientando o
encontro e dando novos sentidos a proposta. Escutar
0 que emerge no brincar pode transformar o
planejamento em um exercicio de
acompanhamento, e nao exclusivamente de
conducao.
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Fragmentos do vivido




4

Encontro 3 - E pique

Intencao pedagdgica

Vivenciar diferentes brincadeiras de correr, pegar
e fugir, articulando propostas das criangas ao
repertdrio apresentado.

Caixa do Mistério

Caixa vazia, provocando
curiosidade e expectativas
sobre o brincar.

Proposta do dia
-

o 2 5 Exploracgao livre de
4 brincadeiras de pegar e
proposta mediada de pique-

esconde.

Gravacao de mensagens das criangas ao
ursinho, registrando percepcgdes sobre as
brincadeiras.

5%



o

O encontro

A auséncia de um material
estruturado provocou

Pistas estranhamento inicial, seguido
de intensa mobilizagao coletiva
deixadas para reconstruir a brincadeira.
As criancas refletiram sobre
3 regras, funcdes e sentidos do
Pe‘a pique, criando variacdes e
. negociando acordos.
crianCos
Planejando COM as criangas Cultura de pares em agao
Limites
negociados Criagdes
coletivamente. partilhadas.

Reflexdo

As criangas narraram o brincar ao mesmo tempo em
que o reinventavam. Abrir espaco para que pensem
regras, papeis e limites permite que a brincadeira se

construa como experiéncia coletiva.

S8



Fragmentos do vivido
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Encontro 4 -
Amarelinhas

Intencao pedagdgica

Vivenciar diferentes formas de brincar de pular,
promovendo a autonomia das criangas na criagao de
suas proprias amarelinhas.

Caixa do Mistério

Distribuicao de giz como
material disparador para o
brincar.

Criacao livre de amarelinhas
pelas criangas e vivéncia de
propostas mediadas a partir
das construgdes realizadas.

Registro das producdes e narrativas das
criangas durante a criagao e exploragao de suas
amarelinhas.
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o

O encontro

A producao das amarelinhas
colocou em evidéncia
diferentes formas de autoria

P|Stas infantil. Embora cada crianca
. criasse sua propria proposta, o
delxadas encontro foi marcado por
observacdes mutuas, ajudas
Pe‘as espontaneas e trocas
constantes.
crianGas

———

Planejando COM as criangas Cultura de pares em agao

As criangas A brincadeira foi
— também nos - " sendo recriada

convidam a nas
coautoria. interpretacoes
das proprias
criangas.
Reflexdo

As interacdes mostraram que autoria e
aprendizagem emergem entre pares e na relacao
com adultos que reconhecem e acolhem os convites
das criangas. Considerar essas interagcdes no
planejamento amplia os sentidos do brincar e das
escolhas pedagogicas.
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Fragmentos do vivido




Encontro 5 - Brinquedos
de papel

Proporcionar experiéncias com brinquedos
construidos a partir do papel, explorando
transformacdes e movimentos no brincar.

Caixa do Mistério

Papel A4 como material de
criacao.

Construcao e
experimentacao de avides e
barquinhos de papel,em
pequenos grupos.

Observacao das producdes e exploracao dos
brinquedos, destacando o que as criangas
consideraram significativo.
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o

O encontro

Marcada por imprevistos e
mudangas de rumo, esta mediagao
revelou a poténcia dos momentos de

PiStas tensdo como parte do processo
investigativo. As criancas
deixadas problematizaram o que pode ou nao

ser considerado brinquedo,
enfrentaram frustragdes e

Pe‘as negociaram conflitos.

Cultura de pares em a¢do

Replanejar : g Os conflitos
com o 5 também
imprevisto. trazem
| possibilidades.
Reflexdo

As narrativas infantis também emergem nos
momentos de tensao e frustragcao, Nnos quais se
abrem possibilidades de constru¢cao conjunta.
Escuta-las como parte do processo permite
compreender o planejamento como sensivel ao
contexto e ao cotidiano.



Fragmentos do vivido
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Encontro 6 - Brincando de
rodinhas

Intencao pedagdgica
Explorar brinquedos que envolvem deslocamento e
equilibrio, favorecendo a criagcao de percursos e modos

proprios de brincar.

Caixa do Mistério

Brinquedos com rodinhas
de diferentes tamanhos e
formatos.

Vivéncia em percursos
dirigidos e livres, com espaco
para criagcao das proprias
brincadeiras com patinete,
bicicleta e materiais nao

estruturados.

Producao de registros fotograficos pelas
proprias criangas ao longo das brincadeiras.



o

O encontro

O encontro se iniciou com
medos e regras institucionais
Pistas ja internalizadas pelas criangas.
Ao longo da vivéncia, conflitos
e exclusdes deram lugar a
negociacdes, combinados e
Pe‘as reorganizagégs propostas pelo
proprio grupo.

Planejando COM as criangas
I Os conflitos
podem virar

Organizagao
combinados.

entre pares.

Reflexdo

Ao falarem sobre medos, regras e combinados, as
criangas foram produzindo outras formas de
organizar o brincar. Planejar com elas pode abrir
caminhos para a negociagao e o cuidado coletivo.
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Fragmentos do vivido
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Encontro 7 - Bolinhas de
sabado

Intencao pedagdgica

Promover experiéncias de producao e
manipulagao das bolinhas de sabao, explorando
transformacdes no brincar.

Caixa do Mistério

Elementos necessarios para
a producao das bolinhas de
sabao.

Producao coletiva da mistura
e vivéncia livre com as
bolinhas de sabao.

Avaliacao

Observacao das agdes e interagdes das
criangas durante a producao e exploragao das
bolinhas.
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o

O encontro

A experiéncia com as bolhas de
sabao intensificou o desejo de

H 13 experimentar, ensinar e
P|St compartilhar descobertas. As
déixadas criangas assumiram papeis

ativos no processo, auxiliando os
‘ S colegas e propondo estratégias
Pe ° para que todos participassem.

Planejando COM as criangas Cultura de pares em a¢do
@) tgmp(_) da Saberes foram
experiéncia das construidos e
CrianQaS compartilhados
orientou o entre pares.
processo.
Reflexao

O desejo de mostrar e ensinar emergiu no brincar.
Reconhecer essas narrativas ampliou a compreensao
das criangcas como produtoras e mediadoras de
saberes.
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Fragmentos do vivido
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Caixa do Mistério |

Encontro 8 - Caca 20
mistério das brincadeiras

Intencao pedagdgica

Retomar coletivamente as vivéncias,
promovendo uma avaliagao do percurso por
meio do brincar.

Mapa do tesouro

Cacga ao tesouro ludica,
retomando brincadeiras e
espacos vivenciados ao longo

da unidade.

Kod

Registro das narrativas e decisdes das criangas ao
longo da caca ao tesouro. E produg¢ao de uma
mensagem final ao ursinho.



o

O encontro

Pensada como fechamento
simbolico do percurso, a Ultima

PiStaS mediagdo retomou as experiéncias
vividas a partir das memoarias das
deixadas préprias criangas. Ao revisitar as

brincadeiras, avaliar o processo e
narrar o que foi mais significativo,
as criangas reafirmaram seu lugar

como autoras da investigacao

Planejando COM as criangas Cultura de pares em a¢do

Ouvir as
criangas para
compreender o
vivido.

e sentidos
coletivos.

Reflexdo

AO narrar o percurso, as criangas retomaram o que foi
mais significativo para elas. Escutar essas narrativas
pode ajudar professores a compreender o brincar
como espaco de memodria, sentido e autoria.
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Fragmentos do vivido




O que este percurso
revelou?

O percurso dos encontros mostrou que o
planejamento pedagogico pode ser vivido como
um processo aberto, que se constrdoi no encontro
com as criangas e com aquilo que elas expressam
no brincar (Lima; Martins;, Oliveira, 2022). Estar
atento as pistas que surgem nas falas, gestos e
escolhas infantis, coloca as criangas no centro das
acdes sem antecipar sentidos ou resultados.

Ao mesmo tempo, este percurso evidencia que
essa abertura nao exime o professor de sua
intencionalidade. Cabe ao professor sustentar o
contexto, fazer escolhas, garantir condicbes e
assumir a responsabilidade ética pelo processo,
sem transformar a participacao das criangcas em
mera ilustracao. Entre escutas, ajustes e limites, o
planejamento pode se afirmar como pratica
reflexiva e compartilhada (Fochi, 2015).
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Caso
solucionado (?)

e Aprendizagens do
nosso planejar;

e Poténcias do
percurso;

e Pistas para seguir
adiante.




Pista de entrada

Todo caso chega a um ponto em que algo se
esclarece, mas jamais se esgota. O planejamento
com criangas nao produz conclusdes fechadas:
produz aprendizagens, deslocamentos e novas
perguntas.

Ao seguir as pistas deixadas no cotidiano,
descobrimos poténcias do grupo, poténcias da
pratica e poténcias nossas, enquanto professores
gue investigaram juntos.

Nesta secao, compartilhamos o que este percurso
Nos ensinou e abrimos novas pistas para que vocé
siga investigando, criando e reinventando o
planejar com as criangas.
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Aprendizagens do
nosso planejar

O planejamento deixou de ser um roteiro
fechado e passou a se construir no encontro com
as criangas e com o que emergia do brincar;

A escuta das narrativas infantis (falas, gestos,
escolhas e recusas) passou a orientar ajustes e
decisbes pedagodgicas ao longo do percurso;

O cotidiano foi assumido como espaco legitimo
de investigacao, onde pequenos acontecimentos
se tornaram pistas para o planejar;

As possibilidades de participacao das criancas
foram se ampliando a medida que suas ideias,
invencdes e recusas passaram a reorganizar o
planejamento;

O brincar passou a ser compreendido nao
apenas como Vivéncia, mas como linguagem
investigativa, capaz de produzir pistas, sentidos e
perguntas ao longo do percurso;

O planejamento se ampliou como pratica ética,
relacional e formativa, sustentada no didlogo entre
a intencionalidade adulta e as acdes das criancas.



Poténcias do percurso

Quais aprendizagens e mudancas emergiram
neste percurso de fazer com as crian¢as?

Planejar:
doj Escutar: do
. esperado ao
isolamento ..
. vivido
ao coletivo

Brincar: do
fazer ao
investigar

Adulto: do
controle a
presenca

O percurso de fazer com as criangas revela que a
pratica pedagodgica se transforma quando o
professor se aproxima de forma sensivel, valoriza o
tempo presente e reconhece a coautoria infantil.
Aprender com as criangas implica abrir espaco
para descobertas inesperadas vindas do cotidiano.
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E 0 que ndo deu
“certo™?

Quando o cotidiano encontra o planejamento,
gue pistas ficam pelo caminho?

O imprevisivel ndao interrompe o planejamento: ele
o compode. Quedas, disputas, frustracdes e
interferéncias compdem o encontro com as
criancas e deixam pistas que reorientam o fazer
pedagogico.
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O que nos escapa no
caminho

Nem toda pista aparece com clareza. Nem todo
movimento das criangas é compreendido de
imediato. E nem sempre o que planejamos
encontra eco no vivido.

Ao longo do percurso, também se tornaram
visiveis aquilo que escapou ao nosso olhar e as
possibilidades deste trabalho.

Ha questdes que nao puderam ser aprofundadas
aqui: a necessidade de um planejamento
compartilhado com outros atores da Educacao
Infantil; os limites impostos pelos espacos e
materiais disponiveis; e as diferentes infancias,
marcadas por distintos contextos sociais, culturais
e condi¢cdes de vida, que tensionam qualquer
proposta de participacao.

Assumir estes desvios como parte do percurso € o
gue nos permite seguir investigando, aprendendo
e planejando com abertura, atencao e presenca.
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Ultima pista (?)

Se algo se esclareceu ao longo deste trabalho, foi a
compreensao de que planejar com criangas € um
exercicio continuo de escuta, reflexao e reinvencao.
O caso pode parecer solucionado, mas o mistério
permanece Vivo, nas perguntas que seguem, nas
praticas que se transformam e nas infancias que
continuam a nos desafiar.

Seguir investigando ¢é, talvez, a principal
aprendizagem deste percurso.



Investigadores das
infancias

Autores que indicamos:

ANDRE DA SILVA MELLO

E pesquisador da Educacao Fisica escolar e

lider do Nucleo de Aprendizagens com as

Infancias e seus Fazeres (NAIF). Investiga

praticas pedagogicas e representacdes com
\‘ e sobre as infancias em contextos escolares e

nao escolares.

ANETE ABRAMOWICZ

E pesquisadora da area da Educacdo, com
énfase na Educacgao para a infancia.
Investiga crianga e infancia a partir da
Sociologia da Infancia e das diferencas. Seus
estudos abordam relagdes étnico-raciais,
etarias e de género nos contextos
educativos.

JULIA OLIVEIRA FORMOSINHO

E pesquisadora da area da Educacio Infantil.
Investiga pedagogias da infancia,
aprendizagem infantil, documentagao
pedagodgica e avaliagdo. Seus estudos sao
centrados na infancia e nos fazeres
pedagodgicos.

83



84

MANOEL SARMENTO

E pesquisador da area da Sociologia da
Infancia. Investiga as infancias em suas
dimensdes sociais, culturais e politicas.
Seus estudos abordam culturas infantis,
politicas publicas, pobreza infantil e os
direitos das criangas.

PAULO FOCHI

E pesquisador da area da Educacdo Infantil.
Investiga praticas pedagodgicas, cotidiano
educativo e cultura infantil, sendo
fundador do OBECI — Observatério da
Cultura Infantil. Seus estudos abordam a
aprendizagem a partir das experiéncias,
interagdes e curiosidade das criangas.

WILLIAM CORSARO

E pesquisador da area da Sociologia da
Infancia. Investiga as culturas de pares, as
interacbes entre criancas e sua
participacao social. Seus estudos abordam
o protagonismo infantil e a construcao das
culturas infantis, enfatizando pesquisas
com as criangas e Nao apenas sobre elas.
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	compor um tratado de passarinhos, o poeta prenuncia que é imprescindível conhecê-los a fundo por meio dos cantos, da observação atenta, das interações que estabelece com a natureza e das manifestações dos seus respectivos desejos brincantes e alimentares.
	Similarmente, foi o que a autora e o autor da obra em tela necessitaram cirurgicamente fazer, ou seja, mergulhar e se apropriar dos mapas e tratados relativos às infâncias e crianças no intuito de alfabetizarem-se no decifrar de sua gramática própria, um jeito peculiar e diferente de ler, escrever, existir, sentir e desejar o mundo. Esse foi,  certamente, o motivo pelo qual trataram os pequenos sujeitos na qualidade de companheiros de planejamento-investigação-experiência, não somente como destinatários das suas ações docentes com as brincadeiras tradicionais. Tal intento nos convida ao desafio central do livro, a saber: qual o limiar tênue entre a intencionalidade pedagógica e a coautoria de crianças no ziguezaguear da experiência educativa com a Educação Física?
	Para desdobrar melhor a mencionada inquirição, empresto a metáfora referente ao andar na corda
	bamba sem proteção, frequentemente associada à filosofia de Gilles Deleuze, na intenção de exprimir ao público leitor a síntese das composições e sinfonias didático-metodológicas arroladas no interior daquela instituição educativa estudada. Aqui, andar na corda bamba representa a experiência pedagógica vivida pela/o autor/a em sua intensidade máxima, um caminhar constante entre pensamentos, negociações e afetos. Muitas vezes, de entrega ao imprevisível presente na travessia, buscando equilibrando-se na fita estreita em um "devir" (tornar-se) inerentemente arriscado, mas necessário para a novidade, o encantamento, o acontecimento e a alteridade das infâncias. De igual modo o equilibrista retrata corpos que se dobram e redobram no espaço, existindo entre o controle e a liberdade (a intenção e a coautoria), transformando-se à medida que avançam em um processo de interagenciamento atravessado pela experiência da dúvida, da angústia, do medo de cair e do inapreensível, designando a evidente recusa de pedagogias previsíveis, burocráticas, transmissíveis e estratificadas.
	Reforça-se, nessa direção, cuja tessitura desta obra sublimemente se valeu das ‘mãos’ das crianças
	protagonizadas, o que potencializou os cheiros, os gostos, os sabores, a sensibilidade e insuflou certa cumplicidade poética, artística e brincante em cada sílaba escrita, especialmente nas pistas e entradas do texto. De acordo com Spinoza, quando alguns corpos encontram outros corpos, uma ideia e tantas outras, determinada miríade de interações acontecem e se compõem para formar um todo mais potente, mas isso tudo implica camaradagem, traquinagem e muita simbiose.
	No que tange às pistas e entradas deixadas pelas crianças, é preciso atinar, conforme o antropólogo Ingold, que o caminho do planejamento-investigação-experiência tracejado no interior do livro se fez no processo, e o caminhante deve ir para onde quer que ele o leve. Mas ele nem sempre é fácil de seguir. Como o caçador que persegue um animal ou um andarilho numa trilha, é importante manter os olhos abertos para sinais sutis – pegadas, pilhas de pedras, entalhes nos troncos das árvores – que indiquem o caminho adiante. No respectivo itinerário, não se trata então de educar a infância, como assinalam a autora e o autor da obra, mas de com ela produzir
	encontros, rizomas e agenciamentos, um caminhar em conjunto, um ‘ir junto’ com elas sem imposições de modelos didáticos enfadonhos, rígidos e prescritivos. Mas, como bem colocado na obra: de que forma saber quando estamos caminhando com as crianças?
	Rene Schérer, em seu texto mais recente, corrobora essa ideia do ‘co-ire’, isto é, do ‘ir junto’, deixando a educação de ser um processo no qual os adultos conduzem as crianças a uma espécie de ‘terra prometida’, o mundo adulto. Mas tampouco se torna um processo conduzido pelas crianças, isso seria apenas uma inversão de termos. Não se pode cair nessa nova armadilha, pois no cenário educacional a figura professoral, com isso, estaria fadada a uma espécie de desaparecimento.
	Já a noção de agência infantil retratada no livro, igualmente auxilia no desvelar do ‘estar junto’ com as crianças, tendo em vista que representa o alicerce subjetivo pelo qual agem, modificam e ressignificam as experiências com/no mundo, atuando como o termômetro da ação docente. Trata-se de se conectar aos desejos pulsantes das crianças, que na experiência pedagógica relatada
	não significaram falta, busca por um objeto ou algo necessário, mas atuaram enquanto força produtiva, criativa e ativa nas interações entre os pares, na reprodução e produção de práticas brincantes (com a corda, as rodinhas, de perseguir, esconder, de fotografar, desenhar, entre outras). Essa ‘máquina desejante’ sucedida da simbiose entre a/o autor/a e as crianças se expandiu, tornando-se transgressora dos dispositivos disciplinadores inerentes à cultura escolar. De tal modo que, para Deleuze, o desejo não ‘quer’ a revolução, ele é revolucionário por si mesmo, e como que involuntariamente, só por querer aquilo que quer. Em última interpretação, desejo é agenciamento de vida, potência de existir.
	Nessa energia da existência, fica a prédica anunciada ao longo do livro na qual o ato de planejar com crianças é um exercício contínuo de escuta, reflexão e reinvenção. O caso pode parecer solucionado, mas o mistério permanece vivo, nas perguntas que seguem, nas práticas que se transformam e nas infâncias que continuam a nos desafiar. A obra, que vale muito a pena ser lida e relida por todos os públicos, brinda-nos ao seu final com uma experiência epistemológica e didaticamente honesta do ponto de vista
	. intelectual e ético com as crianças. Ainda nos oferece o pressuposto nodal para uma Educação Física pensada no ‘co-ire’, qual seja: a inegociável inteireza em caminhar juntos, produzir juntos, aprender juntos, criar juntos...conviver, encantar, sonhar, partilhar a vida e neste compartilhar produzir um futuro comum. Mas, como sugere Antoine de Saint-Exupéry, o futuro não é um lugar para onde estamos indo, mas um lugar que estamos criando. O caminho para ele não é encontrado, mas construído. O ato de fazê-lo muda tanto o realizador quando o destino. Sigamos, então, aprendendo com as crianças!
	Fábio Pinto Gonçalves dos Reis  Universidade Federal de Lavras  Março de 2026
	Ponto de partida
	espaço para aquilo que ainda não sabemos, para o que emerge do encontro, para o inesperado que insiste em aparecer quando deixamos o controle afrouxar.
	As crianças, aqui, não são público-alvo: são companheiras de investigação, parceiras que ampliam nosso modo de ver, ouvir e inventar a prática. São elas que sinalizam caminhos, tensionam certezas, reposicionam o olhar de professora-pesquisadora e anunciam outras possibilidades de atuação docente.
	Este livro é, portanto, um convite: seguir as pistas que as crianças deixam; planejar com intenção, mas sem aprisionar o percurso; acolher o imprevisto; e reconhecer que toda prática se transforma quando levamos a sério aquilo que as crianças anunciam com seus corpos, gestos, falas, silêncios e modos de brincar.
	Que esta investigação possa inspirar outros professores e professoras a construírem suas próprias investigações, suas próprias pistas e seus próprios itinerários.
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