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PREFACIO

Avalia¢ao é um termo bastante amplo.
Avaliamos a todo instante: “o dia estara
quente? Que roupa usar? Ira chover? A
decisdo de ontem foi a mais acertada? Devo
levar adiante aquele projeto? Assumo este
novo compromisso?” (Fernandes, 2007)

A epigrafe acima traz uma indubitavel evidéncia: avaliar é
bastante amplo, e também uma tarefa dificil de fazer. Avaliamos a
todo momento em nosso cotidiano: avaliamos o tempo, os projetos,
as tomadas de posicao e decisdes. No ambiente escolar, isso nao é
diferente e desperta opinides das mais variadas: hd os que amam e
os que odeiam. A chamada “pedagogia da prova” é alvo constante
de criticas e de elogios em todas as areas do conhecimento; o que a
torna um instrumento avaliativo quase que insuperdvel pois
fazemos provas para praticamente tudo na vida

Nesse sentido, a publicagao de uma obra que discorre sobre
processos avaliativos e traga reflexdes sobre os impactos dos mesmos
dentro de um conjunto social € muito bem-vinda. “Pism de Historia:
um curriculo em (des)construgao” é um trabalho oportuno numa
dimensao coletiva e individual: se pelo coletivo permite que fagamos
uma reflexdo sobre o que ¢ avaliar, seus significados e as
consequéncias deste procedimento; pelo individual permite que
realizemos a autocritica. Como avaliamos? Quais critérios
estabelecemos? Que politicas seguimos? Que leituras de mundo
proporcionamos ao avaliar — e selecionar — dentro de uma
coletividade? Nesse interim, “A avaliagao, como parte de uma agao
coletiva de formagao dos estudantes, ocorre, portanto, em varias
esferas e com varios objetivos.” (Fernandes, 2007, p.18)

Um livro que trata acerca das conexdes entre curriculo,
avaliacdo e ensino de Histdria através do que se apresenta num
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processo seletivo como os vestibulares € tarefa d&rdua. No que tange
a Universidade Federal de Juiz de Fora, o Processo de Ingresso
Seletivo Misto (Pism)) constitui um movimento de reflexao em
particular. Surgido no inicio dos anos 2000, o Pism se apresenta tanto
como uma porta de entrada para os estudantes do Ensino Médio nos
cursos de Nivel Superior - para além do proprio Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) — quanto numa politica publica que ganhou,
especialmente nos ultimos anos, uma abrangéncia regional que nao
pode ser desprezada. Como um vestibular seriado, ou seja, realizado
ao longo dos trés anos do Ensino Médio dos estudantes, o certame
apresenta por si s6 uma dinamica diferenciada em relacao a outras
selegoes realizadas pelas Universidades publicas brasileiras, as quais
ocorrem anualmente com foco direcionado aos estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio.

Elaborar um processo de selecio desta monta nado ¢ tarefa
simples e tem sido desempenhada pela Coordenagao de Processos
Seletivos da UFJF, a COPESE. Envolve meses de trabalho
dedicados a um final de semana onde as provas sao aplicadas para
milhares de candidatos, geralmente no més de dezembro. Desde a
elaboracdo de editais, reunides e a composicdo dos itens das
provas, o Pism promove didlogos importantes entre todos os
envolvidos e suas respectivas dreas de conhecimento. Também ha
a parte do processo que pouco ou nada vemos, como a logistica que
abarca a impressao, a distribui¢ao, a organiza¢ao dos espagos para
arealizagao do concurso e da dinamica de trabalhadores que, direta
ou indiretamente, estdo envolvidos no processo de distribuicdo e
aplicagao das provas. Nos cadernos de questoes elaboradas,
componentes ligados as areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas sao publicizados apds meses de
muito trabalho sigiloso e sdao avaliados tanto por publicos extra
académicos quanto por profissionais da Educagdo Basica. Ha todo
um processo por detrds da formulacdo dos contetdos
programaticos, do que sera selecionado ou nao, da forma como eles
aparecera0 numa prova €, Nnao menos importante, como a
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comunidade interna e externa ao ambiente académico e escolar
lerao esses documentos.

A iniciativa do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagao,
Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH) nos brinda com um
material de qualidade que possui um recorte atrelado a reflexao
sobre as questdes das provas do Pism na disciplina de Historia. A
criagdo deste Grupo dialoga diretamente com a trajetéria do
coordenador do projeto, prof. Marcus Leonardo Bomfim Martins,
docente da Faculdade de Educacao da UFJF e especialista em temas
ligados a avaliagao, curriculo e ensino de Histdria. O Grupo possui
como objetivo “problematizar questdes relacionadas ao ensino e a

71

aprendizagem em Histdria”!, contemplando dialogos entre
Curriculo, Avaliagao, Histdria e Ensino de Histéria como campos e
objetos de pesquisa a serem estudados. A iniciativa do docente e do
Grupo tem mobilizado discussdes e atraido alunos e professores
para adentrar este espago a fim de refletir sobre o que ensinamos.
Ademais, também se constitui num espago latente para tratar sobre
como ensinamos e de que formas o conteudo ensinado aparecera
(ou ndo) em avaliagOes. Trazer debates sobre os aspectos que
envolvem um processo avaliativo para uma dimensao coletiva nos
permite imprimir uma maior humanizagao nas etapas do ensino
aprendizagem, bem como aponta para possiveis questionamentos
e diagnodsticos acerca de como o Pism avalia os estudantes e, por
conseguinte, os seleciona para o nivel Superior.

Ha que se apontar aqui os méritos do livro organizado por
Marcus Bomfim. Um deles é contribuir para a dimensdo da
producao de conhecimento coletivo sobre o tema das avaliagoes e
processos seletivos, com enfoque no Pism e na drea de Historia.
Creio que este seria um pontapé para que outras areas do
conhecimento atentem para a potencialidade deste tipo de estudo
e como o mesmo pode nos servir de auxilio para pensar futuros
certames, aprimora-los e contribuir para uma maior aproximagao

! Disponivel em: https://www?2.ufjf.br/faced/a-faculdade/nucleos-e-grupos-de-
pesquisa/grupos-de-estudos-e-pesquisas/ . Acesso em 18 nov. 2025.
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entre Escola e Universidade, que por vezes parecem ser ambientes
separados e engessados; mas que deveriam ser espagos de
colaboragao e debate sobre os processos avaliativos e de ensino.

Outro mérito do livro € atentar para as escolhas e diversidade
tematica dos capitulos que o compde, evidenciando os caminhos
percorridos pelos estudantes envolvidos no projeto, localizados em
variados graus de formacgado. Desde a discussao sobre como se deu
a elaboragao dos Editais do Pism, passando pelo estudo de
tematicas ligadas as 4reas especificas como Antiguidade e
Medievo, a proposta de discussao sobre temas sensiveis e ensino
de Histdria, as populagdes subalternas, além de olhares para a
cultura, relagdes de género e religiosidades. Isso expressa o
potencial do material levantado nas andlises do Grupo e
convergem para uma diversidade de olhares para o Pism de
Histéria. Por outro lado, isso denota como os autores olharam
globalmente para o processo seletivo, mas seguiram caminhos
proprios de escrita e de reflexdao. A autonomia, neste sentido, € um
dos eixos mais importantes do trabalho coletivo realizado.

Ao perceberem o espago do Curriculo escolar como um local
de disputas, um dos eixos de convergéncia do livro aborda
justamente o carater que o Pism assumiu enquanto etapa seletiva e,
nao menos importante, indutora do que sera abordado nas escolas
e cursinhos preparatdrios de vestibular na regiao da Zona da Mata
Mineira, onde a UFJF esta localizada. Possiveis alteracdes
curriculares podem levar a discussdes sobre o carater do certame,
bem como impactar o conhecimento produzido e, a partir deste,
selecionar o que deve ou nao ser ensinado nas instituicdes de
ensino, sejam elas publicas ou privadas. Processo semelhante
ocorreu com as mudangas promovidas pelo ENEM, ja numa
abrangeéncia de corte nacional, nos idos de 2009; momento no qual
o Exame se tornou a principal via de acesso dos estudantes de
Ensino Médio ao Ensino Superior nas Universidades Publicas
brasileiras (Borges, s.d.). Para os mais criticos, tal enquadramento
permite um reducionismo e um maior controle curricular,
tornando as provas em alguma medida mais previsiveis (Bauer,
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2020). Os debates em torno do Curriculo Escolar estao longe de ter
um fim, mas a defesa ética em torno do que ensinamos e a
importancia da Histdria no presente impacta a formacao dos nossos
estudantes, bem como as formas pelas quais eles apreendem e
compreendem o passado e suas conexdes com o presente. Ensinar
Historia e a busca por verdades tornou-se objeto de disputas do
ponto de vista social, e avaliar o que e como ensinamos, também.

Nao menos importante, € momento de agradecer pela
oportunidade de escrever nestas breves paginas sobre o Processo
de Ingresso Seletivo Misto (Pism/UFJF). O convite muito me
honrou enquanto parte do corpo docente da institui¢ao promotora
deste vestibular e também por ser alguém que veio de um inicio de
carreira vinculado a defesa da Educagao Basica de qualidade —
posicao esta que defendo até hoje. Sem uma Educagao Basica de
qualidade, os rumos do Ensino Superior tendem a ser mais
obscuros ainda. Refletir sobre as possiveis relacdoes entre a
Academia e o Ensino de Historia tem sido desafiador aos
historiadores, mas também imprime urgéncia em nossa forma de
lidar com o que ocorre no nosso cotidiano. Enquanto estudantes
dos “homens no tempo” (Bloch, 2000), acreditamos que mudangas
importantes ocorreram desde que o Pism passou a ser realidade na
UFJF e que elas foram mobilizadas pela busca constante de
aprimoramento desta que considero uma das maiores agOes
desempenhadas para além dos muros da Universidade.

Observar os passos percorridos pelo GEPACEH e seus
membros, grande parte deles alunos e ex-alunos do curso de
Licenciatura em Historia da UFJF em diversos graus de formagao,
particularmente me enche de orgulho. Sao jovens pesquisadores
que tem muito preparo para o que as novas geragoes e as novas
salas de aula tém proporcionado, seja como possibilidades, seja
como desafios a serem enfrentados. Suas escolhas tematicas e
contribui¢des apontam que o caminho esta aberto a “horizontes de
expectativas” marcados pelo tempo, pela maturidade e pela
experiéncia (Koselleck, 2006). Pesquisar e ensinar requer a
conjugacao destes elementos; o que me permite dizer que este livro
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€ apenas o comego, seja de reflexdes em torno do Pism e do
curriculo na area de Histdria; seja de belas trajetorias destes
professores e pesquisadores sobre Histéria e Ensino de Histdria
que veem na Educagao uma ponte para se chegar a um futuro e a
uma sociedade melhor. Desejo vida longa ao GEPACEH e que
todos possam aproveitar a leitura!

Prof® Dr® Hevelly Ferreira Acruche (UFJF)
Juiz de Fora, 13 de fevereiro de 2026.
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APRESENTACAO

A presente coletainea ¢é resultado de uma confluéncia
produzida a partir de varias inscri¢goes. Todas elas gravitam em
torno de um compromisso irrevogavel com uma educacao
radicalmente democratica. Isso implica assumir a diferenga como
instituinte do mundo e, consequentemente, a luta pela legitimagao
de multiplos modos de existir nele e de habita-lo. Esse é o fio
condutor desta obra que tenciona oferecer leituras politicas e
produzir demandas sobre/para o curriculo de Histdria, na
educacao basica e no ensino superior. Afinal, concordamos com
Carmen Gabriel (2019) para quem as questoes de temporalidade e
identidade/alteridade se mostram incontornaveis na estruturacao
do curriculo de Historia.

Optamos por sublinhar nesta apresentacao trés das inscri¢des
anunciadas anteriormente: i) o desenvolvimento de uma pesquisa
no contexto de um grupo de estudos e pesquisas; ii) a formagao de
licenciandos e licenciandas em Historia e de pesquisadores e
pesquisadoras em Educacao e em Ensino de Histdria em diferentes
estagios; iii) a defesa do Processo de Ingresso Seletivo Misto da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Pism/UFJF) como politica
curricular da educagao basica e, simultaneamente, como politica de
permanéncia estudantil da UFJF.

Historia no Pism: um curriculo em (des)constru¢ao é
desdobramento do projeto de pesquisa intitulado “Avaliagao e
Ensino de Histdria: articulagdes entre cultura histérica e cultura
escolar em processos de objetivacdo do conhecimento histérico
escolar em instrumentos avaliativos”. Esse projeto, coordenado
pelo Prof. Dr. Marcus Bomfim, foi desenvolvido entre os anos de
2021 e 2025 no Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo,
Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH/UFJF/CNPq), tendo
recebido financiamento da UFJF e do CNPq por meio de bolsas de
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iniciagao cientifica. O objetivo principal do projeto era investigar as
marcas da articulacdo entre elementos da cultura historica
(memorias, nogOes de sujeito, temporalidades, espacialidades,
oficio do historiador, trabalho com fontes histéricas, etc) e da
cultura escolar (operagdes cognitivas, fluxos axioldgicos,
interdisciplinaridade, selecao de contetdo, quantidade, tipo e
distribui¢do dos itens, etc) nos itens que compdem diversos
instrumentos avaliativos.

No entanto, durante o desenvolvimento do projeto, o Pism foi
adquirindo centralidade como principal instrumento avaliativo a
partir do qual as discussdes curriculares em torno do conhecimento
histdrico escolar foram sendo tecidas, e houve refinamento dos
elementos das culturas historica e escolar, que ficaram organizados
do seguinte modo:

Tabela 1: sintese da matriz analitica construida ao longo do projeto

(Cateiorias e subcateiorias relacionadas a cultura historica)

Recorte temdtico (tema histdrico trabalhado pela
questao. Ex.: Feudalismo, Cruzadas,
Tluminismo, entre outros);

Abordagem temdtica (forma pela qual o tema

Contetidos especificos trabalhado na questao é abordado, isto é:
(conhecimento cientifico Cultural, Politica, Econdmica, Social ou
curricularizado) Teoricamente)

Periodo historico (periodo historico e regiao
trabalhados pela questao. Ex.: Histéria da
Grécia Antiga, Histéria da Africa Pés-Colonial,
Histdria do Brasil Reptiblica, entre outros)

Producao académica; Campo disciplinar
Imagem pertencente
Fontes histéricas (materiais
produzidos em um contexto Estatistica
distinto e mobilizados como Género
suporte para as questoes) Produgao Jornalistica textual/académico
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Producao
artistica/cultural

Fonte priméria

Nao possui

N3o identificada

Formato de
publicagao

Passado pelo Passado

Passado em si

Passado e Presente

Passado, Presente e Futuro

Temporalidades (multiplas

Presente e Passado

formas de conversao social do
tempo)

Presente em si

Presente e Futuro

Presente, Passado e Futuro

Futuro e Passado

Futuro e Presente

Fonte: elaborada pelos autores.

Tabela 2: sintese da matriz analitica construida ao longo do
projeto (categorias e subcategorias relacionadas a cultura escolar)

CULTURA ESCOLAR

Elementos axioldgicos (valores que
denotam sentido politico, cultural,
ético e/ou moral)

Combate ao racismo

Critica a intolerancia religiosa

Critica a xenofobia

Critica ao capitalismo

Critica ao colonialismo
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Critica ao sexismo

Critica aos genocidios

Resisténcia a opressao

Valorizacdo da democracia

Valorizagao da diversidade cultural

Nao Identificado

Conhecer
Analisar
Exigéncias cognitivas (tipo de
trabalho que se realiza a partir da Aplicar
questao)
Avaliar
Criar

Auto-evidentes

) - Inferenciais
Tipos de questdes (forma
pedagogica pr1v1leg1ad:'a de Problematizadoras
explorar temas e contetidos
propostos nas atividades) Conteudistas
Compreensivas

Fonte: elaborada pelos autores.

No contexto desse projeto foi produzido um acervo empirico
composto pelos seguintes textos curriculares: contetidos
programaticos, provas e gabaritos, compreendendo 20 anos de
aplicagao do Pism (2004-2023). Esse amplo corpus documental
permite infinitas possibilidades de conceber, analisar, construir e
desconstruir o curriculo de Historia. E isso foi sendo feito ao longo
dos cinco anos de desenvolvimento da pesquisa por meio de
apresentacdes de trabalho em eventos locais, nacionais e
internacionais (Martins; Nascimento; Werneck, 2024; Nascimento,
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Turquetti, 2024; Nascimento, Werneck, 2023; Bomfim, 2024, 2025a,
2025b, 2025¢; Faria; Bomfim, 2025; ), trabalhos de conclusao de
curso de licenciatura em Histéria (Werneck, 2024; Turqueti, 2025),
dissertacdo de mestrado em Educagao (Bastos, 2024), artigos em
periddicos qualificados (Turqueti; Martins, 2025) e capitulos de
livro (Nascimento; Martins, 2023; Werneck; Bomfim, 2023).

Assim, a presente coletanea pode ser percebida em um
movimento de continuidade, contando com a participa¢ao macica
de inmeras pessoas que compoem o GEPACEH. Obviamente, nao
tencionamos esgotar as possibilidades de explorar o acervo, mas
ampliar as possibilidades de enfoca-lo. E isso s6 foi possivel a partir
da segunda inscri¢do a qual nos referimos. O GEPACEH, fundado
em 2020, é composto por estudantes da graduacao em Histdria da
UFJF em diferentes momentos do percurso na formagao inicial,
mestrandos e mestrandas, doutorandos e doutorandas em
Educacdao, em Ensino de Histéria e em Histéria, na UFJF e em
outras universidades, docentes da educacdao basica das redes
publica e privada, e do ensino superior. Esse perfil variado em
termos formativos, de idade e de experiéncia académica e
profissional, e quantitativamente significativo (em torno de 35
pessoas participam das reuniOes semanais), permitiu uma
coletanea diversa em termos de sele¢cdes tematicas e estratégias
metodologicas.

Ademais, a presente coletanea se constituiu como espago e, ao
mesmo tempo, resultado de um processo de socializagdo
académica e cientifica, de estabelecimento de parcerias entre
pessoas em diferentes momentos da formagao, e de um projeto
coletivo de formacao docente que aposta na presenca em um grupo
de estudos e pesquisas e na propria pesquisa como elementos
incontornaveis ao tornar-se professor(a).

Por fim, essa coletanea decorre, também, da compreensao de
que politicas avaliativas, no campo educacional, consubstanciam-
se em politicas curriculares. Ainda que nao seja essa a sua principal
funcao, o Pism termina por, em alguma medida, induzir o
conhecimento valido e legitimo a ser ensinado nas escolas de Juiz
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de Fora (MG) e regiao. Desse modo, para além das relevantes
discussoes sobre os efeitos das politicas curriculares nos processos
escolares - que aqui ndo serao exploradas - compreende-se que o
fato de muitas escolas se organizarem em torno do que o Pism
apresenta em seu conteado programatico representa uma
responsabilidade grande para a UFJF. Trata-se de assumir que, por
meio do Pism, a UFJF legitima/valida conhecimentos e formas de
se relacionar com eles, tendo, portanto, enorme potencial de
influenciar o que acontece nas escolas em termos de leitura de
mundo por meio dos conhecimentos escolares.

Portanto, o que se almeja nesta coletanea diz respeito a
compreender e analisar o que se apresenta nas provas de Histdria
do Pism, mas também sinalizar como demanda elementos que
gostariamos que estivessem ali. Isso representa uma concepgao de
curriculo como pratica de significacdo cuja selecao de
conhecimentos e abordagens denota consensos provisorios e
sempre precarios marcados pela contingéncia, a despeito de
eventuais estabilidades. Com efeito, isso significa dizer que “ha,
sim, uma disputa pelo que ha, pelo que esta acontecendo, pelo
para-onde-vao as coisas, em suma, mais do que uma guerra de
interpretagdes, uma disputa hegemodnica pelo mundo em que
vivemos.” (Burity, 2010, p. 8).

Nesse sentido, essa obra ¢ também uma reveréncia ao Pism.
Evidentemente, como toda politica educacional, é passivel de
questionamentos, avalia¢Oes e, eventualmente, aprimoramentos. E
isso sO se faz por meio de pesquisas. Hoje, diante do que se tem
conhecimento, a evasao estudantil dos cursos de graduacao da
UFJF ¢ significativamente menor por parte de ingressantes pelo
Pism. Assim, o GEPACEH entende, hoje, que o Pism configura-se,
entdo, de algum modo, como uma politica de enfrentamento a
evasao, ainda que essa nao seja sua principal fungao.

Ademais, o panorama e os resultados produzidos nesses cinco
anos de pesquisa indicam uma melhoria paulatina das provas de
Histéria do Pism desde a sua criagao. Tal avango se notabiliza ndao
sO pelo aumento significativo da diversidade de temas e conteidos
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historicos abordados nos itens, mas também pela variedade de
fontes, tipos de questdes, exigéncias cognitivas, temporalidades e
elementos axioldgicos mobilizados pelo Programa nos ultimos
anos. Tais transformacoes, que julgamos frutiferas, ndo ocorrem,
contudo, sem tensionamentos e conflitos pelo que o Pism é/tem
sido e pelo que ele pode/deveria ser. E tampouco se materializam
livres das contradigOes e retrocessos que marcam e atravessam toda
e qualquer disputa. O reconhecimento dessa condigao
eminentemente politica, assim como o desejo de um
aprofundamento radical da melhoria supracitada, é¢ o que motiva,
portanto, a produgao desta coletanea.

Como se pode observar, a confluéncia (e por que nao
contingéncia?!) da qual emerge esse livro se situa em uma
linguagem de possibilidades sobre o Pism e o curriculo de Historia.
Buscando criar certa organicidade entre os capitulos que o
compdem, mas cientes de que é uma empreitada fadada ao fracasso
- uma vez que nao temos como (e nem queremos) controlar o fluxo
das leituras - dividimos os capitulos em trés se¢des: Construindo
uma Histéria no/do Pism; Demandas a um curriculo em
(des)construgao; e Contetdos curriculares em disputa.

A primeira secao, intitulada “Construindo uma Histéria no/do
Pism”, é composta por quatro textos. O primeiro, nomeado como
“Sentidos de avaliagao no Pism: editais como espago de disputa
(1999-2026)”, escrito por Raquel Damasceno Martins dos Santos e
Igor Martins Fernandes, propde-se a realizar um panorama das
formas de organizacdo do Pism, por meio da andlise de diferentes
editais publicados e mapeia as modificagdes e formas de avaliar
regulamentadas pelos documentos oficiais. O segundo, de autoria
de Mariana Moreira do Bem Brandao, Gabriela Santiago Amim e
Arnaldo Pinto Junior, de titulo “O Programa de Ingresso Seletivo
Misto (2022) e os sentidos atribuidos ao conhecimento histérico
escolar”, tecem uma analise e reflexdao sobre quais os sentidos
atribuidos ao conhecimento histérico escolar neste processo
avaliativo, por meio do Programa Pism (2022). Com o titulo
“Articulagdes democraticas em disputa no Pism: entre
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aprendizagens e operagdes cognitivas”, o capitulo, escrito por
Mariana Silva Barbosa e Marcus Bomfim, trata sobre as questoes
das provas de Histéria, no intervalo de 2004 a 2023, a fim de
analisar as exigéncias cognitivas, tipos de questoes e contetdos
historicos das questdes com elementos axioldgicos definidos como
“valorizagdo a democracia”. Fechando a se¢do, em “Sentidos de
Conhecimento Historico Escolar hegemonizados nas provas do
Pism (2003-2023)”, Hiago Gongalves Dias do Nascimento, Lavinia
Renata de Oliveira Turqueti e Igor Fernandes de Faria se debrucam
sobre as possiveis formas de se relacionar com o conhecimento
historico escolar privilegiadas nas provas de Histéria do Pism,
entre 2004 e 2023.

A secao “Demandas a um curriculo em (des)construgao” se
organiza a partir de cinco capitulos. Sao eles: “O lugar dos afetos
no vestibular: uma analise de temas potencialmente sensiveis no
Pism”, “A prova de Histéria do Pism tem medo do género?”,
“Género e sexualidade nas brechas do Pism”, “Religido no Pism:
uma matéria de identidade social para contextos de Ensino de
Histéria” e “Fissuras na auséncia e defesas pela presenca: a
disputa pela palavra genocidio no Pism”. O primeiro, de autoria de
Maria Beatriz Ragon, Yuri Fil6 Mota e Hiago Gongalves Dias do
Nascimento, busca analisar os lugares da sensibilizagao presentes
nas questdes que abarcam o conteudo/tema da “Escravidao
Tansatlantica” e “Renascimento”. O segundo, escrito por Samara
Souza Silveira, Kamilly Vitoriano Duizit Delfini e Thayane
Ferreira de Freitas nos provocam sobre as formas de perceber e as
articulacdes das discussdes de género no Programa Pism e nas
questdes de Histdria, no recorte de 2015 a 2023. O terceiro, o qual
parte da defesa de que as abordagens sobre as teméticas de género
e sexualidade devem se aproveitar das brechas e possibilidades
construidas a partir do contetido programatico do Pism, foi escrito
por Jonas Augusto Silva e Anderson Ferrari. O quarto, escrito por
Flavio Pereira Bastos, pensa a religiosidade como um contetido
passivel de se articular e se relacionar com tematicas outras
referentes ao ensino de Historia. Encerrando a secao, Lavinia
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Renata de Oliveira Turqueti e Marcus Bomfim, tensionam as
presencas e auséncias da palavra “genocidio” no Programa Pism
e nas suas provas de Historia.

Na ultima parte do livro, intitulada “Contetdos escolares em
disputa”, temas como ditadura civil-militar no Brasil, povos
indigenas, fascismo, historia medieval e religido sao explorados em
seis textos. Em “Entre regimes de verdade e dindmicas de
subjetivacdo: a ditadura militar nas questdes do Pism”, Gabriel
Moraes, Maria Beatriz Ragon e Octavio Pontes, buscam rastrear
processos de subjetivacao e de identificacao evidenciados pela
prova, uma vez que a entendemos como ponto de observagao de
dindmicas curriculares e de enquadramentos discursivos. Em
seguida, no capitulo “Uma aventura nos sentidos do conhecimento
historico escolar através da tematica indigena no Pism (2020-
2024)”, Carlos William Lara de Azevedo, estabelece um dialogo
com concepgoes tedricas relacionadas aos conceitos de hegemonia,
poder, colonialidade e decolonialidade e suas implicagdes ao se
debrugar sobre as temadticas indigenas na prova do Pism. Jess
James Sobrinho Bezerra, Fabio Rodrigues Martin e Igor Fernandes
de Faria, em texto intitulado “Fascismo em disputa no Pism!
Sentidos e abordagem por meio das provas de Historia”, propdem-
se a refletir e compreender os sentidos atribuidos ao significante e
processo historico “fascismo” nas provas de Historia do Pism. No
capitulo “O Isla do Medievo no Pism: que articulagdes entre
conteidos e dimensdes axioldgicas para o Ensino de Histdria
Medieval?”, Mikayla Grace Werneck e Flavio Pereira Bastos
analisam quais narrativas e por sua vez quais axioldgicas sdao
mobilizadas a partir das questdes relacionadas a tematica do Isla
no medievo. Luiza Rocha de Oliveira, Ana Paula Candido e
Eduarda Guerra Tostes, no texto “A representacdao dos povos
indigenas: um estudo das narrativas fixadas no PISM”, mapeiam e
refletem sobre as representa¢des sobre e do Brasil nas provas de
Histéria do Pism, no intervalo de 2020 a 2024. Por fim, encerrando
a obra, Mariana Moreira do Bem Brandao, Eduarda de Oliveira
Venancio e Camila Cunha Alves, no capitulo “Quais
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representagdes do brasil estao presentes no PISM entre 2020 -
2024?”, buscam, por meio do estudo das narrativas apresentadas
pela prova de Histéria do Pism, investigar como os povos
indigenas sao representados nessa avaliagao.

Apresentada brevemente a obra, esperamos estar
contribuindo para um curriculo de Historia socialmente
referenciado e radicalmente democratico.

Boa leitura!

Marcus Bomfim

Hiago Gongalves Dias do Nascimento
Lavinia Renata de Oliveira Turqueti
Igor Fernandes de Faria
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Construindo uma
Historia no/do Pism






SENTIDOS DE AVALIACAO NO PISM:
EDITAIS COMO ESPACO DE DISPUTA (1999- 2026)

Raquel Damasceno Martins dos Santos
Igor Martins Fernandes

Introdugao

Seja ao fazer uma breve observagao da janela pela manha para
saber se o dia serd chuvoso ou ao elaborar uma prova de vestibular
para alunos que desejam ingressar em uma universidade, os seres
humanos estdo constantemente avaliando o mundo a sua volta.
Porém, nenhum desses atos de dar valor a algo é neutro porque
“por meio da avaliagdo afirmam-se valores, pois sua realizagdo se
dé a partir de posigOes, crengas, visdes de mundo e praticas sociais”
(Sousa; Lopes, 2024, p. 16). S6 podemos tentar supor se o dia sera
ou nao chuvoso se ja sabemos a aparéncia de um dia considerado
chuvoso, ou seja, a partir de nossa experiéncia prévia com esse
fendmeno da natureza. Mas e quando pensamos sobre o vestibular,
0 que os organizadores dessas provas utilizam como referéncia
para determinar o que € o certo e o que é o errado? Como se avalia
nesse tipo de cendrio?

Partindo dessas indagacOes, a proposta deste texto é debater
sobre os sentidos de avaliagao contidos no Programa de Ingresso
Seletivo Misto (Pism) da Universidade Federal de Juiz de Fora. Esse
€ um processo seletivo de carater seriado criado pela UFJF no ano
de 1999 e que, atualmente, tem uma reserva de 50% das vagas
oferecidas por esta universidade. O objetivo deste texto sera
analisar alguns editais importantes para a construgao do Pism
como o conhecemos hoje de forma a investigar como os candidatos
sdao avaliados e o que cada opgao organizacional e metodoldgica
tomada pela banca organizadora da prova, a Coordenagao Geral de
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Processos Seletivos (COPESE/UFJF), pode nos dizer sobre sua
forma de ver o ato avaliativo.

Para a andlise foram selecionados quatro editais que
consideramos emblematicos para a estruturacao do atual formato
avaliativo adotado pelo Pism: o de 1999, que inaugura o processo
seletivo; o de 2002, que da inicio a aplicagao das provas objetivas
em complemento as discursivas que até entdo eram as unicas
aplicadas; o de 2013, que marca o inicio da acumulagao dos
contetidos nos mddulos II e III do Pism; e o de 2026, por ser o mais
recente até o momento da escrita deste texto. Para fazer essa selecao
nos baseamos nos dados levantados por Flavio Bastos (2024) que,
em um trecho de sua dissertacdo de mestrado, cataloga algumas
das principais mudangas na historia deste processo seletivo.

Em nossa analise desses editais, os trataremos como discursos,
ou seja, como “uma unidade complexa de palavras e agoes, de
elementos explicitos e implicitos, de estratégias conscientes e
inconscientes” (Burity, 2008, p. 66). Nossa escolha teérica de tratar
os editais dos Pism como discurso vem de nossa afiliacio ao
referencial tedrico pos-fundacional e a nossa apropriacao da Teoria
do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe. Dentro dessa
pauta, defende-se que a realidade nado estd dada, ou seja, nao
existem esséncias ou fundamentos ultimos que caracterizam de
forma determinante a realidade. Pelo contrario, ela é construida
através dos discursos porque “os processos discursivos nao apenas
influenciam ou se sobrepdem a uma realidade material, mas
constituem radicalmente, ontologicamente, toda e qualquer
realidade ou materialidade possivel” (Oliveira, 2018, p. 171).

Nesse sentido, partir do pressuposto que “os editais e provas
de concurso sao praticas discursivas é reconhecé-los como arenas
em que se disputam e fixam sentidos” (Senna Dias, 2022, p. 15). No
caso do Pism, o que estaremos buscando na andlise desses

L E importante mencionar que o ano do edital nao se refere ao ano de aplicaco
da prova e sim ao ano em que os candidatos ingressarao na UFJF, ou seja, no ano
de 2025 os alunos realizam as provas do edital de 2026.
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discursos € compreender os sentidos de avaliagao que estao sendo
fixados como prioritarios na selecao dos candidatos. Faremos isso
observando e refletindo sobre as mudangas nas abordagens
avaliativas deste processo que foi se alterando ao longo do tempo
para dar corpo ao modelo que temos atualmente. Isso porque
acreditamos que “a escolha entre abordagens avaliativas nao ¢
apenas técnica, nem se reveste de neutralidade, sendo isso um dos
elementos que caracterizam a complexidade do ato de avaliar”
(Sousa; Lopes, 2024, p.16).

O Pism, assim com qualquer outro vestibular, encaixa-se na
logica das avaliagdes classificatdrias, ou seja, aquelas que fazem
“um juizo de valor, o que significa uma afirmacao qualitativa sobre
um dado objeto, a partir de critérios pré-estabelecidos” (Luckesi,
2008, p. 33). Dentro do campo da Educagao, existe uma espécie de
consenso em afirmar que essa forma de conceber a avaliacao ¢
inadequada quando o objetivo ¢ avaliar as aprendizagens dos
alunos em sala de aula. Isso porque é um formato que individualiza
a aprendizagem, desconsidera as particularidades de cada aluno e
incentiva a competitividade ao criar rankings para determinar
aqueles que sdao “bons” e aqueles que sao “maus” alunos.

Porém ¢ preciso considerar duas coisas: a primeira é que as
concepgoes de avaliagdo descritas acima coexistem no tempo
(Fernandes, 2010), ou seja, o avango das discussdes no campo da
Educagao a respeito de formas mais democraticas de pensar a
avaliacao nao determinou o fim das avaliacdes classificatérias; a
segunda coisa é que

7

Avaliar nao ¢ intrinsecamente bom ou ruim, pois tudo depende da
orientacdo que a avaliagdo assume, o sentido que lhe é impresso, assim como
depende também dos instrumentos utilizados, da forma como se realiza e
do uso dado aos seus resultados (Santos, 2013, p. 118).

O que estamos argumentando €é que as avaliagdes
classificatérias ndao sdo, em sua esséncia, negativas, justamente
porque trabalhamos a partir de um referencial em que ndo existem
esséncias. Além disso, no caso de provas de vestibular em que o
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objetivo é selecionar alguns candidatos a partir de um grande
numero de inscritos, a classificacdo torna-se necessaria e
incontorndvel. No entanto, com certeza pode-se questionar a logica
excludente criada pelos vestibulares que inibem o acesso de
estudantes interessados em cursar o ensino superior.

Porém, como veremos ao longo da discussao do artigo, o Pism
tem caminhado em dire¢ao a inclusao de cada vez mais individuos
no processo seletivo, aumentando assim as possibilidades de
ingresso no ensino superior. Dessa forma, nao analisaremos apenas
as escolhas avaliativas feitas pela organizagao deste processo
seletivo, mas as medidas que foram se alterando ao longo do tempo
a respeito da oferta de vagas e da aplicagao das provas. Sendo
assim, optamos por dividir o texto em duas se¢Oes: a primeira sera
voltada para discutir o surgimento do Pism e suas configuragoes
iniciais a partir da analise dos editais de 1999 e de 2002; e a segunda
terd como objetivo tratar da configuragao atual do Pism a partir da
andlise dos editais de 2013 e de 2026.

Da proposta a implementacao: o surgimento do Pism

Com base na introdugao tedrica e na pesquisa realizada por
Bastos (2024), partimos para a analise da Resolucao n°18/99 em 16 de
junho de 1999, que instituiu a criagdo do Pism. Diferentemente dos
modelos tradicionais de vestibular, por exemplo, o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), o documento inaugural ja demonstrava
uma tentativa de rompimento com a ldgica de avaliagdo tnica e
classificatoria, propondo um processo seriado acumulativo que se
estendia ao longo dos trés anos do ensino médio.

A andlise do primeiro edital revela alguns pontos centrais. A
priori, observa-se a énfase na continuidade do processo avaliativo,
evidenciando o carater de aprimorar o desempenho do estudante
ao longo das etapas, baseando-se no resultado que recebe a cada
modulo concluido. Em relacdo a estrutura, o programa foi
estruturado em trés modulos anuais de avaliagao, correspondentes
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as respectivas séries do ensino médio. Nesse sentido, de acordo
com Bastos (2024):

Nessa fase inicial, as provas foram realizadas apenas em Juiz de Fora (MG),
e os/as candidatos/as responderam a quatro provas discursivas? cada uma
composta por quatro questdes, contemplando as seguintes disciplinas:
Lingua Portuguesa e Literaturas; Biologia e Fisica; Geografia e Historia;
Matematica e Quimica (UFJF, 1999).

A ponderagdo das notas reforca a concepgao de
progressividade nas avaliagdes, caracteristica que permanece
presente no modelo atual do programa. O edital de 1999 estabelecia
pesos crescentes ao longo dos mddulos: 2,5 para o primeiro
modulo, 3,5 para o segundo e 4,0 para o terceiro. Além disso, havia
uma especificidade interessante neste edital: o histdrico escolar
padronizado era incluido na contagem de pontos do candidato com
um valor de 1,0 ponto, sendo este computado apenas se
contribuisse para elevar a nota final do candidato e se a escola
estivesse cadastrada no sistema. De certa forma, essa inclusao
facultativa do histdrico escolar denota uma preocupacao inicial em
integrar o percurso formativo do estudante ao processo seletivo,
ainda que de forma controlada e limitada. Segue abaixo os dois
paragrafos do Art. 4° que instituem o exposto:

§ 1° - Nao computando o historico escolar

I - Moédulo I - peso 2,5 (dois e meio)

IT - Modulo II - peso 3,5 (trés e meio)

I - Médulo III - peso 4,0 (quatro)

§ 22 - Computando o histérico escolar

I - Moédulo I - peso 2,0 (dois)

II - Médulo II - peso 3,0 (trés)

III - Médulo III - peso 4,0 (quatro)

IV — Historico Escolar — peso 1,0 (um) (UFJF,1999).

2 Embora a Resolugao N° 18/99 ndo especifique o formato das provas, pesquisas
realizadas por Bastos (2024) indicam a presenca do formato discursivo nas
avaliagOes.

35



Outro ponto importante é apresentado no Art. 5° do mesmo
edital em que torna evidente que nao haveria reserva de vagas
destinadas  especificamente aos candidatos do  Pism.
Consequentemente, o resultado final era definido a partir da ordem
decrescente da pontuagdo obtida, sem distincdo entre os
participantes do Pism e aqueles do vestibular tradicional. Esse
vestibular tradicional, entdo vigente, seguia o formato classico de
prova Unica e eliminatoria, aplicada apenas a candidatos que ja
haviam concluido o ensino médio, modelo que ndo é mais utilizado
atualmente pela UFJF. Ou seja, essa disposicao revela que, apesar
de destacar o cardter processual e continuo do programa, o Pism se
mantinha inserido na logica competitiva e seletiva dos demais
vestibulares.

Além disso, seguindo para o Art. 6°, a resolugao determinava
que o candidato que fosse reprovado na segunda ou terceira série
do ensino médio seria automaticamente desclassificado do
programa, podendo reinscrever-se mediante ao retorno do
primeiro modulo. Percebe-se aqui a intengao de vincular a
participacao do desempenho escolar continuo do aluno, entretanto,
essa escolha poderia favorecer estudantes com maior estabilidade
financeira, familiar, pedagogica e institucional.

Considerando a resolugao inicial N° 18/99, percebemos que
embora apresentasse nuances inovadoras, nao representava ainda
uma ruptura tao significativa frente ao modelo tradicional de
vestibular. Concomitantemente, o programa buscava valorizar o
processo formativo com a avalia¢ao continua, mas, por outro lado,
alimentava as estruturas meritocraticas e classificatérias que os
vestibulares sustentavam. Neste interim, o edital de 2002 passou a
tensionar novas elaboracdes e adaptagdes a fim de consolidar o
programa como uma alternativa de ascensao ao ensino superior.

Trés anos apds sua criagdo, o Pism passou por um processo de
reformulagao institucional e metodoldgico, que buscava consolidar
o modelo e corrigir limitacdes observadas desde a fase
experimental. Sendo assim, a Resolu¢ao N°10/2001, aprovada pelo
Conselho Setorial de Graduagao da UFJF em 19 de abril de 2001 e
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aplicada a partir de 2002, representou um marco extremamente
importante na constituicdo do programa, redefinindo a estrutura
avaliativa e a articulagao com o vestibular tradicional.

O documento manteve a légica dos trés mddulos anuais
consecutivos, mas introduziu modificagbes nas formas de se
avaliar. Cada modulo passou a conter quatro provas organizadas
por questdes objetivas e discursivas, totalizando 128 pontos,
distribuidos igualmente entre os mesmos blocos disciplinares
previstos no edital de 1999, sendo eles: Lingua Portuguesa e
Literatura, Biologia e Fisica, Geografia e Historia, Matematica e
Quimica. Segue abaixo a forma de distribui¢ao de pontos de acordo
com o Art. 3°, primeiro paragrafo:

Quadro 1: Distribui¢do dos pontos

Prova Numero de questdes | Valor por questdo
Lingua Portuguesa e Literaturas 6+6 5 pontos
Biologia e Fisica 6+6 5 pontos
Geografia e Histéria 6+6 5 pontos
Matematica e Quimica 6+6 5 pontos

Fonte: Conselho Setorial de Graduacio - RESOLUCAO N° 010/2001

Outro ponto importante a ser observado no documento de
2002 foi o refinamento das regras de participacao e progressao. A
resolucao passou a detalhar as condigOes para as inscrigdes de
cada moédulo, vinculando-as explicitamente a série cursada pelo
candidato. Nesse interim, manteve a exigéncia de continuidade
do processo, no qual, somente poderia realizar o mddulo II os
estudantes que tivessem concluido o moddulo I, e assim,
sucessivamente. Também foi estabelecido a retirada do histérico
escolar como critério de avaliagdo, mas manteve-se, para os
candidatos do médulo III do triénio 2000-2002, o modelo anterior
da prova (Bastos, 2024). Além disso, houve uma nova inclusao no
edital, alunos que participavam de cursos técnicos, segundo
Bastos (2024, p. 9):
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Ampliou-se o alcance do Pism para outros processos de escolarizagao ao
permitir a participagao de estudantes oriundos de cursos técnicos. Para isso,
era necessario que estivessem matriculados na 12 série do ensino médio, na
22 série de curso técnico com duragdao de quatro anos, ou que tivessem
concluido o ensino médio ou equivalente.

Por fim, apesar de nao ser o objeto de analise principal, vale
ressaltar que a resolugdo determinou critérios de avaliacdo® e
ponderacao de notas* distintas para o Concurso Vestibular. Sendo
assim, foi determinado um sistema de equiparacao entre as notas
do vestibular e do Pism, garantindo equivaléncia nas classificagdes
finais e tornando possivel a coexisténcia dos dois processos
seletivos dentro da mesma politica de acesso.

O Pism hoje: os caminhos para um processo seletivo mais
inclusivo

A partir do ano de 2013, o Pism passa por uma série de
mudangas em diversas dreas que dao corpo ao formato atual do
processo seletivo. Boa parte dessas mudancgas fazem o processo
caminhar para se tornar mais inclusivo, em termos geograficos e de
publico-alvo. O primeiro desses movimentos é o de acumulagao
dos contetdos nos modulos I e I, ou seja, nesses mddulos passam
a ser exigidos os conteudos que os alunos estudaram nos anos
anteriores e nao apenas no ano de referéncia (Bastos, 2024).
Segundo a banca organizadora do Pism, “esse sistema busca uma
maior interac¢do entre o Ensino Médio e o Superior, ja que avalia os

3 O concurso vestibular seria realizado em duas etapas. A primeira etapa seria
constituida de duas provas objetivas. Ja na segunda etapa, seria organizada por
quatro provas discursivas. Vale ressaltar que, segundo o edital: “As provas da
primeira etapa terdo carater exclusivamente eliminatério, nao sendo computados
os pontos obtidos nesta etapa para fins de resultado final” (UFJF, 2002).

* A primeira etapa totaliza 80 (oitenta) pontos, enquanto a segunda, 240
(duzentos e quarenta) pontos (UFJF, 2002).
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conhecimentos do estudante ano a ano, sendo cobrado, em cada
prova, conteudo cumulativo dos anos anteriores” (Copese,, 2025)°.

Outra alteracdo importante veio com o fim do vestibular
tradicional da UFJF, ou seja, aquele aplicado para candidatos ja
com o ensino médio concluido. E a partir desse momento que o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de Selegao
Unificado (Sisu) passam a ganhar protagonismo, passando a
oferecer 70% das vagas de todos os cursos da universidade,
enquanto os outros 30% ficavam a cargo do Pism (UFJF, 2013). E
perceptivel o crescimento da relevancia do Pism dentro do escopo
mais amplo de selecao de alunos da UFJF ja que, no momento da
criagdo desse processo seletivo, nao havia nem mesmo um nimeros
de vagas reservados exclusivamente para o Pism, e hoje ele reserva
50% das vagas ofertadas pela UFJF. De acordo com a Resolugao N°
18/1999, que institui o Pism:

Art 52 - Nao havera reserva de vagas para os candidatos inscritos no Pism,
e o resultado final se dara a partir de ordem decrescente da pontuagao final
obtida pelos candidatos, independentemente do sistema escolhido por eles
para ingressarem na UFJF (UFJF, 1999).

Atualmente essa definicao ja foi alterada e 50% das vagas sao
reservadas para cada um desses formatos de sele¢ao, apontando
para uma valorizagao ainda maior dessa forma de ingresso. Por ser
um vestibular seriado, a banca afirma que ele “permite ao
candidato aprimorar seu desempenho ao longo das etapas,
baseando-se no resultado que recebe a cada mddulo concluido.
Com isso, ele pode avaliar quais os contetidos que precisam de uma
maior atencao e corrigir as falhas, sem sair prejudicado” (Copese,,
2025). Dessa maneira, o Pism tem se apresentado como uma
alternativa aos vestibulares tradicionais e ao ENEM que costumam
concentrar toda a possibilidade de aprovagdo em um unico
momento de prova. As possibilidades do aluno sao expandidas

5> Disponivel em: https://www2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/dicas-e-
duvidas/duvidas-frequentes/. Acesso em: 06/10/2025.
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pelo carater processual e seriado que valoriza a melhora continua
dos alunos ao longo do Ensino Médio.

Também ¢ a partir de 2013 que o Pism se torna geograficamente
mais abrangente, passando a ser aplicado em outros quatro
municipios além de Juiz de Fora: Governador Valadares,
Conselheiro Lafaiete e Muriaé, no estado de Minas Gerais, e Volta
Redonda, no estado do Rio de Janeiro. Desde 2020 a cidade de
Petropolis (R]) também serve como polo de aplicagao do processo
seletivo. Mais uma vez vemos um movimento para o crescimento do
Pism que agora abre espaco para candidatos de regides ao redor de
Juiz de Fora fazerem a prova em seus proprios municipios,
apontando para a maior abrangéncia do processo seletivo.

Também ¢ a partir do ano de 2013 que a Lei n® 12.711/2012,
conhecida como Lei de Cotas, entra em vigor no Brasil e no Pism,
passando a haver uma reserva de 50% das vagas para alunos
cotistas. No edital do ano de 2013 estavam previstos 5 grupos de
vagas, sendo quatro de cotas e um de ampla concorréncia, como
descritos pelo Art. 16 apresentado abaixo:

I. Grupo A: candidatos com renda igual ou inferior a um salario minimo e
meio per capita familiar mensal, que tenham cursado o Ensino Médio
integralmente em escola publica e que se declarem pretos, pardos ou
indigenas;

II. Grupo B: candidatos com renda igual ou inferior a um salario minimo e meio
per capita familiar mensal, que tenham cursado o Ensino Médio integralmente
em escola publica, independentemente de outra declaracao;

IMI. Grupo C: vagas de amplo acesso, independentemente de renda ou de escola;
IV. Grupo D: candidatos que tenham cursado o Ensino Médio integralmente
em escola publica e que se declarem pretos, pardos ou indigenas,
independentemente de renda;

V. Grupo E: candidatos que tenham cursado o Ensino Médio integralmente em
escola publica, independentemente de renda ou autodeclaracao (UFJF, 2012).

O que fica perceptivel é que, neste primeiro momento, a
implementacdao da Lei de Cotas estava voltada para atender
candidatos que cursaram o Ensino Médio na escola publica e
também os que, além de cumprirem esse critério, fossem pretos,
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pardos ou indigenas. Ja no edital de 2025, encontramos mais quatro
grupos (Al, B1, D1, E1) que surgiram para contemplar candidatos
que, além de cumprirem os critérios dos grupos apresentados
acima (A, B, C, D) também fossem pessoas com deficiéncia. Esse
movimento vem apds a Lei n® 13.409/2016, que altera a legislagao
de cotas mencionada anteriormente e passa a tornar obrigatdria a
inclusao deste grupo nas reservas de vaga das institui¢oes federais
(UFJF, 2025)°.

Apesar de as cotas para pessoas com deficiéncia terem surgido
apenas em 2016, Antunes e Veiga (2020, p. 793) afirmam que

As solicitagdes pelo atendimento especial estdao previstas nos editais do Pism
desde a sua primeira edi¢do, no ano 2000, quando contemplava apenas os
candidatos com deficiéncia fisica e aqueles em condi¢des graves de satde.
Entretanto, um importante marco do atendimento especial dos programas
de ingresso da UFJF aconteceu em 2007, quando uma equipe foi constituida
para coordenar o atendimento Especial do Pism. Pode-se considerar que a
partir da implanta¢do da equipe de Coordenagdo do Atendimento Especial
do Pism UFJF, o servico foi crescendo, a cada ano, na instituicao.

Atualmente, a partir da leitura do edital de 2026, podemos
observar um avango nos grupos que tém acesso a esse atendimento
especializado, passando a incluir pessoas com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades. Além disso, o Pism
também oferece condi¢des adaptadas para a realizagao das provas
para diabéticos, candidatas lactantes, sabatistas e pessoas travestis
ou transexuais. Essas politicas apontam para um esforco da UFJF
nao apenas de oferecer as vagas através das cotas, mas de garantir
que os candidatos tenham condi¢oes de realizar as provas de
maneira adequada e de fato assumi-las. Ainda assim, Veiga e
Antunes (2020, p. 803) encontraram em sua pesquisa limitagdes
desse processo de atendimento especializado na realizacao das
provas, como a necessidade de “aquisi¢ao de equipamentos de
tecnologia assistiva, o desenvolvimento de novas metodologias

¢ Disponivel em: https://www?2.ufjf br/diaaf/acoes-desenvolvidas/cotas-2/. Acesso
em 07/10/2025.
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para a elaboragdo de provas e a ampliagao da formagao/capacitagao
das pessoas envolvidas no atendimento especial”.

Por fim, uma tltima mudanga digna de mengao ocorrida entre
2013 e 2026 diz respeito ao numero de dias de prova. No edital de
2013 eram 3 dias de prova, sendo o primeiro o das questoes
objetivas, aplicadas a todos os candidatos independentemente do
curso escolhido (no caso do mddulo III, que € quando a escolha é
feita). O segundo e o terceiro dia de prova eram reservados para as
provas discursivas, sendo que para os modulos I e IT eram aplicadas
2 questOes para cada uma das 8 dreas de conhecimento (Lingua
Portuguesa, Matematica, Quimica, Geografia, Literaturas, Fisica,
Biologia e Histdria). No caso do modulo III, cada um dos dois dias
de prova discursiva abrigava duas das quatro 4reas de
conhecimento relativas ao curso de interesse escolhido pelo
candidato, sendo 5 questdes para cada uma das areas.

Ja em 2025, as provas serdo aplicadas em apenas dois dias para
todos os moddulos. Essa alteracao, em nossa analise, trouxe tanto
consequéncias positivas quanto negativas para os candidatos. Em
termos de beneficios, o inscrito precisa dispor de menos um dia
para realizar a prova, que antes era aplicada sequencialmente em
uma sexta, um sabado e um domingo. Para candidatos que
precisam percorrer distancias longas para realizar a prova isso traz
mais comodidade e economia com transporte e/ou estadia,
especialmente considerando que, em sua maioria, sao menores de
idades que precisam de acompanhantes.

Por outro lado, acreditamos que houve também um impacto
negativo para os candidatos porque o tempo de prova permaneceu
o mesmo (maximo de 4 horas de prova) apesar de nao ter ocorrido
uma diminui¢do no numero de questoes em relagao ao periodo em
que a prova era realizada em trés dias. Dito de outro modo, agora
os candidatos tem a menos horas somadas entres os dois dias para
realizar o mesmo numero de questdes. Isso mostra que o Pism tem
cada vez mais priorizado a capacidade dos candidatos de realizar
a prova de forma rapida e estratégica, o que caminha na contramao
das demais medidas vistas nesta se¢ado onde parece haver um
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aumento da inclusao. Essa alteragdo possivelmente também pode
ter refletido em uma queda na complexidade das respostas obtidas
nas questoes discursivas, ja que agora o dobro de questdes sao
realizadas dentro de uma mesma janela de tempo. Dessa forma, nos
moldes avaliativos atuais o Pism tem buscado nao apenas os
candidatos que melhor mostraram dominio do contetido exigido,
mas também os que desenvolveram as melhores e mais rapidas
estratégias de resolugao da prova.

Consideragoes finais

Ao longo desta analise, buscamos compreender o Pism como
uma pratica discursiva que expressa concepgoes especificas de
avalia¢Oes e de acesso ao ensino superior. A partir da investigagao
dos primeiros editais de 1999 e 2002 até os mais recentes de 2013 e
2026, foi possivel perceber que, mais do que um instrumento
técnico de selegao, o programa revela uma disputa constante por
sentidos sobre o que significa avaliar, selecionar e incluir.

Em concordancia com o artigo As Armadilhas do Discurso sobre
a Avaliagdo da Educagdo Superior, pode-se afirmar que atualmente hd
um discurso global sobre avalia¢do, entendido como a difusao, em
escala internacional, de uma concepgao padronizada que associa a
qualidade da educacao a indicadores quantitativos e comparaveis.
Nesse sentido, segundo Torres (1996, p. 134), “[...] a qualidade
localiza-se nos resultados e esses verificam-se no rendimento
escolar”, o que revela uma logica de mensuragao que transforma o
ato de avaliar em instrumento de controle. No contexto do ensino
superior isso se manifesta em processos seletivos, como o Pism,
onde vemos a busca pela objetividade e pela quantificacao do
mérito assumindo centralidade nas praticas avaliativas.

Entretanto, quando o discurso qualitativo é meramente
reduzido ao desempenho mensurdvel, reforca-se valores como
competicao, ranqueamento e a nogao de qualidade associada a
resultados quantitativos. Além disso, a instituicao corre o risco de
naturalizar desigualdades estruturais e de legitimar mecanismos
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excludentes sob o pretexto da meritocracia. Como colocado na
introdugao, ndo € coerente criticar um processo seletivo por avaliar
em uma logica classificatoria, mas podemos questionar a forma
com que isso tem sido feito de forma a evitar que os resultados
perpetuem problemas de ordem estrutural. Nesse sentido, vemos
que o Pism tem feito avangos ao longo dos anos com a
implementagao das cotas e do atendimento especializado.

Diante do exposto, podemos tragar como uma conclusao
provisdria que o Pism, ao longo de sua trajetdria, oscilou entre esses
dois polos: de um lado, a tentativa de construir uma avaliagdo mais
processual, formativa e inclusiva (carater modular seriado); de
outro, a necessidade institucional de manter parametros objetivos
de sele¢cao que buscam os candidatos mais eficientes (estrutura
tradicional dos vestibulares). Assim, o programa torna-se um
exemplo emblematico de tensoes entre diferentes discursos sobre
avaliacao e selegdao, onde é evidente o embate entre os ideais
educacionais e as exigéncias politicas e burocraticas que constituem
0 espago universitario. Essas oscilagdes conflitantes apenas atestam
a complexidade do processo de elaboragao de um processo seletivo
e os diferentes discursos sobre avaliagao que tém disputado espago
dentro da banca que elabora a prova e da comunidade disciplinar
(Costa; Lopes, 2016) que a pressiona.
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Introducao

O processo de selecdo para o ingresso de estudantes na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) ocorre de duas formas,
uma por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
outra pelo vestibular da prdpria instituicdo, o Programa de
Ingresso Seletivo Misto (Pism). A segunda modalidade consiste em
avalia¢Oes seriadas, divididas em trés modulos (I, 11, II), as quais
sdo prestadas pelos candidatos ao final de cada ano do Ensino
Meédio. Em razao de sua estrutura, o Pism permite aos educandos,
apos cada mddulo, localizar eventuais fragilidades no percurso de
aprendizagem e aprimorar paulatinamente o desempenho com o
intuito de alcancar a vaga em um curso de graduacao
(Copese/UFJF, 2024).

Desde a sua implementacdo, em 1999, a proposta curricular do
Pism passou por significativas mudangas. Editais, contetidos
programaticos e provas foram continuamente revisados e
atualizados diante de demandas institucionais e socioculturais. No
ano de 2021, foi iniciada a construgao de um novo programa para
os modulos que se iniciaram em 2024. Essa modificagao ocorreu em
virtude de reivindica¢Oes societarias e em razdao das alteragOes
curriculares advindas da Reforma do Ensino Médio na Lei n®
13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Amorim; Farah; Antunes, 2022).
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Para a elaboragdo do referido documento, foram formados
grupos de estudos definidos por cada area do conhecimento
cobrada no vestibular, os quais totalizam dez. De acordo com o
texto, esse processo contou com a participacao de multiplos setores
da sociedade, incluindo docentes universitarios e da educagdao
basica. No tocante aos ultimos, integraram a equipe profissionais
vinculados as redes publica e privada em Juiz de Fora/MG e ao
Colégio de Aplicagao da UFJF (Amorim; Farah; Antunes, 2022).
Posteriormente, foi aberta uma consulta publica com o intuito de
agregar contribuigoes das comunidades escolares a versao final.

Em decorréncia das transformagdes em questao, procuramos
investigar sentidos e finalidades educativas no documento do
novo programa do Pism, com énfase na disciplina Historia. Ao
definir quais saberes sdo considerados legitimos para serem
aprendidos e ensinados (Martins, 2020), o processo seletivo
também assume o cardter de politica curricular, orientando os
percursos formativos dos sujeitos em  escolarizagao,
especialmente em Juiz de Fora e regido.

Dispositivos institucionais como o focalizado em nosso estudo
operam estremando os conhecimentos admissiveis nos modulos do
vestibular supramencionado. Ao mesmo tempo, os significados
fixados no novo programa do Pism existem na condi¢dao de
respostas emitidas por sujeitos e grupos responsaveis por conectar
praticas avaliativas e concepg¢des de conhecimento.

Por conseguinte, na primeira segao refletimos sobre as formas
mediante as quais multiplos agentes tecem, interpretam e
modificam os discursos curriculares presentes no referido
documento. Para tanto, o consideramos enquanto locus de relagoes
de poder em que sao disputadas e pactuadas finalidades de ensino
e aprendizagem. Na segunda parte, nos dedicamos a analise do
novo programa (Amorim; Farah; Antunes, 2022), enfatizando
antinomias em seus discursos, especialmente frente as
necessidades de adequagao a BNCC (Brasil, 2017a) e as altera¢des
legais advindas da Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017b).
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A construcao de sentidos nas politicas de avalia¢ao do Pism

O conhecimento histérico escolar pode ser compreendido
enquanto decorréncia de disputas nas quais interesses e projetos de
distintos setores sociais sao entrecruzados (Martins; Gabriel, 2016).
Com tal conceituagao, é possivel pensar as dinamicas de ensinar e
aprender Historia na educagdao basica em conexao com as
expectativas depositadas sobre a formagao dos sujeitos. Essas,
marcadamente multiplas, heterogéneas e contraditorias, tém seus
aspectos mantidos ou transformados conforme as dimensoes
axiologicas (Martins, 2019) ou concepgdes de mundo que orientam
a atribuigao de sentidos a disciplina Historia.

Mobilizar a categoria supramencionada permite refletir sobre
as diferentes modalidades de significagdo das experiéncias
elaboradas nos cotidianos da educagdo basica. Na condigao de
parte do complexo categorial da escolariza¢ao, sua realizagao €
permanentemente balizada e valorada por articulagoes discursivas
encontradas em multiplas politicas curriculares, entre as quais se
destacam as avaliagdes externas.

As transformag0es socioculturais ocorridas na década de 2010
desencadearam conflitos e aliangas em torno dos sentidos que
orientam as praticas escolares. No tocante a historia ensinada,
pesquisadores tém salientado os nexos entre interesses de
individuos, grupos, comunidades e fra¢des de classe e os saberes
alegadamente desejaveis ou dispensdveis a tarefa educativa.
Tensionamentos em torno dos conhecimentos envolveram agentes
diversos — como o Escola sem Partido (Silva, 2020), fundacdes
empresariais (Silva; Pinto Jr; Cunha, 2022), historiadores,
pesquisadores do Ensino de Histdria e docentes da educagao basica
(Almeida, 2021; Silva, 2025), além de associagdes profissionais
(Almeida, 2021) —, cujas agOes se fizeram presentes em iniciativas
da sociedade civil, em projetos de lei, nas disputas no interior do
Ministério da Educagdao (MEC), na elaboracao da BNCC e na
Reforma do Ensino Médio.
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Entre diversas articula¢cbes discursivas concatenadas as
concepgoes de conhecimento escolar, destacamos duas delas em
nosso texto. A primeira, difundida por alguns homens de negocios,
institui¢des privadas atuantes no setor educacional e especialistas
vinculados a instancias de gestdo federal, estadual e municipal,
tende a associar conhecimento escolar a indices de mensuracao
derivados de avaliacbes externas, reduzindo ensino e
aprendizagem a paradigmas pragmatico-mercadologicos de
eficiéncia e produtividade (Andrade; Bomfim, 2022). A segunda,
sustentada por intelectuais e movimentos comprometidos com
uma educacdo socialmente referenciada, pretende reconhecer os
saberes formulados na educagao basica na condi¢ao de construgoes
socioculturais conectadas as demandas e experiéncias dos sujeitos
presentes nesses espagos (Silva, 2025).

Em tal horizonte, uma das expressoes da relacao entre sujeitos
e saberes reside na possibilidade de mobiliza-lo na condigao de
meio para entrar/acessar a educacao superior. A partir dessa
perspectiva, refletimos acerca das conexdes, possibilidades e
limites entre a avaliagdo das aprendizagens em Historia no Pism e
as possiveis fung¢des socioculturais imputadas por tal dispositivo as
institui¢des escolares. O aludido programa, para além de
instrumento de avaliagdao, opera também na qualidade de politica
curricular (Bastos, 2024). Pois, entre diversos desdobramentos,
induz praticas de selegao dos conhecimentos historicos em escolas
nas quais o ingresso dos educandos na UFJF ¢é prioridade.

Compreendemos na evocagao de referéncias bibliograficas,
documentos legais, procedimentos, sujeitos visibilizados e
contetidos tanto nas diretrizes do Pism quanto nas provas em si a
indugao de parametros capazes de modificar culturas escolares nos
municipios de Juiz de Fora e regiao. Os elementos em tela enunciam
conhecimentos pertinentes e necessarios a realizacdo da avaliagao,
suscitando um itinerdrio — curriculo — apto a mobiliza-los.

Por outro lado, os processos focalizados nao se dissociam das
relagbes de poder que atravessam os sujeitos e as instituigOes
encarregadas de formular o conteddo programatico e as avaliagoes.
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Essas dinamicas se desdobram das concepgdes e intencionalidades
dos agentes envolvidos em sua elaboragao. Diante disso, nao é
possivel estabelecer uma valoragao aprioristica dos sentidos de
conhecimento historico escolar cristalizados nas diferentes versoes
do Pism — e, em seu conjunto, enquanto politica avaliativa de longa
duragao. Compreender o tipo de sujeito e de relagdo com o mundo
projetados pela politica curricular em questao demanda a analise de
componentes discursivos nos quais tais marcas e significados
emergem.

Interessa-nos, portanto, analisar as dimensdes qualitativas
apontadas, pois avaliagdes cuja finalidade ¢ a selecao para o
ingresso na educagao superior nao sao formuladas a margem das
atividades socioculturais e correlagdes de forgas existentes em seus
contextos de produgao. A operagao de escolher entre candidatos os
futuros matriculados em cursos de graduagao ¢ atravessada pela
construcao de principios acerca dos procedimentos do avaliar. Tais
caracteres derivam, por um lado, das epistemologias particulares
aos saberes disciplinados nos curriculos escolares e, por outro, das
decisdes ético-politicas dotadas de valorar os conhecimentos. Logo,
a perfilagdo do estudante desejavel — ou das tessituras esperadas
entre sujeitos e conhecimento histdrico — participa das relagoes de
poder presentes na escolarizagao.

Por conseguinte, as provas do Pism e seu programa nao se
tratam de artefatos assépticos e meramente técnicos. Na acepgao de
Martins (2021, p. 4):

Assim como tudo o que se refere ao conhecimento histérico, que se singulariza
pela relagao que estabelece no e com o tempo, seu cédigo disciplinar nao é
neutro, natural, com um fim previamente estipulado, controlado sempre de
forma consciente pelos membros da comunidade disciplinar, imune a
mudangas, mas algo que compreende uma infinidade de sujeitos, saberes e
praticas que se articulam em uma complexa teia de significa¢des que interpela
a Historia e o seu ensino nas escolas da educagao basica.

Isto posto, os documentos em questao se inscrevem em
disputas e compromissos também relacionados as comunidades
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disciplinares (Goodson, 1997), nas quais diferentes agentes
disputam, negociam e hierarquizam as relagdes entre pessoas e
saberes, pois estes dizem respeito aos poderes e status distribuidos
a partir da conformagao de uma disciplina. Depreende-se,
portanto, no Pism, a capacidade potencial de questionar ou
legitimar modalidades de cultura escolar e atividades de ensino e
aprendizagem (Martins, 2020) cambiando ou reafirmando as
categorias socioculturais do ser estudante e professor.

A luz de Thompson (2010), tais agendas podem ser
interpretadas enquanto desdobramentos de relagdes sociais e
historicas imbuidas de conflitos e experiéncias vividas pelas
pessoas nelas inseridas. A selecao dos contetdos, procedimentos e
dimensoes axioldgicas no Pism traduz disputas pela fixa¢ao dessas
marcas em questoes (Martins, 2021), salientando contradi¢des entre
projetos formativos vinculados a concep¢des de mundo
antagonicas. Nessa medida, o processo seletivo enfocado participa
de uma economia moral das finalidades da escolarizagao.

Conforme mencionamos anteriormente, multiplos setores
socioculturais atuaram, nos anos 2010, para converter os indices
produzidos por avaliagdes externas em larga escala em um bastiao
responsavel por salvaguardar a mistica do curriculo como
prescricao (Silva, 2025). No concernente a disciplina Historia,
convergiram, de forma paradoxal, nesse movimento interesses de
académicos conservadores, gestores tecnocratas, editoras de
materiais  didaticos, associagdes profissionais, fundagdes
empresariais e politicos de direita (Silva; Pinto Jr.; Cunha, 2022).
Atividades com o referido cariz contribuiram para consolidar em
instancias de producdo curricular exdgenas aos cotidianos
escolares o momento preponderante das decisdes acerca do
trabalho educativo (Silva, 2025).

Diante disso, ndo é possivel problematizar o significante
avaliagdo sendo considerando suas conexdes com projetos
educacionais cristalizados em documentos curriculares como a
BNCC e a Reforma do Ensino Médio. Tais politicas adquiriram
sentidos marcadamente orientados por semanticas da eficiéncia
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técnica, racionalidade instrumental e formacao com vias de
construir consenso e conformidade a sociabilidade neoliberal —
uma ldgica na qual poucos individuos encontram espaco para a
realizacao integral de suas potencialidades (Silva; Pinto Jr.; Cunha,
2022). Sob a égide dos aludidos marcos, avaliacdes podem
contribuir para a homogeneizacao das culturas escolares,
desconsiderando os desvios e excegoes nas respostas dos
educandos como parte do processo de ensino e aprendizagem.

Concomitantemente, o “multifacetado significante avaliagao”
(Andrade; Martins, 2022, p. 11) pode ter seus sentidos deslocados
para:

aprendizagens da Histéria ensinada em perspectiva democratica, em
oposi¢do ao capitalismo cognitivo, que transformou o multifacetado
significante avaliagdo numa visdo univoca, cuja materialidade principal é
servir para legitimar uma forma tunica de se relacionar com os
conhecimentos escolares.

Conforme supramencionado, o programa Pism de 2022
apresentou uma renovada arquitetura incumbida por orientar a
confecgao das provas nos anos subsequentes. A partir da andlise de
seu texto, buscamos interrogar principios responsaveis por nortear
a construgdo das provas de Histéria subsequentes a essa
reformulacao.

Em que medida tais diretrizes reafirmam a validagao de
indices externos, a difusiao de uma narrativa histdrica tnica e a
padronizagao das formas de ensinar e aprender Histéria? Ou, ao
contrario, abrem espago para o didlogo com multiplas narrativas,
temporalidades e modos plurais de producdo e apropriacao do
conhecimento histdrico — e, por conseguinte, para diferentes formas
de ser professor e estudante? Ademais, ao considerar tanto o
documento quanto as avaliagdes dele derivadas na qualidade de
politicas curriculares, indagamos: quais praticas e sentidos podem
ser induzidos nas salas de aula de Histéria? Em outras palavras,
que modos de ensinar, avaliar e significar o passado emergem das
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prescri¢Oes e expectativas delineadas por essa nova configuragao
institucional?

Significando os conhecimentos histéricos escolares: o Programa
Pism de 2022

Na “Apresentacao”, o novo programa do Pism reconhece a
existéncia de “diferentes desafios [...] colocados para que a
Universidade continue a democratizacao do acesso ao Ensino
Superior” (Amorim; Farah; Antunes, 2022, p. 5). Como resposta a
essa preocupacao, o texto enfatiza o emprego de multiplas
estratégias de ingresso na UFJF, entre as quais o Pism se destaca
por abarcar metade das vagas oferecidas pela institui¢ao (Amorim;
Farah; Antunes, 2022).

O documento reconhece a necessidade de atualizagOes e
revisdes dos contetidos programaticos enquanto uma demanda
societdria. As principais finalidades destas residiriam em
acompanhar transformagdes sociais, educacionais, legais e
académicas. Esse movimento aponta para novas dire¢des nas
praticas de selecionar estudantes, pois suas linhas explicitam “que
o Pism, para muitas escolas, se configura em um forte indutor de
curriculo, por isso ha por parte das redes publica e particulares
uma expectativa de como seria esse programa” (Amorim; Farah;
Antunes, 2022, p. 6).

O processo em tela — pelo qual experiéncias curriculares em
sala de aula sao induzidas por iniciativas exdgenas — adquire maior
relevancia quando delimitam as possibilidades de acesso dos
sujeitos a cursos universitarios. O fator deslindado, conforme
Nascimento e Martins (2023), dota de preponderancia a prova na
trajetoria dos sujeitos em escolarizagdo cujos anseios se
entrecruzam com o ingresso na UFJF. Os responsaveis pela
constru¢ao do Novo Programa parecem cientes das pressdes por
mudancas que, nos ultimos anos, tém interpelado os espagos
escolares, buscando alinhar expectativas de desempenho dos
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educandos avaliados aos sentidos e significados mobilizados por
reivindicagoes sociais e politicas curriculares vigentes.

Nesse sentido, o significante de democratizacao do acesso a
educagao superior na “Apresentagao” (Amorim; Farah; Antunes,
2022), alude — de modo implicito — as demandas histéricas de
grupos e fracoes de classe tradicionalmente apartados desse nivel
de ensino, como pobres, negros, indigenas e mulheres. Por seu
turno, as justificativas explicitas para a revisao e atualizagao do
Pism remetem a Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°
13.415/2017, e a BNCC.

No tocante aos dispositivos supramencionados, ambos tém sido
amplamente analisados na literatura académica como politicas
curriculares marcadamente excludentes e conservadoras (Macedo,
2019; Aguiar, 2019; Cortinaz, 2019; Costa; Silva, 2019; Dourado;
Siqueira, 2019; Almeida, 2021; Silva; Pinto Jr.; Cunha, 2022). No caso
especifico do componente Histdria, a reafirmacao de um
conhecimento prescrito sob o paradigma da pedagogia das
competéncias atua no sentido de reafirmar perspectivas de formagao
de sujeitos conformados com a escassez de oportunidades em uma
sociabilidade neoliberal (Lima, 2024; Silva, 2025).

Na formatagao aludida, os saberes histdricos emergem
preservando as marcas de um cddigo disciplinar (Cuesta
Fernandez, 1997) linear, cumulativo, androcéntrico e eurocéntrico,
construido por e para a formagdo das elites letradas e a
diferenciagdo social pautada por hierarquizagdes. O ordenamento
narrativo em questdao, por um lado, reconhece menos processos
educativos em historia preocupados com a ampliacdo das
possibilidades de leituras de mundo democraticas, criticas e
criativas dos sujeitos em escolarizagao. Por outro, dota de
preponderancia a formacao de identidades marcadas pela
conformidade, consenso e participagdo em relagao as estruturas
socioculturais vigentes.

De modo particular, o Novo Ensino Médio (NEM), aprovado
em 2017 pela Lei n® 13.415/2017, é anunciado na condicao de
ferramenta para proporcionar uma educacdo mais flexivel e
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conectada a realidade dos estudantes. A alegacdo ¢ de que as
mudangas promovidas na etapa do Ensino Médio significariam um
incremento na qualidade da educacdo nacional (Brasil, 2017b).
Entre as alteracdes mais significativas, enfatizamos o
reordenamento dos componentes curriculares em uma arquitetura
na qual as areas do conhecimento, a saber, Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
adquiriram maior preponderancia do que as disciplinas. Ademais,
foram introduzidos itinerdrios formativos, os quais nao se
encontram  necessariamente ligados aos conhecimentos
encontrados anteriormente sob o signo de matérias escolares.
Embora a reforma rompa com uma légica disciplinar de curriculo,
ela propde um modelo de interdisciplinaridade pautado por
principios mercadologicos.

Com efeito, a medida em tela orientou a atividade dos
formuladores do Pism na diregao de repensar a disposi¢cao dos
saberes nas avaliacdoes. A alternativa encontrada seria agrupar
matérias tradicionalmente consolidadas, como Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia, ao abrigo das dreas. Concomitantemente, os
difusos itinerarios nao foram convertidos em objetos de avaliagao.
A justificativa apresentada no documento analisado foi a promogao
de articulagdo e didlogo entre as disciplinas sem prejuizo da
especificidade guardada por cada uma delas.

Discursos hegemonicos difundidos a partir da segunda
metade da década de 2010 pelo MEC, fundagdes empresariais e
técnicos que ocupam postos estratégicos em politicas de avaliagao
externa — como o Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da
Educacao (CAEd) — tém apresentado a BNCC e o NEM enquanto
panaceias para os desafios da escolarizagdo no pais. Nessa
perspectiva, esses artefatos tornam-se instrumentos capazes de
elevar a qualidade da educacdo e melhorar os indices de
desempenho escolar (Silva, 2025).

O termo “qualidade”, embora apresentado como valor moral
universal e desejo compartilhado por toda a sociedade, s6 pode ser
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compreendido a luz das disputas por seus sentidos (Silva, 2025).
Nos contextos das reformas curriculares por nds destacadas, esse
significante tem sido empregado em, ao menos, duas dire¢des. Por
um lado, para legitimar os cambios educacionais pretendidos,
objetivando construir consenso e adesao entre os diferentes
publicos interessados no tema. Por outro, atuam naturalizando
interesses de sujeitos, grupos e fragdoes de classe particulares,
convertendo-os em pretensoes inquestionaveis.

Na dinamica discutida, os discursos da qualidade na BNCC
homologada e no NEM se articulam aos paradigmas da eficiéncia
técnica, desempenho, racionalizacdo e controle dos processos
educativos. Ao estreitar as possibilidades de autonomia docente,
afunilam seus contetidos na dire¢do de conformidade, adaptagao,
flexibilidade e consenso. Trata-se, portanto, de um sentido inscrito
na logica neoliberal da responsabilizagao individual (Dardot;
Laval, 2016), segundo a qual docentes e estudantes sao concebidos
como empreendedores de si, responsaveis por seus proprios
sucessos ou fracassos — uma concep¢ao capaz de ignorar as
contingéncias socioculturais, desigualdades estruturais e multiplas
formas de exclusao.

Com efeito, essa medida implicou a reformulacdo da
organizacao curricular do Pism, que por meio do novo programa
passa a estabelecer o agrupamento dos componentes curriculares
tradicionais como Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia em um
escopo maior, o das Ciéncias Humanas. Isso ocorre sob o
argumento de promover uma articulagao e o didlogo entre essas
disciplinas (Amorim; Farah; Antunes, 2022), mas ainda mantendo
a especificidade de cada componente. Assim, a partir dessa nova
configuracao:

(...) os componentes curriculares das Ciéncias Humanas seguirao uma
preocupacio com a capacidade argumentativa e critica desses processos,
buscando uma leitura conceitual e teérica da complexidade dos fenomenos

sociais (Amorim; Farah; Antunes, 2022, p.7, grifo nosso).
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No ambito das Ciéncias Humanas, tem-se a apresentagao do
contetido programatico de Histdria, formulado em didlogo com a
BNCC e com as multiplas demandas de diferenca que atravessam a
disciplina (Amorim; Farah; Antunes, 2022). Mediante a necessidade
de problematizar questoes do tempo presente, elegem-se dimensoes
especificas: relagdes étnicos-raciais, defesa da democracia e dos
direitos humanos, valorizagdo da mulher etc. sdo elementos
mobilizados pelo programa sob a justificativa de contribuirem para
a construgao de uma coletividade mais justa e plural, afirmando um
compromisso do Pism com o carater ético da Histdria.

Sendo assim, a especificidade da Historia opera sob uma
logica que a compreende como um espago privilegiado que permite
0 acesso a diferentes modos de pensar e experienciar o tempo, a
realidade e a relagao passado-presente-futuro. A Historia é também
concebida como um lugar relacional dinamico, onde sujeitos se
encontram, confrontam perspectivas e aprendem sobre si mesmos
e sobre os outros (Pereira, 2021). Essas abordagens, portanto,
permitem que os alunos sejam capazes de, nao sé identificar as
relacdes de poder implicadas nos processos de selegao de
narrativas/memorias a serem contadas/lembradas, como também
refletirem acerca das transformacdes dos processos historicos.

Ao compreender o programa do Pism como um artefato
sociocultural elaborado por sujeitos e grupos que manifestam
interesses antagonicos e finalidades dispares em relagao a educagao,
torna-se possivel perceber limites e possibilidades em suas tensoes
constitutivas. Por um lado, a apresentagao geral do documento é
ancorada em marcos regulatorios de cariz conservador, alinhados as
demandas de formacao de individuos adaptados a uma
sociabilidade neoliberal. Por outro, o contetido programatico de
Historia avanca em direcdo a principios axioldgicos associados a
ideia de qualidade socialmente referenciada da educacdo,
aproximando-se de demandas por direitos, diversidade e
reconhecimento provenientes de movimentos sociais, intelectuais
progressistas e sujeitos historicamente marginalizados no tocante ao
acesso a educagao superior.
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Essa ambivaléncia nao € casual: expressa o carater politico e
conflitivo dos curriculos (Goodson, 2018). Discursos sobre a
escolarizagao decorrem das disputas e negociacoes acerca do que
deve ser considerado conhecimento legitimo. Nesse sentido,
contradigbes presentes no novo programa do Pism podem ser
interpretadas na qualidade de desdobramentos de concepg¢des em
conflito na sociabilidade contemporanea, na qual projetos de
escolarizacao convivem entre justaposi¢coes e sobreposi¢oes por
meio de politicas curriculares.

Nesse sentido, as antinomias presentes no documento
salientam brechas e possibilidades de aproximacao entre a
avaliacao das aprendizagens em Historia no Pism e a nogao de
qualidade socialmente referenciada da educagao, permitindo que,
em determinados contextos, essas praticas se afastem das
narrativas hegemonicas consagradas pela BNCC e pelo NEM.
Investigar se essas potencialidades sdao de fato mobilizadas pelos
sujeitos responsaveis pela elaboracao das questdes de Historia,
contudo, ultrapassa os limites deste artigo.

Consideragoes finais

A anélise do novo programa do Pism ressalta que avaliacdes
externas, mesmo quando concebidas sob o signo da
democratizagdo do acesso a educagao superior, permanecem
tensionadas entre perspectivas de formagao e selecao. O exame,
enquanto objetiva ampliar oportunidades, também reafirma
hierarquias e atua na legitimacao de sentidos de ensino e
aprendizagem. Tais marcas denotam o cardter politico dos
curriculos, os quais, conforme Goodson (1997; 2018), reverberam os
conflitos responsaveis por legitimar os conhecimentos inseridos
nas disciplinas escolares.

O documento de 2022 apresenta inflexdes importantes nesse
cendrio. Ao reconhecer a necessidade de revisdes em sua estrutura e
incorporar pautas ligadas a diversidade, aos direitos humanos e as
relagbes étnico-raciais, sugere um deslocamento em direcao a
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concepgOes mais plurais de conhecimento histdrico escolar. Tal
orientagio se aproxima da ideia de qualidade socialmente
referenciada da educagdao (Silva, 2025), em contraposi¢ao as
semanticas da eficiéncia técnica e da racionalidade instrumental que
caracterizam politicas curriculares inspiradas na BNCC e no NEM.

Contudo, as antinomias observadas entre a arquitetura
normativa do documento e as intencionalidades anunciadas em sua
apresentacdo demarcam a permanéncia de antagonismos
estruturais. O Pism, enquanto politica avaliativa, pode continuar a
induzir praticas escolares com tendéncias de alinhamento a sentidos
hegemonicos de educagao. Apesar das aberturas para narrativas
subalternas, a prova continua a operar sob ldgicas de selecao e
classificagao, redimensionando a autonomia e a multiplicidade de
experiéncias a serem valoradas na educacao basica.

Em consonancia com Martins (2020; 2021), compreender o
Pism implica reconhecer também o caradter politico, movel e
transitorio das dimensdes axioldgicas nele inscritas. Assim, a
reflexdao sobre o programa e suas provas permite vislumbrar tanto
as limitagdes quanto as possibilidades de constru¢ao de uma
avaliacao comprometida com a aprendizagem e com a valorizagao
dos conhecimentos escolares, em detrimento de uma ldgica
puramente meritocratica.

A efetivagao de um Pism que contribua para o aprendizado, e
ndo apenas para a selecdo, depende de uma continua
problematizacdo dos sentidos de avaliagdo e de curriculo
mobilizados por seus documentos orientadores. Se as politicas
educacionais contemporaneas ainda oscilam entre projetos de
conformidade e de emancipagao, o novo programa do Pism figura
como um campo no qual é possivel tensionar o ensino de Historia,
reafirmando a presenca de “mundos outros” e de sujeitos
historicamente subalternizados em percursos de escolarizagao.
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ARTICULACOES DEMOCRATICAS EM DISPUTA
NO PISM: ENTRE APRENDIZAGENS E
OPERACOES COGNITIVAS

Mariana Silva Barbosa
Marcus Bomfim

Um breve historico do acesso ao ensino superior no Brasil e a
centralidade do Pism

Historicamente, o Brasil vivenciou um longo processo de
segregacao das universidades publicas, de modo que houve fortes
disputas e embates para a ampliacao do acesso e da permanéncia
dentro dessas institui¢des. Estas lutas foram vivenciadas por
grupos de cidaddos marginalizados como negros, indigenas,
mulheres, pessoas LGBTQI+ e individuos com menor poder
simbolico e aquisitivo. Dentro desse cendrio, segundo o professor
Dermeval Saviani, um passo de grande importancia é a
Constituicao de 1988, conhecida como Constitui¢ao Cidada, que
consagrou:

autonomia universitaria, estabeleceu a indissociabilidade entre ensino-
pesquisa e extensao, garantiu a gratuidade nos estabelecimentos oficiais,
assegurou o ingresso por concurso publico e o regime juridico tnico. Nesse
contexto, a demanda dos dirigentes de instituigdes de ensino superior
publicas e de seu corpo docente encaminhou-se na dire¢do de uma dotagao
orcamentaria que viabilizasse o exercicio pleno da autonomia e, da parte dos
alunos e da sociedade, de modo geral, o que se passou a reivindicar foi a
expansao das vagas das universidades publicas. Desses setores nao emergiu,
portanto, nenhuma demanda por reforma da universidade (Saviani et al.,
2004, p. 51).

Todavia, mesmo com avangos, decretos, regulamentos e
portarias complementares, ainda hoje é necessdrio agdes para a
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democratiza¢dao do acesso ao ensino superior e para a consolidagao
de novas reivindicagdes. Sob essa perspectiva, ao redor do pais,
atualmente, é comum a entrada em universidades (ptblicas ou
privadas) através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Suas principais vias de ingresso se dao por trés formas: a primeira
€ o Sistema de Selegao Unificada (SISU), o qual disponibiliza vagas
em universidades e institutos federais e estaduais. O segundo é o
Programa Universidade para Todos (ProUni), em que sao
oferecidas bolsas de estudo em institui¢des superiores privadas. E,
por fim, o terceiro é o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES),
em que oportuniza financiamento para estudo também em
instituigdes nao gratuitas.

Nesse ambito, precisamos destacar mais uma forma (dentre
outras) de acesso a universidade publica, sendo o Programa de
Ingresso Seletivo Misto (Pism) da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), o qual se caracteriza por ser:

um processo de avaliagao seriada, em que os candidatos as vagas oferecidas
pela UFJF participam de trés mdédulos de avaliagao (I, I e II), um ao final de
cada ano do Ensino Médio. Esse sistema busca uma maior interagdo entre o
Ensino Médio e o Superior, ja que avalia os conhecimentos do estudante ano
a ano, sendo cobrado, em cada prova, conteido cumulativo dos anos
anteriores. (COPESE, 2025)

Diante disso, é possivel compreender a centralidade regional
desta avaliagdo, de modo que hd uma grande oportunidade de
insercao na UFJF por alunos do ensino basico de locais proximos e
de diversas realidades. Nesse ambito, o0 nosso objeto de andlise é
relativo a vinte anos de edi¢des do Pism, desde 2004 até o ano de
2023, de modo a repensar por quais contetdos sao trabalhadas as
articulagdes democraticas que sao legitimadas e que se encontram
em disputa ao longo dos trés mddulos da prova.
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Para isso, é preciso refletir a partir do mapeamento das
dimensodes axioldgicas! que sdo mobilizadas nas perguntas e nas
alternativas de resposta. Assim, ao longo dos anos examinados
(2004 - 2023), ha cerca de 659 questdes que correspondem a
disciplina de Histdria. Desse total, muitas ndo houve a identificagao
de seus elementos axioldgicos, como pode ser observado no grafico
abaixo:

Grafico 1: Mapeamento dos Elementos Axiologicos — Pism
(2004 - 2023)

@ Critica a xenofobia @ Critica a xenofobia @ Critica a xenofobia
@ Critica ao Capitalismo @ Critica ao colonialismo @ Critica ao sexismo
@ Critica aos genocidios @ Nao identificado Resisténcia a opressao
@ Valorizagao da democracia @ Valorizagao da diversidade cultural

Fonte: Banco de dados do projeto de iniciagao cientifica intitulado, “Avaliagao e
Ensino de Historia: articulagdes entre cultura histérica e cultura escolar em
processos de objetivagdo do conhecimento historico escolar em instrumentos
avaliativos” (2022-2025).

A partir dos dados disponiveis, podemos compreender que
mesmo com um numero elevado de questdes em que nao ha
identificacdo dos elementos axioldgicos mobilizados (totalizando

1 A dimensdo axioldgica faz referéncia aos valores, tais como “sentimentos,
vontades, virtudes, consciéncia de deveres.” (Gabriel, 2003, p. 174)
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557), é possivel analisar forte incidéncia e repetigao de questoes que
possuem como objetivo a valorizagio da democracia, com 40 questdes.
Dessa forma, torna-se a dimensdao de valor identificada mais
recorrente na avaliacdo, o que evidencia seu papel significativo e
de destaque, seguida por “resisténcia a opressao”, com 22
ocorréncias, e por “critica a xenofobia” e “critica ao genocidio”,
ambas com 11 incidéncias cada.

A importancia da Valorizagdo da Democracia

Com tudo isto em campo de visao, podemos entender a
centralidade de questdes sobre a valorizagio da democracia, a qual
estd em forte disputa de sentidos e tem recebido cada vez mais
atengao de diversos grupos da sociedade, tais como os setores
educacionais, os intelectuais e os conservadores. Sob esse viés,
Arthur Lima de Avila, em artigo intitulado “Qual passado
escolher? Uma discussdo sobre o negacionismo histérico e o
pluralismo historiografico” debate sobre como o negacionismo
“estd na moda”, visto que até chefes de Estado estdo a seu servigo.
Logo, ha a materializacdo de uma conjuntura de deslegitimagao do
conhecimento cientifico e de ataque as universidades e as ciéncias
humanas. Logo, temos que considerar que:

Os negacionismos contemporaneos agem principalmente através de
siléncios, mistificagdes, ocultamentos e minimizag¢des que se ddo no ambito
narrativo, para além do empirico, que visam subtrair determinados
passados de nossos presentes, tornando-os insubstanciais, e impor
significados univocos a nossa historia — ndo raro aqueles acalentados pelos
setores dominantes. Politicamente, as narrativas negacionistas coadunam-se
com as “historiografias de esquecimento” analisadas por Tessa Morris-
Suzuki (2005, p.8), cujo proposito € o de “obliterar a lembranga de certos
eventos da consciéncia publica” e minimizar os entrelaces entre passado e
presente e as responsabilidades dai decorrentes. (Avila, 2021, p. 164,)

Sob esse viés, os negacionismos possuem efeito cruel de
fixacdo de significados absolutos, os quais sdao baseados em
falsificagdes ou exclusdes histdricas, o que gera forte disputa pela
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fixagdo de sentidos e embates sobre a importancia do conceito de
democracia. Somado a isso, € interessante ressaltar o texto “O direito
a Historia: o historiador como curador de uma experiéncia historica
socialmente distribuida” de Valdei Aratjo (2017). A partir desta
obra e das reflexdes do autor, podemos compreender que em
tempos de recrudescimento conservador a autoridade do discurso
historico escolar é questionada a todo momento. Desse modo, € de
extrema necessidade reafirmar a autoridade e a responsabilidade
do historiador e do professor pela cultura historica democratizada
no cotidiano da universidade, nas escolas basicas e em provas de
vestibular.

Isto posto, elevada parcela de questdes do Pism, levando em
consideragdo suas dimensdes axioldgicas valorizadas, como a
democracia, vao ao encontro de algumas reflexdes produzidas no
trabalho de Aratjo (2017). O historiador lista e evidencia trés
valores incontornaveis da disciplina histérica, sendo eles: a
pergunta pela verdade do acontecimento, a defesa da democracia e o
respeito a diversidade. Nesse sentido, ha uma convergéncia entre
o que é defendido por grande parte dos historiadores, que apos a
redemocratizagdo assumem o conhecimento histérico enquanto
objeto profissional, e o que é solicitado como reflexao e resposta na
prova por alunos do Ensino Médio. Todavia, é importante frisar
que, apesar de existir certa similaridade positiva, ndo estamos
reforcando a submissdo do conhecimento escolar ao conhecimento
historico académico. Nesse sentido, o objetivo do ensino de
Historia nao é formar mini-historiadores, mas utilizar o contetido
como meio para concretizar seu compromisso com a alteridade e
com a temporalidade.

Portanto, ¢ visivel o espago complexo e conflituoso que
estamos tratando, visto que na Nova Republica hd forte entulho
autoritario. Dessa maneira, € interessante trazer para a discussao as
contribui¢des do historiador Rodrigo Turin em texto intitulado
“Pais do futuro? Conflitos de tempos e historicidade no Brasil
contemporaneo” (2022). Neste trabalho, é perceptivel como a
certeza em um futuro ndo estd mais dada, de maneira que esta
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ameagado e assombrado por distopias autoritarias bastante reais, o
que gera incertezas, insegurangas, fragilidade, medo e raiva,
constrangendo os horizontes de expectativa de grupos sociais.
Assim, ha uma descrenca cada vez maior na ideia de democracia, de
forma que a promessa de conquista da cidadania plena por parte
de diferentes corpos € sistematicamente adiada, vetada e rompida.
Ha, nesse cenario, uma cidadania cada vez mais com um carater
restritivo, excludente, individual e violento.

Os sentidos de Democracia: defini¢oes e disputas

Para aprofundar os sentidos de democracia, é de extrema
relevancia trazer as contribui¢gdes de Sonia Meneses (2019), a qual
ressalta que no ano de 2016 o Dicionario de Oxford escolheu “pos
verdade” como expressao do ano, para designar o contexto em que
“fatos objetivos sao menos influentes na opiniao publica do que as
emogdes e crengas pessoais” (Meneses, 2019, p. 85). Diante disso, é
preciso considerar que:

Assistimos, portanto, a emergéncia de discursos reativos e conservadores
que se sustentam na difusdo tanto de falsos contrarios — como disse antes
— como de falsos similares, com a intencdo deliberada de estimular
conclusdes altamente tendenciosas sobre os processos histéricos. Nesse
sentido, coloca-se como problema uma acdo consumidora que se elabora
solicitando uma mudanga conservadora ao se opor frontalmente aos
processos de transformagdo politica, social ou cultural dessa sociedade.
(Meneses, 2019, p. 85).

Nesse aspecto, ¢ perceptivel como vivemos em um forte
momento de intensificacdo conservadora, somada a descrenca na
cientificidade e a desconfianca na democracia. Portanto, é necessario
considerar que um consenso racional e universal em torno de um
sentido de democracia nao é possivel, ja que, segundo Chantal
Moulffe (2015), é preciso reconhecer a impossibilidade do término
da dimensdo conflituosa da vida social. Nesse sentido, a
especificidade da politica democratica (e o que procuramos
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legitimar, a partir da analise das questoes do Pism) é a aceitagao do
pluralismo, de modo que os conflitos para serem aceitos precisam
assumir uma forma que nao destrua o ente politico.?

Logo, sao tarefas da democracia gerir os dissensos e nao
transformar os adversarios em inimigos, gerando uma democracia
plena e com cidadaos cada vez mais amplos, e plurais e diversos,
como € observado no seguinte trecho de Moutffe (2015, p. 4), em que
afirma: “Dessa forma espero demonstrar que reconhecer a
inerradicabilidade da dimensao conflituosa da vida social, longe de
solapar o projeto democratico, ¢ a condicdao necessaria para
compreender o desafio diante do qual a politica democratica se
encontra”. Sendo assim, a democracia é alvo de fortes disputas de
sentido e de significagdo por grupos diversos que buscam alcangar
a soberania, de forma que sempre resultard em sele¢des e
consequentemente em excessos e em exclusdes, como veremos
mais a frente.

A seguir serao apresentadas trés seg¢des de exposicao que se
complementam. Na primeira, pensaremos um pouco mais sobre o
conceito de democracia, a partir de suas defini¢des e disputas. A
segunda, serd reservada para pensar quais sao os conteudos
historicos que foram mobilizados com maior ou menor frequéncia
nas questdes sobre a dimensao axiologica da defesa da democracia.
Enquanto na terceira e tltima segao trataremos sobre os tipos de
questdes e as exigéncias cognitivas associadas a essa avaliagao de
abrangéncia regional.

Para aprofundar um pouco mais no conceito de democracia,
Chantal Mouffe (2015) se faz relevante com sua obra intitulada
“Sobre o Politico”. Neste trabalho, a autora mobiliza duas nogdes
centrais para o debate, a politica e o politico sendo o primeiro
entendido no nivel Ontico como um conjunto de praticas,
instituicdes, regras e governos da politica convencional, e o

2 Para Chantal Mouffe, o ente politico é constituido nas relagdes sociais e nas
disputas de poder, ndao possuindo uma identidade fixa ou universal. Desse modo,
os sujeitos politicos se formam a partir de articulagdes e diferenciacdes entre “nés”
e “eles”, em um campo marcado por conflitos e disputas hegemonicas.
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segundo se refere ao nivel ontologico, precisamente a forma em que
a sociedade é fundada, se tratando da dimensao de forga do conflito
com as suas disputas, constitutivo da vida social. Assim, nas
palavras de Mouffe, temos:

[...] entendo por "o politico" a dimensdo de antagonismo que considero
constitutiva das sociedades humanas, enquanto entendo por "politica" o
conjunto de praticas e institui¢des por meio das quais uma ordem € criada,
organizando a coexisténcia humana no contexto conflituoso produzido pelo
politico. (Mouffe, 2015, p. 8).

Chantal Mouffe opera com essa distingdo para oferecer um
sentido para a democracia. A autora reconhece que o politico é
marcado por antagonismos e pela impossibilidade de um consenso
plenamente racional e inclusivo, uma vez que todo processo de
escolha implica necessariamente exclusoes. Nesse contexto, Mouffe
defende a democracia como um pluralismo agonistico, no qual a
distingdo entre “nds” e “eles” ndo assume um carater destrutivo,
mas se torna compativel com a convivéncia democratica e com a
aceitagao do pluralismo. Nesse cendrio, a criagdo de um “nods”,
realizada pela demarcagao de um “eles” nao visa necessariamente
a criagdo de uma relagdo de amigo/inimigo (antagonismo), isso
somente acontece quando ha uma nogao de que “eles” esta
questionando e ameagando a identidade e a existéncia do “nds”.
Com isto, é possivel compreender que um dos grandes desafios da
politica democratica é tentar manter sob controle o surgimento dos
antagonismos.

Em adicdo, é importante reforgar também a concepgao de uma
democracia como disputa por hegemonia. Vivemos em sociedades
que sao resultados de diversas praticas que estabelecem algum tipo
de ordem em contextos de contingéncia, j4 que nem todas as
dindmicas sociais sao questionadas e problematizadas ao mesmo
tempo. Ou seja, algumas ordens atingem uma articulagao de
hegemonia, mesmo que temporaria, precdria e contingente, de
maneira que ha recorrentes deslocamentos e negocia¢des entre os
variados agentes sociais que disputam o poder. Mouffe sintetiza
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esse ponto estabelecendo que toda ordem é politica e que sempre
ha desafios e exclusdes, de forma que existem outras possibilidades
que foram suprimidas, mas que podem ser reanimadas.

Por fim, a autora traz mais uma contribui¢ao para o conceito
de democracia, demarcando que hd em sua base a luta por igualdade
e liberdade, de modo que o antagonismo ndo ¢ eliminado, mas
sublimado, ja que é necessdrio a existéncia de canais politicos
legitimos para que ocorra a liberdade de expressdao, de modo que
as vozes de grupos discordantes se manifestem. Como resultado, o
confronto é real, todavia, ele se desenvolve a partir de condigoes
reguladas por um conjunto de processos democraticos aceitos por
todos os adversarios. Dentro dessa conjuntura, é possivel perceber
os diversos sentidos em disputa para o conceito de democracia, o
qual é debatido em multiplas esferas e momentos por grupos com
interesses distintos. O que podemos refletir com a ajuda de Chantal
Mouffe (2015) é a contribuigao das institui¢des democraticas para
desarmar as forgas libidinais que conduzem a animosidade,
habituais das sociedades humanas.

Que conteudos historicos sio mobilizados?

Para dar continuidade, ¢ importante manter em perspectiva o
quao amplos podem ser os contetdos e as maneiras de se trabalhar
a valorizagao da democracia em sala de aula, em provas diagnodsticas
e em avaliagdes de larga escala. Nesse sentido, podemos
compreender de que se trata de uma dimensao axiologica
transversal e interdisciplinar. Dessa maneira, é possivel realizar
articulagOes a partir de diversas teméticas, como a Histéria Antiga e
a Histdria do Brasil, além da elaboracdo de um potente didlogo com
outras dreas, como a Geografia, a Literatura, a Filosofia e até mesmo
com o cinema, com as midias sociais e com os quadrinhos/ charges os
quais perpassam o cotidiano dos alunos de formas diversas.

Assim, ao longo das vinte edi¢des do Pism analisadas, foram
mapeadas quarenta questoes que se relacionam com a dinamica
democratica por meio de diferentes contetidos, temporalidades,
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exigencias cognitivas e fontes histdricas. Todavia, se conectam por
carregarem uma intervengao politica que evidencia os processos de
disputa por significacdo de um ideal democratico que sofreu e vem
sofrendo diversas modificagdes através dos tempos e dos espacos.
Por esse motivo, hoje, no Brasil, essa categoria de valorizagao de
um ideal democratico cada vez mais amplo, plural e multiplo € um
valor incontornavel para os alunos da Educagao Basica.

Diante disso, € valido localizar a dinamica da prova do Pism,
visto que, os mddulos I e II sao estruturados com cinco questoes
objetivas e com duas questdes dissertativas da disciplina de
Histdria. Ja para o médulo III, hd uma especificidade, uma vez que,
alguns discentes fazem a prova intitulada “Humanas”, ou seja,
prestam o vestibular para uma &rea inserida nas Humanidades,
como exemplos, a Psicologia, o Direito e a Pedagogia. Nesse
cenario, estes grupos realizam cinco questdes objetivas e quatro
questdes dissertativas relacionadas as temadticas histdricas,
existindo um aumento significativo em sua demanda. Isto posto, é
perceptivel que ao longo dos trés anos que os adolescentes
cumprem a avaliagdo hd o contato com a valorizagdao de
determinados saberes e memorias, os quais sao mais recorrentes e
legitimados, em detrimento de outros que sao subalternizados,
silenciados e menos selecionados.

Portanto, a partir da investigagio da prova do Pism da
Universidade Federal de Juiz de Fora, tendo como foco a valorizacio
da democracia, encontramos como resultado o grafico abaixo:
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Grafico 2: Contetudos Historicos das questdes sobre Valorizagio da
Democracia

10

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Com base nesse esquema, € possivel perceber grande
diversidade de contetidos, os quais perpassam por reflexdes e
abordagens desde a Historia Antiga e a Historia Medieval até a
Redemocratizagdo e a luta por Demandas Sociais contemporaneas,
como a dos indigenas, dos negros e do movimento LGBTI+. Nessa
perspectiva, mesmo que exista certa pluralidade de contetidos
historicos, é notdria maior incidéncia de certas tematicas, como as
Ditaduras no Brasil e na América Latina, as quais totalizam dez
questdes. Logo, é perceptivel a existéncia de uma escolha ética e
politica das bancas de elaboracao das questdes do Pism, visto que
hd uma inser¢dao na disputa por significar os acontecimentos da
Ditadura Civil-Militar brasileira, sendo um lécus privilegiado e
potente para a reparagao historica e para a defesa dos direitos
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humanos, como € o caso da seguinte questao objetiva do modulo
III do Pism de 2021:

Imagem 1: Questao objetiva Pism 2021/Modulo III — Repressoes
da Ditadura Militar

QUESTAD 19 - Em 23 de setembro de 2020, um portal de noticias online brasileiro publicou a matéria reproduzida
abaixo.

TEXTO

Volkswagen faz acordo com MPF [Ministério Pablico Federal] para reparar violages
dos direitos humanos durante a ditadura

Montadora ford doogdes para ex-funciondrios que foram alvo de perseguiciies e para iniciotivos que preservam a
memdria histdrica. Relatdrio de 2017 opontou que 6 trabalhadores foram presos e ao menos 1 foi torturado na
fabrica no ABC paulista. No Termo de Ajustamento de Conduta (TAC), o montadora se compromete a doar RS 36
milhdes para iniciativas ligadas & defesa de direitos humaonos, investigagiio de crimes da época e @ memdria histdrica.
{...)] "Com este acordo, o Volkswogen quer promover o esclarecimento do verdade sobre as viologdes dos direitos
humanos naquela época”, comunicou a montadore alemd, que afirmou ser "o primeira empreso estrangeira a

enfrentar seu passado de forma transparente” durante a ditadura”,
httpe:/ /gl globo.comfeconamia/noticia2020/09/23 fvalkewagsn-vai-indenizar-funcionarios-vitimas-da-ditadura-no-brasil ghtm|

A partir da leitura da noticia, € CORRETO afirmar que:

@ as empresas envolvidas com a repressdo durante a ditadura assumiram seus erros durante a transicdo
demaocratica, adotando, desde entdo, uma posi¢do critica & transparente em relagdo a repressdo ocorrida
naguele periodo.

@:1 as prisdes e torturas que fizeram parte do aparato repressivo do estado autoritdrio brasileiro atingiram tanto
segmentos da classe meédia, guanto do mundo operario, evidenciando os apolos que a ditadura possuia entre
setores da sociedade civil.

(@ as praticas de repressdo cometidas no ambito da Volkswagen foram excecdes, na medida em que as politicas
de valorizacdo da agenda dos direitos humanos eram aquelas defendidas pelos governos militares.

{@) as politicas de memdria relacionadas ao passado ditatorial foram resolvidas pela Lei da Anistia de 1979, que
puniu 0s torturadores e possibilitou 0 pagamento de indenizagdes as vitimas do regime autoritario.

@ o acordo estabelecido entre a montadora e o MPF indica a existéncia de tensbes entre o regime militar e o
setor empresarial durante a vigéncia da ditadura, pelo fato deste ter sido um periodo de baixo crescimento
econdmico.

Fonte: COPESE (2025)

Tendo como base a questdao apresentada, e o seu respectivo
gabarito (alternativa B), podemos entender que ha uma
preocupagao em indicar que ainda ha resquicios do passado no
presente. Assim, questdes que envolvem a violéncia e as torturas
praticadas pelos ditadores sdao importantes, quando colocadas
como passados sensiveis, os quais necessitam de responsabilizacao,
reparagao e respeito. Portanto, podemos inferir como pressuposto
a centralidade do professor de Histdria (o que envolve suas aulas e
avaliagOes) em contribuir para que haja possibilidades de agoes no
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presente para superar os passados traumaticos, de modo a auxiliar
em um projeto democratico de sociedade.

Logo, com tudo isto em campo de visao, é interessante trazer
a discussao Diego Velasco e Ana Angelita Rocha, com o artigo “A
metafora, o Enem e a democracia” (2020). Neste trabalho, os
autores buscam enfatizar que a drea do Ensino de Historia, e mais
especificamente a dimensao axioldgica de defesa da democracia sao
espagos marcados pelas “guerras de narrativas” (Laville, 1999).
Dessa forma, ¢ significativo entrar nessa disputa por memdrias
hegemonizadas, ja que, os sentidos que construimos sobre o
passado possuem objetivos politicos, pois rememoram, silenciam e
esquecem a partir de projetos do presente.

Que tipos de questdes e exigéncias cognitivas sdo exigidas no
Pism?

Para aprofundar um pouco mais nas questoes da prova do
Pism, € preciso manter em campo de visdo a perspectiva pos-
fundacional, a qual se propde a enfrentar os efeitos tedrico-politicos
do reconhecimento do papel crucial da contingéncia nas lutas pela
significagdo do social (Gabriel, 2019). Nesse sentido, ha uma
impossibilidade de fechamentos de sentidos absolutos e imdveis,
que segundo Marchart (2009) nao se trata da negacao de todos os
fundamentos, mas sim da problematizagao e desnaturaliza¢ao do
estatuto ontoldgico desses fundamentos. Logo, é interessante trazer
ao debate que: “(...) hd sim uma disputa pelo que hd, pelo que esta
acontecendo, pelo "‘para onde vao as coisas'. Em suma, mais do que
uma guerra de interpretagdes do mundo, uma disputa hegemonica
pelo mundo que vivemos” (Burity, 2010, p. 2).

Diante disso, é possivel compreender que vivemos em um
constante embate por significagdes em diversos espagos de relagdes
de poder. Assim, a avaliagao de Historia elaborada pela UFJF é
mais um deles. Em adi¢dao, também na interpretagio pos-
fundacional evidenciada por Carmen Gabriel (2019) entendemos as
crises como produtivas, visto que sao desestabilizadoras de
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sentidos historicamente hegemonizados, abrindo possibilidades de
produgao de novos sentidos para as demandas do tempo presente.
Portanto, em momentos de crise ha a erupgao de diversos interesses
de grupos, os quais disputam significados e reconhecimentos.
Dessa forma,

Reconhecer as inimeras crises que marcam nossos tempos é portanto,
afirmar a compreensdo de um presente gravido de demandas de igualdade,
de diferenga e de qualidade que interpelam nossa ordem social, nossas
escolas e o conhecimento que nelas sao produzidos, reelaborados e
distribuidos. (Gabriel, 2019, p. 148).

Sob esse viés, o curriculo de Histdria, incluindo suas diferentes
formas de avaliagdo, € um campo politico de tensionamentos em
que sao disputados diferentes memdrias e projetos, e em que
diferentes passados e futuros sao articulados (Gabriel, 2019). Nesse
ambito, € preciso refletir sobre quais sao os tipos de questdes e o
que se pede aos alunos nos trés mddulos de provas do Pism,
evidenciando formas de disputas e percebendo o que chega até a
versao final para a realizacdo dos discentes. Desse modo, para
analisar as exigéncias cognitivas presentes nas questdes
observamos as diferentes categorias de questdes existentes. Em
nosso mapeamento geral sobre a avaliacao, foram destacados cinco
tipos de questoes, sendo elas: auto-evidentes; inferenciais;
problematizadoras; conteudistas e compreensivas. Todavia, quando
focalizamos na amostra sobre a dimensao axioldgica da valorizagio
da democracia, a qual conta com 40 questdes, podemos perceber que
h4 uma maior incidéncia e repeti¢ao de algumas tipologias sobre
outras, como podemos observar no grafico abaixo:
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Grafico 3: Tipos de Questdes - Valorizagio da Democracia
(2004 — 2023)

Inferenciais

Compreensivas Problematizadoras

Conteudistas

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Isto posto, € perceptivel a recorréncia de questdes conteudistas
(com 19 incidéncias) e compreensivas (com 13 repeti¢des), em
detrimento as questdes auto-evidentes (que nao aparecem) e
problematizadoras, habilidade que somente é exigida em trés
momentos distintos. Nesse sentido, ha a valorizagdao de uma
relacdo tradicional com a Histdria ensinada, em que é exigido dos
alunos a nogao de conhecer e compreender um passado outro, frio
e distante de sua realidade, de modo que nao seja necessario criar
hipdteses, refletir e complexificar dindmicas e contextos. Logo, ha
uma grande quantidade de questdes consideradas conteudistas, o
que favorece uma nogao de “histoéria como memoriza¢ao”, fazendo
com que os alunos nao utilizem os contetidos trabalhados em sala
de aula para pensar as estruturas politicas, econdmicas e sociais
contemporaneas.

O predominio de questdes conteudistas e compreensivas nas
avaliacOes de Histdria, como foi analisado no Pism, gera grandes
efeitos nas relagdes de ensino-aprendizagem em institui¢des de
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ensino basico da cidade de Juiz de Fora (MG) e de regides proximas,
influenciando de maneira profunda o que e como serdao os
conteudos ensinados em sala de aula. Nesse ambito, ha a
superioridade da habilidade de memorizagao de fatos e datas, o
que reduz o poder da disciplina histdrica e esvazia o seu potencial
formativo, transformando o estudante em reprodutor passivo de
informagoes. Tal postura se distancia do Referencial Curricular
para o Ensino de Historia da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora,
o qual, seguindo os mesmos padrdes da Proposta Curricular (2012)
foi dividida em trés eixos centrais para o pensamento historico,
sendo eles, o conhecimento, a temporalidade e a memoria. Sob esse
viés, é possivel perceber que:

Nao ¢, portanto, uma proposta fechada em torno de contetidos historicos
especificos, mas elaborada em torno de eixos teodrico-metodoldgicos
essenciais a cognigdo em Histéria e a educagdo dos sentidos e das
sensibilidades, que requer uma percep¢ao de mundo que nao é Unica e
exclusivamente sensorial, mas também social, cultural, estética e de
alteridades. (PMJF, 2020, p. 506).

Para finalizar a discussdao sobre o conteudismo presente na
avaliacao do Pism, é importante trazer a discussao as ideias de Luis
Fernando Cerri, no texto intitulado “Ensino de Histéria e
concepgOes historiograficas” (2009). Nesta obra, o autor ressalta
que o ensino escolar de Historia nao € dar algo a quem nao tem,
nao ¢ dar saber ao ignorante, mas sim gerenciar o fendmeno pelo
qual saberes histéricos sdao colocados em relagdo, ampliados,
escolhidos e modificados. Logo, segundo Cerri, nada pode ser mais
prejudicial para isso do que uma tabua inflexivel de contetidos
selecionados previamente e fora da relacdo educativa. Portanto, o
contetdo nao é o fim, mas o meio, de modo que o utilizamos para
estabelecer uma relagao produtiva com o conhecimento, mobilizar
varias subjetividades e protagonizar novas vozes, o que em muitas
questdes da avaliagdo analisada nao ocorre.

Ainda pensando sobre essa tematica, outro aspecto entra em
cena, referente as exigéncias cognitivas que embasam a prova
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realizada pela UFJF. Dessa forma, € preciso refletir sobre quais sao
0s requisitos cognitivos exigidos para cumprir as demandas
pedidas pelas questoes de Historia. Diante disso, no mapeamento
de todas as questdes da disciplina, foram destacadas cinco
exigéncias cognitivas recorrentes e significativas para a execugao
considerada correta das respostas, sendo elas: conhecer, analisar,
aplicar, avaliar e criar. Estas cinco exigéncias possuem demandas e
caracteristicas diferentes, que solicitam aos discentes variadas
formas de se relacionar com o conhecimento historico. Todavia, ha
um certo desequilibrio de ocorréncias dessas exigéncias nas
questOes sobre a valorizacdo da democracia, que pode ser analisada
no grafico abaixo:

Grafico 4: Exigéncias Cognitivas - Valorizagio da Democracia
(2004 —2023)

Conhecer Analisar Aplicar Avaliar Criar

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A partir das informagdes contidas no grafico, pode-se
compreender a predominancia da exigéncia conhecer (com 38
ocorréncias) e analisar (com 26 aparigdes). Em contrapartida, aplicar
e criar nao aparecem em nenhum momento, o que reflete uma
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intencionalidade das bancas que confeccionam a avaliagao
anualmente. Assim, é possivel continuar com o entendimento de
uma valorizagao de certas maneiras de se relacionar com o
contetdo de uma maneira conteudista, privilegiando a necessidade
de conhecer um passado distante e frio, analisando grandes
contextos e estruturas, em detrimento de uma perspectiva
problematizadora e criativa, que pega ao aluno novas formas de
enxergar e interpretar o passado e o mundo que o cerca. Esta
superioridade das exigéncias conhecer e analisar pode ser
exemplificada com a seguinte questao:

Imagem 2: Questdo objetiva Pism 2022/Mddulo III - Operagao
Condor

QUESTAO 20 - Observe a imagem.

Charge sobre a Operacio Condor, de Carlos Latuff, 2008. https://memoria.ebc.corn.br/2012/09/comi: ional-d dad
Vit o P oo-condor
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A respeito da Operagdo Condor, podemos afirmar que:

®

Promoveu uma maior integragdo regional através de aliancas politicas em defesa da redemocratizagao no Cone
Sul.

(=

Contribuiu para a formagdo de aliancas em torno da legalizacdo do comércio de tecnologia militar no contexto
das ditaduras no Cone Sul.

o~

(C) Fortaleceu os lacos diplomaticos entre as repliblicas do Cane Sul para a futura instalaco do Mercosul, nos anos
1990, com foco em transferéncia de tecnologia militar.

=
—

Flexibilizou as fronteiras dos Estados nacionais envolvidos com base na doutrina de seguranca nacional contra
atividades consideradas subversivas pelos regimes militares em vigor.

(

®

Reduziu os atos de violéncia cometidos pelos orgados repressores ao longo dos anos 1970 nos paises do Cone
Sul.

Fonte: COPESE (2025)

Com esta pergunta da avaliagao do Pism modulo III de 2022 e
com o seu respectivo gabarito (alternativa D) é perceptivel como a
tematica da valorizagdo da democracia tem importancia e atualidade.
Todavia, resume-se a uma reatualizagdo e repeticaio de
acontecimentos histdricos, de forma que nao exige do aluno uma
atividade problematizadora das implicagdes e consequéncias da
Operagao Condor. Logo, ha uma reducdo do potencial da
disciplina Histdria, a qual poderia contribuir para humanizar e
recuperar a dignidade perdida (Adichie, 2019, p. 16).

Conclusdes parciais

A partir de tudo que foi exposto e explorado, podemos
compreender o lugar central e potente da tematica valorizagio da
democracia no Brasil contemporaneo. Sob essa perspectiva, em
momentos de recrudescimento conservador e negacionismos de
diversos ambitos, é interessante que avaliagdes com poder regional,
como o Pism da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
debatam sobre a importancia da valorizagao e da defesa de ideais e
instituicdes democraticas. Assim, com o aprofundamento da
analise de questOes desse recorte, foi possivel observar o elevado
numero de questdes que perpassam, de maneiras distintas e com
objetivos e contetidos plurais, pelo conceito de democracia. Desse
modo, identificamos que, mesmo com grande recorréncia de
questdes conteudistas e compreensivas que nao solicitam aos alunos
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reflexdes e problematizagdoes, essa temadtica é transversal,
recorrente e importante. Essa relevancia € perceptivel na formagao
de professores e de alunos da educacao basica nao s6 de Juiz de
Fora (MG), mas de todo o pais, para que em conjunto, seja valido
entrarmos na disputa por significacao e wvalorizacio da democracia
para que possamos viver com direito, respeito e empatia pelas
diferencas.
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SENTIDOS DE CONHECIMENTO HISTORICO
ESCOLAR HEGEMONIZADOS NAS PROVAS DE
HISTORIA DO PISM (2004-2023)

Hiago Gongalves Dias do Nascimento
Lavinia Renata de Oliveira Turqueti
Igor Fernandes de Faria

Introducao

Nos tltimos anos , o Programa de Ingresso Seletivo Misto da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Pism - UFJF) tem sido
compreendido como um curriculo de Histdria expressivo em meio
as praticas discursivas, capaz de tensionar os processos de
significagdes resultantes das disputas por hegemonizagao de
sentidos (Bastos, 2024). Dada essa relevancia, consequentemente,
denota-se sua influéncia, mediante a selecao e definicdo dos
contetdos pertinentes as provas de Histdria e suas interpelacoes
nos processos de construgao dos sentidos em torno do conhecimento
histérico escolar, ponto este, a ser problematizado durante este
capitulo. Nesse sentido, debrugamo-nos sobre as possiveis formas
de se relacionar com o conhecimento histérico escolar privilegiadas
nas provas de Histdria do Pism, entre 2004 e 2023.

Recorremos a este panorama, o qual refere-se a empiria
produzida pelo projeto intitulado “Avaliacao e Ensino de Historia:
articulagOes entre cultura histdrica e cultura escolar em processos
de objetivagdo do conhecimento histérico escolar em instrumentos
avaliativos” (2022-2025), que durante sua atuagdo produziu um
acervo empirico vasto, possibilitando-nos reconhecer mais
demarcadamente as mudangas de significagdes entre as
articulagoes do conhecimento historico escolar no Pism em decurso
destes 20 anos de sua aplicacao.
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Apoiados na perspectiva pos-fundacional’, entendemos que as
defini¢des relacionadas ao conhecimento histérico escolar se situam
dentro do jogo politico da linguagem, nao possuindo uma esséncia
ou um fundamento ultimo. Refletimos, deste modo, que as
diferentes definicbes sobre o conhecimento historico escolar
mobilizadas nos mais diversos campos de construgao do
conhecimento sao significagdes provisorias e contingentes dado os
processos de significagao que se inserem na disputa por espagos de
legitimacao e hegemonia.

Assim sendo, buscamos desenvolver, na primeira segao deste
capitulo, uma reflexdo sobre os sentidos que atribuimos ao
significante conhecimento historico escolar. Por meio da defesa de
suas especificidades fronteiricas entre a Historia disciplinar e a
Educagao, apostamos em mobilizagdes tedricas particulares que
contribuem para sua mobilizagao durante a pesquisa. Em um
segundo momento, buscamos apresentar os graficos analiticos
referentes a presenca de determinados elementos da “cultura
histérica” e “cultura escolar” no Pism, sendo estes dados produzidos
e articulados pelo projeto. Por meio destes dados, identificamos
tracos dos possiveis sentidos de conhecimento histérico escolar
hegemonizados nas provas de Histdéria do Pism. Por fim, buscamos
analisar uma série de itens que mobilizam diferentes categorias
tecidas na construgao da empiria sobre a qual nos debrucamos,, a
fim de discutir os limites e potencialidades das diferentes
articulagdes no processo seletivo por meio delas.

Conhecimento historico escolar: a Histéria que se ensina e se
aprende nas escolas

Minha hipoétese € a seguinte: a Historia que se ensina e aprende na escola é
um conhecimento histoérico diferente do conhecimento histérico produzido

! Alinhando-se com o pensamento de Oliver Marchart (2009), o prefixo “pds” nao
carrega um significado que indique uma postura antifundacionalista, visto que a
defesa aqui realizada nao nega a possibilidade operacional dos fundamentos, mas
sim qualquer configuragao essencialista e/ou totalizante.
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pela historiografia profissional. Nao ¢ meramente uma adaptagao do
conhecimento cientifico para que possa ser ensinado na escola [...]. E antes
um conhecimento historico diferente, que se produz em um lugar particular,
que tem usos distintos, que constrdi seus proprios tempos historicos [...].
Inclusive, embora vinculado de varias maneiras ao conhecimento cientifico,
ele tem outra procedéncia que nao é a fonte histdrica ou o rigor académico,
mas sim o uso publico do passado dentro de uma sociedade. O resultado
desse processo € a constitui¢do do que denomino conhecimento histérico
escolar (P1a; Bastos; Bomfim, 2024, p. 2-3, grifo nosso).

O excerto mobilizado como epigrafe desta se¢do cumpre um
papel muito importante para a concepgao de conhecimento histérico
escolar que almejamos defender ao longo deste capitulo. Isso ocorre
porque apesar de acreditarmos que esse saber ndo se restringe
necessariamente aos usos publicos do passado - uma vez que ele
também pode promover a articulagao politica de outras instancias
temporais -, concordamos com a ideia de que a Historia ensinada
nas escolas, por responder a demandas ético-politico-culturais
distintas, difere-se significativamente do conhecimento histdrico
académico.

E mesmo existindo uma miriade de autores e autoras que ja
tenham defendido essa tese (Gabriel 2017; Pla, 2013; Monteiro,
2003), enxergamos pertinéncia em reafirmd-la por entendermos
que as palavras e as coisas ndo possuem um sentido inerente,
natural, autoexplicativo; mas sao, nesse aspecto, discursivamente
significadas (Laclau, Mouffe, 1985) e carecem de uma explicacao
minuciosa, caso o interesse de quem comunica nao seja reproduzir
os sentidos hegemonicos a respeito do topico em questao.

Sendo assim, entendemos por conhecimento histérico escolar um
misto de saberes que compodem, atravessam e emergem (d)os
processos de ensino-aprendizagem da Historia no contexto escolar.
Esses saberes detém, na nossa perspectiva, um vinculo intrinseco
com a ciéncia de referéncia (a historiografia), mas nao se restringem
a ela, tendo em vista o locus no qual sdao produzidos (a escola) e as
finalidades especificamente atribuidas a Historia nesse contexto.
Em outras palavras, ainda que as discrepancias possam ser
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estabelecidas e apresentadas de formas mais ou menos evidentes,
ndo se pesquisa (ou, pelo menos, nao se tem pesquisado) um
determinado tdpico historiografico pelas mesmas razdes que se
ensina esse assunto nas escolas - tais procedimentos apresentam
configuragdes onto-politico-epistemolodgicas distintas.

Mas entao o que diferencia o conhecimento historico escolar
do conhecimento histérico académico? Para nods, existem dois
importantes fatores que possibilitam essa distingao, a saber: 1. a
incontornavel relagdo do conhecimento historico escolar com a
(E)educacao - entendida, simultaneamente, como uma area de
producao do conhecimento (Educagao) e como um conjunto de
experiéncias pedagogicas (educagao); e 2. seu carater mais
abertamente politico e axioldgico, evidenciado por politicas
curriculares (Nascimento, no prelo) e sua pretensdao de formar um
“determinado tipo de sujeito”, detentor de “determinados valores
éticos/morais”.

Tratando-se do primeiro fator mencionado, ostentamos a
compreensao de que o ensino de Histdria ministrado no contexto
escolar, por mais fidedigno que pretenda ser a ciéncia de referéncia,
cedo ou tarde depara-se com (e é permeado por) elementos de
carater politico, epistemoldgico, pedagdgico e/ou cultural que
extrapolam o “simples” dominio da historiografia e dizem respeito
a questoes educacionais mais amplas, que tao somente o arcabougo
tedrico-metodolodgico do conhecimento histdrico académico ndo é
capaz de enfrentar.

Pensemos, a titulo de ilustracdo, nas Diretrizes Educacionais,
nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nos Regimentos de cada
escola; assim como nas demandas e expectativas psicologicas e/ou
emocionais dos e das discentes; ou mesmo no compromisso com a
alfabetizacdo, com a didatica, com a justica cognitiva e com a
manutengao do espago publico - entendido como um lugar comum
(Gabriel, Martins, 2022) - que permeiam as relagdes escolares.
Todos esses elementos emergem ou transitam nas salas de aula sem
que o/a docente possa (ou deva) antevé-los ou controld-los. E
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muitos deles constituem parte do que tem sido chamado de cultura
escolar (Chervel, 1998; Forquin, 1993; Julia; 2001).

Para nos, cultura escolar diz respeito ao conjunto de elementos
escolares/educacionais  (ideias, normas, praticas, habitos,
experiéncias, comportamentos, etc.) que compdem o cotidiano
escolar. Esses elementos fazem com que os processos de ensino-
aprendizagem nesse contexto nao se restrinjam a reproducao da
ciéncia de referéncia e articulem, nesse sentido, as contribui¢des de
outras areas - sobretudo da Educagéo - para se consubstanciar. E
por isso, entre outros motivos, que Flavia Caimi (2015) assinala que
para ensinar Histéria a Jodo, nao basta “apenas” entender de
Historia, também é preciso entender de ensinar e de Joao - haja
vista todos os elementos que esse processo interpela e todos pelos
quais € interpelado.

Mas no tange que ao segundo fator mencionado, conforme
dissemos anteriormente, acreditamos que o conhecimento histdrico
escolar também tem se diferenciado da historiografia por
incorporar discursivamente dimensdes politicas e axioldgicas de
modo mais explicito. Convém ser destacado, entretanto, que nado se
trata aqui de negar a presenga desses elementos na historiografia,
toda pratica significativa detém parcialidade e, portanto, esta
permeada por interesses e valores. Além disso, nos ultimos anos
temos enxergado alguns esfor¢os por parte da historiografia em
refletir mais detidamente sobre os usos sociais e politicos desse
saber. Um exemplo disso sdao os trabalhos de Valdei Lopes de
Araujo (2017) e Rodrigo Turin (2018), que buscam repensar o papel
dos historiadores e historiadoras na contemporaneidade.

Acontece que, enquanto o campo historiografico buscou se
legitimar cientificamente ao longo dos séculos XIX e XX refor¢ando
o que Hayden White (2017) denominou de passado historico?, o

2 Isto é, uma versao corrigida e organizada do passado, construida pelos
historiadores profissionais modernos, que sé existe nos livros e se justifica
unicamente pelo carater disciplinar e erudito, ndo possuindo qualquer pretensao
de assumir uma fungado propedéutica para a orientacao no presente e/ou projecao
do futuro (White, 2017).
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campo do Ensino de Histdria nao se abdicou em reivindicar um
potencial indutivo e transformador para a disciplina escolar. Em
muitas ocasides, inclusive, foram justamente essas caracteristicas
que salvaguardaram sua presenca no curriculo. Vide, por exemplo,
as prerrogativas articuladas para se ensinar Histdria durante o
Império (formagao de um sujeito catdlico, nacionalista e adepto aos
valores monarquicos), ou mesmo as que tém sido utilizadas para
fomentar essas praticas nas ultimas décadas (formar um cidadao
critico, politicamente participativo e atento as injusticas sociais).

Sao esses, portanto, os elementos que nos levam a considerar
o conhecimento histérico escolar onto-epistemologicamente
distinto do conhecimento historico académico. Mas conforme ja
sinalizamos, o reconhecimento dessa diferen¢a nao sugere uma
separacao radical entre o primeiro e o segundo, uma vez que
“associar o adjetivo escolar ao substantivo conhecimento histdrico
implica, simultaneamente, reconhecer a especificidade do saber
que circula em sala de aula e explorar o carater comum do
substantivo conhecimento historico” (Martins, 2023, p. 56).

Ademais, assim como Carmen Gabriel e Marcela Castro
(2013), entendemos que a ciéncia de referéncia cumpre um papel
fulcral na produgao do conhecimento historico escolar ao assumir
a funcdo de unidade diferencial em meio a cadeia de equivaléncias’
definidora desse significante, conferindo-lhe determinados fluxos
de cientificidade, através da mobilizagao dos contetdos historicos,
ou seja, do “conhecimento cientifico curricularizado e/ou
didatizado” (Gabriel; Castro, 2013, p. 101).

3 De acordo com Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (1985), cadeia de equivaléncias
refere-se ao processo de articulagdo a partir do qual um conjunto de
discursos/identidades diferenciais € aglutinado em torno de umf(a)
discurso/identidade especifica(o) que encarna as demandas desses elementos,
servindo como ponto nodal discursivo, e torna-os provisoriamente equivalentes.
Convém salientar ainda, que esse processo equivalencial ndo promove um
aniquilamento das diferencas entre as identidades articuladas, mas sim uma
mobilizagdo momentdnea desses elementos em fungdo das demandas
politicamente compartilhadas por eles em um determinado contexto.
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Mas assumir a centralidade dos fluxos de cientificidade na
definicdo de conhecimento historico escolar nao significa,
conforme assinalado por Marcus Martins (2019, p. 26-7), “operar
com a ideia de ‘a verdade’ em uma perspectiva a-historica, mas sim
assumir o compromisso da escola com o ‘valor de verdade’, sem
reativar sentidos de verdade absoluta e universal”. Ou seja,
consiste em reconhecer a importancia do conhecimento historico
académico para os processos de objetivacdo do conhecimento
histérico escolar sem, contudo, assumir uma posi¢ao acritica
mediante os saberes cientificos, tendo em vista o carater precério e
contingencial desses discursos e, ainda, “a presenca de outras
unidades diferenciais — competéncias, valores, atitudes, outros
saberes [..] — na fixacdo do sentido de conhecimento escolar”
(Gabriel; Castro, 2013, p. 101).

Em sintese, o que buscamos expressar nesta breve secao foi
que reconhecer o conhecimento historico escolar como um saber
distinto do conhecimento histérico académico possibilita romper
com leituras hierarquizantes que tendem a valorizar o segundo em
detrimento do primeiro, a partir de critérios exclusivamente
historiograficos refor¢cando, assim, o que Carmen Gabriel e Ana
Maria Monteiro (2014) chamam de mito do descompasso.

Além disso, a interpretagao proposta em torno da nogao de
conhecimento histdrico escolar também possibilita que elementos
outros (para além dos contetdos historicos) sejam incluidos na
cadeia de equivaléncia desse significante sem que sejam,
necessariamente, tratados como inadequados. Assim, demandas
politico-sociais por igualdade e diferenga, bem como elementos
axiologicos, podem ser tidos como parte do conhecimento histdrico
escolar, tendo em vista as finalidades especificamente atribuidas a
Historia nesse contexto e sua condigao estratégica nas disputas
politicas pelos sentidos do mundo (Gabriel, 2017).

Diante desse cendrio, as indagac¢des que fazemos sdo as
seguintes: quais sentidos de conhecimento historico escolar estao
sendo hegemonizados nas/pelas provas de Histéria do Pism? Quais
modos de se relacionar com o conhecimento histdrico escolar estao
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sendo legitimados pelo vestibular da UFJF? Privilegia-se a
memorizagao dos contetdos historicos? Oportuniza-se operagoes
interpretativas tipicamente historicas ou mais genéricas? Viabiliza-
se a realizacdo de processos inferenciais complexos? Prioriza-se
uma abordagem exclusivamente histérica? Possibilita-se a
articulagao de elementos axiologicos e/ou subjetivos na resolugao
das questoes? Trataremos de explorar esses questionamentos nas
proximas segoes.

Entre olhares e representac¢des: Possiveis interpreta¢des a partir
das provas de Histdria do Pism

A partir de uma Otica mais panoramica, € importante
tracarmos uma pequena exposi¢do para justificarmos nossas
provocacoes referentes as provas de Histdria do Pism, visto que tal
avaliacao tem contemplado, de forma gradativamente ampla, as
mais diversas subjetividades entre os municipios onde a prova é
aplicada (Bastos, 2024). Essa presenca regional evidencia a intensa
participagdo do vestibular nas disputas pela legitimacdo de
determinadas formas de se relacionar com o conhecimento
histérico escolar, demarcando espagos de tensionamentos
curriculares, assim como nas praticas docentes referentes a
disciplina de Histdria, na regido. Partimos da defesa de que essa
relagao (com conhecimento histdrico escolar) parte da interpelagao
de uma multiplicidade de saberes, logo indagamos: como as provas
de Histéria do Pism desejam que o aluno se relacione com o
conhecimento histérico escolar? Quais manifestacoes deste
conhecimento elas privilegiam?

Para mapearmos tal caminho, nossa metodologia se baseia na
andlise, sobretudo, das categoriza¢cdes que atravessam o eixo
“Cultura Escolar*, e de que forma este se manifesta na avaliagao da

* Destacamos a pertinéncia da escolha deste eixo, pois tal oferece ferramentas
capazes de explorar o carater escolar do conhecimento histérico ministrado nas
escolas, sem nos limitarmos a ciéncia de referéncia como parametro de analise
reconhecendo, assim, a presenca de outros elementos nesses processos.
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UFJE. O referido eixo é composto pelas categorias: Elementos
Axioldgicos, Exigéncias Cognitivas e Tipos de questio, que, por sua vez,
foram divididas em subcategorias, responsaveis por orientar o
mapeamento das questoes de Historia, resultando na construgao de
graficos percentuais referentes as duas décadas de aplicagao do
vestibular que fizeram parte do referido projeto.

A categoria elementos axioldgicos diz respeito a mobilizagao (ou
auseéncia) de valores que denotam sentido politico, cultural, ético e
moral dentro das singularidades deste saber (P14, 2013). Isto é,
refere-se aquelas questoes que mobilizam temas como: combate ao
racismo, valorizagao da democracia, resisténcia a opressao, e etc.
Dentro desta categoria, ha presente também marcadores como
“nao identificados” que nomeiam quando uma questdo nao
mobiliza nenhum tipo de valor ou quando ndo foi possivel
identifica-lo na estrutura de uma questao.

Grafico 01: mapeamento dos elementos axioldgicos nas provas de
Historia do Pism (2004-2023).

@ Combate ao racismo @ Critica & intolerancia religiosa @ Critica & xenofobia @ Critica ao Capitalismo
@ Critica a0 colonialismo @ Critica ao sexismo @ Critica acs genocidios @ Nao identificado
Resisténcia a opressio @ Valorizagio da demoeracia @ Valorizagap da diversidade cultural

Fonte: banco de dados do projeto de iniciagdo cientifica intitulado, “Avaliagao e
Ensino de Histéria: articulagdes entre cultura histérica e cultura escolar em
processos de objetivagdo do conhecimento historico escolar em instrumentos
avaliativos” (2022-2025).
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Buscando evidenciar quais tipos de atividades cognitivas sao
exigidas pelos comandos das questdes, a categoria de Exigéncias
Cognitivas foi desenvolvida. Ressignificando as contribui¢oes
acerca da “Taxonomia de Bloom” (1956)° foram concebidas estas
subcategorias: Conhecer, referindo-se a “pura” articulagao de
conhecimentos prévios; Analisar, referindo-se a uma elaboragao
mais “complexa” da resposta; Aplicar, referindo-se a questdes que
necessitam apenas de uma interpretacdo matematica/numeérica;
Awvaliar, sendo as questdes que articulam a subjetividade do aluno
para formular uma resposta; e Criar, atinente as questoes que
exploram aspectos criativos do discente. O grafico a seguir ilustra
os resultados (a partir da instrumentalizagao das subcategorias
citadas) ao longo dos vinte anos de Pism:

Grafico 02: mapeamento das exigéncias cognitivas nas provas de
Histéria do Pism (2004-2023).

@ Conhecer @ Conhecer, analisar Conhecer, analisar, aplicar @ Aplicar @ Analisar, aplicar
@ Conhecer, aplicar @ Analisar @ Conhecer, analisar, avaliar Avaliar, criar @ Analisar, avaliar
@ Conhecer, avaliar

Fonte: banco de dados do projeto de iniciagdo cientifica intitulado, “Avaliagdo e
Ensino de Histdria: articulagdes entre cultura histérica e cultura escolar em

5 A Taxonomia de Bloom se refere a uma ferramenta que busca auxiliar a exposi¢ao
de objetos ligados aos processos cognitivos durante as praticas de ensino-
aprendizagem, sobretudo nas formas de mobilizar conhecimento, competéncias e
atitudes.
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processos de objetivagdo do conhecimento historico escolar em instrumentos
avaliativos” (2022-2025).

Ao tentar evidenciar o processo de identificagao da tipologia
de cada questao, os Tipos de questoes se sustentam sobre as nogdes
que norteiam as formas pedagogicas de se explorar determinados
contetidos e temas pelas atividades (Martins, 2019). Desta forma,
apresenta-se as seguintes subcategorias: Auto-evidentes, sendo as
que se respondem em sua estrutura; Inferenciais, as que mobilizam
apenas interpretagdes textuais; Problematizadoras, aquelas que
mobilizam  conhecimentos externos articulados com a
subjetividade do discente; Conteudistas, aquelas que mobilizam
apenas conhecimento externos; e Compreensivas, sendo as que
mobilizam conhecimentos externos em articulacdo com
interpretagOes textuais. Tais tipos de questao foram distribuidos ao
longo desses anos de prova do Pism desta maneira:

Grafico 03: mapeamento dos tipos de questdes nas provas de
Histéria do Pism (2004-2023).

@ Auto-evidentes @ Inferenciais @ Problematizadoras @ Conteudistas @ Compreensivas

Fonte: banco de dados do projeto de iniciacdo cientifica intitulado, “Avaliagdo e
Ensino de Histdria: articulagdes entre cultura histérica e cultura escolar em
processos de objetivagdo do conhecimento histdrico escolar em instrumentos
avaliativos” (2022-2025).
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Os dados apresentados evidenciam as manifestagOes
majoritarias de determinadas maneiras de se relacionar com o
conhecimento histdrico escolar, visto as discrepancias entre as
disposi¢des quantitativas das subcategorias, desta forma
atribuindo espaco para problematiza¢oes e provocagdes, em torno
dos sentidos de conhecimento historico escolar legitimados/
hegemonizados pelo Pism, sendo essa a analise a ser realizada na
proxima e ultima secao do capitulo.

Entre itens e categorias: os sentidos de conhecimento historico
escolar hegemonizados

Em todos os gréaficos apresentados, existe a presenca
majoritaria de uma cor sobre as demais. Esse elemento visual
possibilita a interpretacao de que uma perspectiva sobre o que ¢ ou
deve ser o conhecimento historico escolar é valorizada em detrimento
de outras nas provas de Histéria do Pism. Isso se da porque
entendemos que a avaliagdo como indutora dos curriculos de
Historia, constituindo-o e fazendo-o (Martins, 2011). Ainda assim,
a presenga de outras cores que contrastam com a predominancia do
rosa (ver Grafico 1), do azul (ver Grafico 2) e do verde (ver Grafico
3) apresentam outras formas de articulagio desse saber em
processos avaliativos, os quais podemos considerar potentes para
criar leituras de mundo comprometidas com a democracia ou nao.
Ainda assim, a multiplicidade de tonalidades reconhece
mobiliza¢des outras que, mesmo que exiguas, desenvolvem outros
sentidos sobre o conhecimento historico escolar, potencialmente mais
implicados com o compromisso com a alteridade. .

A partir das categorias construidas e quantificadas por meio
dos graficos, nota-se a presenca majoritaria de questdes que
reafirmam uma tradig¢do disciplinar vinculada a memorizagao. As
cores dominantes, no caso das Exigéncias Cognitivas e dos Tipos de
Questoes, referem-se as subcategorias que se restringem a
mobilizacao de conhecimentos prévios e externos a prova. A critica
direcionada a esses resultados nao se da pelo uso do conteudo
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historico na elaboragdao da questdo, mas pela auséncia de sua
articulagdo com outras formas de pensar e organizar o mundo.
Afinal, como ressaltado por Caroline Pacievitch, Carmen Gil,
Fernando Seffner e Nilton Pereira (2019), o campo do ensino de
Histdria nao descarta as interpretagoes da Histdria disciplinar, mas
possibilita pensar usos e agoes a partir dessa ciéncia de referéncia.

O “conteudo pelo contetdo”, portanto, apresenta-se como um
problema para a abordagem defendida neste trabalho. No exemplo
que trouxemos (ver Imagem 1), é possivel notar que o saber se
encerra nele mesmo, sem a abertura para outras concepgoes da
aprendizagem em Historia. Aqui, legitima-se que o conhecimento
histérico escolar é sobre e pelo passado. Essa questao foi definida,
durante o processo analitico, como conteudista e tem como exigéncia
conhecer. Somado a isso, no que se refere aos Elementos Axioldgicos,
nao mobiliza nenhum dos valores definidos (ou outros) de modo
explicito, tornando-o ndo identificado. Desse modo, ela se configura
como representativa dos desafios na defesa de um ensino de
Historia assumidamente axioldgico.

Imagem 1: Questao, sobre Histdria Antiga, que nao mobiliza
nenhum elemento axioldgico explicitamente.

02. Sobre o Tribunato da Plebe, criado no inicio do século V a.C. na Roma republicana, assinale a alternativa
INCORRETA.

al Os individuos que eram eleitos para essa magistratura passavam a ser oficialmente considerados inviolaveis
(sacrossantos)

b) Em vdrias ocasides, essa instituigdo acabou sendo ocupada por elementos das camadas mais ricas da plebe, ou

mMESMO por aristocratas,

Sua criagio esti associada ao contexto das lutas entre patricios e plebeus, representando uma conguista por parte

da plebe.

d) Com o inicio das conguistas territoriais, sua autoridade foi transferida da cidade de Roma para as principais
provincias,

¢} Seu peder se expressava, sobretudo, pelo direito de vetar resolugdes senatorisis que julgasse prejudiciais 4 plebe

c

Fonte: Questio 2, 2007, Modulo 1.

Como mencionado, o Pism apresenta outros itens que
mobilizam formas distintas de se organizar a partir das categorias
tecidas neste capitulo, apesar da hegemonia de um tipo de questao.
Sobre as Exigéncias Cognitivas, podemos afirmar que existe, de forma
secunddria, o dominio da subcategoria analisar, sobreposta ou nao.
Isso evidencia que, quando nao atribuido ao dominio exclusivo da
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memorizacdo, o conhecimento historico escolar € vinculado a
interpretacdo de elementos intratextuais. Quando superposta ao
conhecer, essa exigéncia, normalmente, parte da compreensao de um
processo mais complexo, o qual, por meio da leitura de fontes,
solicita o reconhecimento de figuras, cendrios ou acontecimentos
historicos. No entanto, ao aparecer isoladamente (1,1%) pode
remeter somente aos saberes caracteristicos da literatura, gramatica
e outros elementos da Lingua Portuguesa (ver Imagem 2), ainda que
mobilize valores importantes como o combate a xenofobia.

Imagem 2: Questao, sobre a pandemia do Coronavirus, utilizada
para exemplificar itens categorizados como “analisar” no que se

refere as exigéncias cognitivas.
QUESTAD 20 - Analise a charge e em seguida, responda ac que se pede:

CHARGE

5E0 DIAGNOSTICO NDICA GVE
SAO TVAS AS DOENGAS QUE TE
ACOMETEM: O CORONAVIRUS E rvv

A China e o coronavirus. https://www.brasi|247 com/charges/charge a-china-e 0. coronavirus

A partir das reflexoes e dos seus conhecimentos, assinale a opcao CORRETA:

@ O menosprezo ao hovo coronavirus e a xenofobia séo estimulados pelos defensores da politica e economia
global chinesa, que levantam a bandeira do multilateralismo no combate & pandemia.

®

O coronavirus é um problema de satde pdblica mundial dissociade de conflitos politicos e de posicionamentos
ideoldgicos, como a xenofobia e o negacicnismo.

A ascensgo chinesa a condicdo de poténcia econbmica e politica em nivel global gerou uma série de teorias
conspiratérias, associando o novo coronavirus a um plano de dominagdo mundial.

® @

Para os negacionistas e xenofdbicos, o isolamento social & uma estratégia necessaria para combater o nove
coronavirus, bem como o dominio comunista chinés e sua politica imperialista.

®

A existéncia de movimentos nacionalistas radicais impede qualquer tipo de agdo conspiracionista e contribui
para que as diretrizes da Organizagdo Mundial da Saude sejam tratadas como pricridade humanitaria.

Fonte: Questao 20, Prova Objetiva, 2021, Mddulo III.
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De modo semelhante, os Tipos de Questoes também apresentam
enunciados e comandos autoevidentes (0,9%). Nesses casos, ainda
que a questao requeira a leitura e algum nivel de interpretagao,
para alcancar a resposta € necessaria a simples transposicao de
elementos intratextuais (ver Imagem 3). Novamente, o gabarito
recorre a saberes atribuidos a outras ciéncias de referéncia, como a
Matematica. Em ambas as categorias, pode-se perceber a presenga,
mesmo que minoritaria, de questdes que podem ser atribuidas a
outras disciplinas, mas que fazem uso de fontes e tematicas
histdricas. Essas formas de buscar mensurar o conhecimento histérico
escolar emergem como novas possibilidades de compreensao de
seus sentidos. Contudo, ainda que mobilizem Elementos Axioldgicos
comprometidos com a democracia, questionamo-nos se esses itens
integram as especificidades da Histdria disciplinar e ensinada.

Diante disso, podemos afirmar que as provas de Histdria do
Pism, durante o intervalo aqui abordado, privilegiam questoes
conteudistas, que nao articulam valores de forma explicita e
recorrem a conhecimentos externos. A hegemonia dessa
abordagem evidencia a permanéncia da busca de nogdes de
neutralidade e objetividade, as quais, no século XIX, consolidaram-
se na busca do reconhecimento cientifico da Historia disciplinar.
Outrossim, a manutengao dessa tradi¢ao nega a especificidade do
conhecimento escolar, atravessado pelos saberes que circulam em
sala, e também do conhecimento historico, encarado de formas mais
complexas no presente (Martins, 2023).
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Imagem 3: Questao, sobre o processo de colonizagao no territério
brasileiro, utilizada para exemplificar itens categorizados como
“autoevidentes” no que se refere aos tipos de questoes.

20. Desde o descobrimento, a América Portuguesa recebeu inimeros grupos socials gue ocuparam seu
espaco acompanhando o Iento processo de colonizacao. DD contalo entre 05 grupos surgiu uma
sociedade muito diferenciada, composla por diversos segmentos. A parlir de lislas de populacao
elaboradas em 1831 para diversos municipios mingiros, apresentamos um quadro gue representa uma
amostra da populacée do sudeste brasileiro. Observe-o:

Composicao geral da Populacao
1700-1800

Populacao | Populagao | Populacao de cor-
branca escrava livre
(libertosfpardos/indios)

25% 55% 20%

Baseando-se nos dados acima, margue a afirmativa que esta CORRETA acerca do processo de calonizagao do
Brasil no século XVIII:

a) A maioria da populagao possula origens europeias, sobretudo devido & grande presenca de colonos
Europeus.

b) A presenga escrava na colonizagio do Brasil foi reduzida, uma vez que a presenga indigena era superior.
Os indios, durante tedo o periodo colonial, compunham a larga base da sociedade colonial.

c) O processo de alforria de escravos ocorrido durante todo o periodo transformou a composicao da
populacao, que passou a ter a maioria fivre.

d) Se somarmos o percentual de escravos com os de cor livres podemos concluir gue a sociedade colonial
possula 75% de populacao originaria da escravidao.

e) A sociedade colonial baseava-se no regime de castas, nao havendo possibilidade de miscigenacao entre
seus diferentes grupos.

Fonte: Questao 20, Prova Objetiva, 2016, Médulo L

Essa prevaléncia nao impede que outras Exigéncias Cognitivas,
Tipos de Questoes e Elementos Axioldgicos ocupem 0s mapeamentos.
No entanto, elas nem sempre operam com o que defendemos ser
constituinte do ensino de Histdoria, mas fazem uso de suas
tematicas para mobilizar aplicagbes e andlises. Assim, encaramos
dois opostos: o uso exclusivista do contetdo ou seu descarte. Para
Alfredo Veiga-Neto (2012), a vinculagao, quase automatica, dos
conteudos curriculares a uma suposta educagao bancdria, criticada
por Paulo Freire, ocasionou a “exorciza¢ao” da propria palavra
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“conteudo”, em uma construcao dicotOmica caracteristica do
pensamento moderno. Nessa perspectiva, existem somente duas
alternativas excludentes: reduzir a escola a socializagdao
(conteudofobia) ou a transmissdao “asséptica” de contetidos
(conteudismo). Ao contrario, como apresentado por Sebastian Pla
(2013), entendemos que o conhecimento historico escolar nao é
adaptagao do que é produzido na academia e possui formas
particulares de significagio do tempo, mas estd vinculado ao
conhecimento cientifico. Entre esses extremos, investimos em
sentidos para esse conceito que confiram valor de verdade as
produgoes historiograficas, ao mesmo tempo que reconhegam o
escolar como espago de producgdo de outras inteligibilidades mais
plurais do e no mundo.

Ao contrdrio de utdpicas, essas articulagdes sao e foram
possiveis nos itens categorizados. Questdes nomeadas como
problematizadoras (3,8%), por exemplo, mobilizam simultaneamente
conhecimentos externos e subjetivacoes do estudante, o que
permite a elaboragao de respostas autorais reguladas por rigor
tedrico e metodoldgico. Nesse exemplo (ver Imagem 4), temos,
além do combate ao racismo, diferentes temporalidades sobrepostas,
o que potencializa o uso do anacronismo controlado e da
imaginacgao histdrica (Pereira, Seffner, 2008). Partimos da aposta
tedrica que, dentro das disputas aqui apresentadas, o caso
apresentado se configura como possibilidade auspiciosa de
avaliacao em Historia, uma vez que integra os elementos aqui
discutidos.
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Imagem 4: Questao, sobre o processo de aboli¢ao da escravatura
no pais, utilizada para exemplificar a articulacao de diferentes
categorias que consideramos potentes na nossa defesa de

conhecimento historico escolar.
QUESTAD 2 - Leia o trecho abaixo.

“Mais abaixo ainda, da-se a constituigdo histérica daguilo que chamo de “ralé brasileira”: composta pelos negros
recém-libertos e por mulatos e mesticos de toda ordem para quem a nova condicdo era apenas uma nova forma de
degradagdo. A submersdo na lavoura de subsisténcia ou a formacdo das favelas nas grandes cidades passam a ser o
destino reservado pelo seu abandono. Temos aqui @ constituigdo de uma configuracdo de classes que marcaria a
modernizagido seletiva e desigual brasileira a partir de entao”.

Fonte: Jessé de Souza, A efite do atraso: da escraviddo 3 Lava Jato, 2017, p. 77,

O texto apresenta uma critica ao processo de modernizagdo brasileira a partir da abolicdo da escravatura no pais, que
se caracterizou pelo abandono da “ralé brasileira”.

A) Indique uma continuidade que pode ser observada entre o destino da “ralé brasileira” no pos-abolicio e os dias
atuais.

B) Indique & explique uma politica adotada pelo Estado brasileiro no pés-abolicdo que tenha contribuido para o
abandono da “ralé brasileira”.

Fonte: Questdo 2, Prova Discursiva, 2023, Mddulo I11.

Fundamentados em Biesta (2017), acreditamos que sdo as
respostas Unicas dos sujeitos que possibilitam a aprendizagem
como criagdao ou invengado. Por isso, essas interpelagdes avaliativas
que abrem o espaco de resposta para o diferente e desafiador
estabelecem relagdes mais consistentes nos processos de ensino-
aprendizagem em Historia, dado que reproduzir o que ja existe é,
consequentemente, uma simples reproducao. No Pism, questdes
como essas sdao preteridas, mas ndo inexistentes. Ao nos
aproximarmos de recortes temporais menores e mais recentes,
podemos observar o aumento significativo das problematizadoras, o
que significa mudancas graduais na percepgao do que é ou deve ser
conhecimento histdrico escolar.

Considerag¢oes Finais
Diante do percurso que fizemos até aqui, é possivel construir
um panorama sobre os sentidos de conhecimento historico escolar

hegemonizados na prova do Pism. Iniciamos o caminho pela
discussao e defesa epistemoldgica dos sentidos que consideramos
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estruturantes desse conhecimento. Em seguida, por meio das
apresentagdes dos graficos que compdem o vasto acervo empirico
e, a partir deles, podemos perceber a predominancia de Exigéncias
Cognitivas, Tipos de Questoes e (a auséncia) de Elementos Axioldgicos
que reafirmam tradi¢des do codigo disciplina da Historia (Cuesta
Fernandez, 2009). Entretanto, essa presenca majoritdria nao
impossibilitou que outras formas de pensar tal conhecimento
fossem constituidas como itens da avaliagdo, o que, em certa
medida, configuram caminhos possiveis que extrapolam questoes
conteudistas de mera reproducao.

Nessa trajetoria, debrucamo-nos sobre diferentes articulagoes.
Entre elas, acreditamos que o caminho mais potente seja o que
assume um carater assumidamente axioldgico vinculado a ciéncia
de referéncia, como acontece com as nomeadas problematizadoras.
Essa defesa se da pelo estabelecimento de relacdes mais complexas
com as temporalidades e com o pressuposto de que o outro é objeto
da Histdria, de forma incontornavel (Dallongeville, 2001). Ainda
assim, ndo apostamos em uma substitui¢do mecanica do dominio
atual pelas questoes que consideramos mais adequadas, mas que,
a partir das reflexdes que trouxemos neste capitulo, possamos
refletir e disputar sentidos de conhecimento historico escolar cada vez
mais plurais. Afinal, enfatizamos que as avaliagdes nao se encerram
em si e, portanto, interessa-nos apostar teoricamente em praticas
que potencializem articulagdes de criagao e invengao.
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Demandas a um curriculo
em (des)constucao






O LUGAR DOS AFETOS NO VESTIBULAR:
UMA ANALISE DE TEMAS POTENCIALMENTE
SENSIVEIS NO PISM

Maria Beatriz Ragon
Yuri Fil6 Mota
Hiago Gongalves Dias do Nascimento

Desejamos produzir seres frios, calculistas e
racionas, em seu 0dio e em seu crime, como foi a
maquina nazista, ou queremos produzir pessoas

sensiveis, capazes de vivenciar e se solidarizar com
a dor do outro? Para isso, o Ensino de Histéria seria
um excelente instrumento, permitindo que
vivenciemos e compreendamos as dores alheias, [...]
para que [0os nossos alunos] estabelecam outras
rela¢des com o tempo, com o seu tempo, que nao
seja uma relagdo de bogal ignorancia e
insensibilidade (Albuquerque Jr., 2016. p. 40).

A epigrafe acima nos lan¢a uma questao que deve ser, antes
de tudo, um compromisso ético do Ensino de Historia: desejamos
um ensino de Histdria que anestesia ou que sensibiliza? Que
produz sujeitos insensiveis as dores do passado ou que os capacita
a solidarizar-se com as feridas ainda abertas no presente? E a partir
deste desafio que o presente trabalho se orienta, investigando como
as questoes de Histéria do Programa de Ingresso Seletivo Misto
(Pism) operam sob a lente da sensibilidade. Se o ensino de Histdria
¢ um instrumento privilegiado para compreender as dores alheias,
como propde Durval Albuquerque Jr., entdo € imperioso
perguntar: como os instrumentos avaliativos que balizam o acesso
ao ensino superior tém operado essa delicada tarefa?

Este artigo visa, portanto, a um duplo movimento. Primeiro,
analisar como as provas do Pism trabalham com temas de suposta
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densidade sensivel distinta: a Escravidao Transatlantica, um
passado cuja violéncia ecoa visceralmente nas estruturas sociais
brasileiras, e 0 Renascimento, um contetido usualmente apresentado
sob a égide do progresso e da beleza, distante de uma leitura que
mobilize a sensibilidade para suas contradi¢des e exclusdes. O
objetivo é desnaturalizar a ideia de que a sensibilidade é um atributo
inerente a uma tematica, demonstrando que ela ¢, antes, uma
construgao discursiva e politica. Mas retomaremos essa discussao.

Assumindo uma postura epistémica pos-fundacional, partimos
do principio de que a fixagao de sentido e as maneiras de tornar um
conteudo histdrico sensivel nao residem em uma esséncia do fato em
si, mas sao politicamente construidas e atribuidas pelas articulagoes
discursivas que realizamos sobre ele (Gabriel, 2023). Ou seja, se uma
politica curricular como o Pism apresenta algo como “sensivel” ou
nao, nao decorre de alguma propriedade intrinseca ao elemento, mas
de operagdes politicas de significagao que estabilizam certos modos
de ver o passado. Assim, a sensibilizagao é resultado de praticas
discursivas que selecionam, organizam e enquadram eventos,
sujeitos e temporalidades dentro de regimes especificos de verdade
e memoria. Nesse sentido, o Pism ndao apenas reproduz uma
Histdria, mas a produz efetivamente, instituindo relagdes afetivas,
éticas e politicas com o passado por meio dos sentidos que autoriza
a circular e daqueles que omite.

Nossa andlise se debrugara sobre algumas questdes do Pism
para confrontar as temporalidades que elas convocam: sera que o
trauma da escravidao é articulado como um passado que nao
passa, ou € enclausurado em uma cronologia distante? E o
Renascimento, ¢ apresentado como um evento fechado em sua
propria suposta grandeza ou aproximado do presente de forma a
provocar estranhamento e reflexao? Por fim, ao nos debrugarmos
sobre 0s mecanismos discursivos que acionam ou silenciam a
sensibilidade, este trabalho busca compreender que futuros estao
sendo imaginados por meio dessas avaliagdes. Que tipo de relacao
com o tempo e com o outro esta sendo formada no limiar entre o
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Ensino Médio e a Universidade? Que afetos sao mobilizados nesse
processo?

Temas (potencialmente) sensiveis

Retomamos a interpelagdo contida na epigrafe deste texto,
reforcando que nao se trata de uma mera escolha pedagogica, mas
de um posicionamento ético-politico frente ao conhecimento
histérico. Que tipos de subjetividades desejamos formar?
Reforcamos que compreendemos que a resposta nao esta dada em
nenhuma esséncia ou fundamento ultimo da Histdria, mas é
construida nas praticas discursivas que conformam o ensino. Aqui,
defendemos que nenhum contetido histdrico ¢ intrinsecamente
sensivel. A sensibilidade ndao é uma propriedade do passado, mas
um efeito de uma producao discursiva, uma atribuigao politica que
depende das articulagdes temporais e dos enquadramentos éticos
que mobilizamos.

Buscando tragar alguns fechamentos provisdrios em torno do
que estamos chamando de “sensivel” no Pism, argumentamos que
a disting¢ao entre temas “sensiveis” e “nao sensiveis” €, ela mesma,
uma construgao a ser desnaturalizada. O que chamamos de
“passados vivos”, que sdo entendidos como “feridas histdricas
[que] traduzem-se, assim, em passados presentes” (Avila, 2023. p.
199), nao o sdao por uma esséncia tragica, mas porque as narrativas
hegemonicas e as praticas de memoria os articulam como
residualidades que insistem no presente. A sensibilidade, portanto,
nao reside no fato em si, mas na relagao que estabelecemos com ele,
nas formas como o curriculo, enquanto politica de memoria
(Martin, 2025), permite (ou nao) que os alunos experienciem as
multiplas manifesta¢des do tempo.

Nesse sentido, o contetido escolar, longe de ser um
conhecimento cientifico neutro, €, como apontam Gabriel e Castro
(2014), um conhecimento recontextualizado por meio de selegoes e
organizagOes que sao, em si, atos politicos. Um curriculo implicado
com subjetividades que nado naturalizam a opressao é aquele que
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defeita as memorias consolidadas (Albuquerque Jr, 2012),
refigurando-as para incluir as vozes silenciadas e para evidenciar
os mecanismos de violagao da dignidade humana. Ou seja, importa
mais a maneira como relangamos as herangas que herdamos desses
passado (Gabriel, 2023), do que a maneira como as articulamos em
sala (ou numa avaliagao, como no caso do Pism).

Algumas tematicas, contudo, possuem uma potencialidade
sensivel mais explicita justamente porque as articulagdes
discursivas que as cercam as constituem como questoes
socialmente vivas. A escraviddo, por exemplo, é um tema
paradigmatico porque as feridas que representa sao reatualizadas
em lutas politicas contemporaneas e reconfiguradas a partir de
novas demandas que persistem como suas “herangas malditas”.
Elas exigem uma aprendizagem da experiéncia (Bondia, 2002), um
acontecimento na sala de aula que provoque espanto, indignacao e
deslocamento, e nao a mera transmissao de um “fato” disciplinado
e distante.

Portanto, a tarefa do professor de Historia, a partir deste olhar
que propomos, nao ¢ a de identificar quais temas sao “sensiveis”
para, entdao, aborda-los de forma especial. Mas a de operar
deslocamentos nas fixacoes de sentido ja estabelecidas, politizando
a relacao com todo e qualquer passado. Apostar no curriculo como
politica de memoria é assumir o compromisso de que o Ensino de
Historia pode (e deve) operar pela chave da sensibiliza¢do, de
forma que se construa uma aula de Historia que provoca sensagoes,
muito mais que simplesmente ensina causas, efeitos e
consequéncias (Pereira, Seffner. 2018), pois pensar ¢, também, uma
atividade afetiva: “ela nasce da abertura aos afetos produzidos pelo
mundo” (Safatle, 2025). Seu objetivo nao é a produgao de consensos
ou verdades absolutas, mas a criagdo de um modus vivendi em que
o debate vigoroso, os agonismos (Mouffe, 2005), o respeito aos
direitos humanos e a abertura a transformagao pela experiéncia do
outro permitam contribuir para a formagao de sujeitos sensiveis,
capazes de se indignar com a injustica e de imaginar um futuro
onde a dignidade humana nao seja uma excegao, mas a regra.
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Escravidao Transatlantica e Renascimento nas provas de Historia
do Pism

A partir dos pressupostos tedricos apresentados, buscamos
analisar como a Escraviddo Transatlantica e o Renascimento tém
sido abordados nas provas de Historia do Pism, referentes a todos
os modulos aplicados entre 2004 e 2023. Para tanto, realizamos um
levantamento das questdes do vestibular que versam sobre as
tematicas mencionadas e chegamos a um total de 45 questdes,
conforme € possivel observar no grafico a seguir:

Grafico 01: Numero de questdes sobre “Escravidao
Transatlantica” e “Renascimento” nas provas de Histdria do Pism
(2004-2023)

B Escravidao Transatlantica [l Renascimento

2
0 I I

O G O R R Y

Fonte: banco de dados do projeto de iniciagao cientifica intitulado, “Avaliagao e
Ensino de Historia: articulagdes entre cultura histérica e cultura escolar em

processos de objetivagdo do conhecimento historico escolar em instrumentos
avaliativos” (2022-2025).

Diante desse cenario, um dos primeiros aspectos que chamou

nossa atengao foi a discrepancia entre a quantidade de questdes que
versam sobre as duas tematicas privilegiadas nesta analise: 38
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abordam a Escravidao Transatlantica e 07 tematizam o
Renascimento. Embora nao esteja entre os objetivos deste trabalho
discutir as razdes para isso, convém destacar que a preponderancia
de questdes sobre a Escravidao pode ser um indicativo de que, na
concepgao de quem formula as provas, esse topico possui uma
relevancia maior do que o Renascimento para os processos de
ensino-aprendizagem da Historia. Tal entendimento faz com que a
Escravidao Transatlantica assuma provisoriamente o status do que
poderiamos chamar de “canone tematico”, marcando presenga em
ao menos uma questao de quase todas as provas investigadas nesta
incursao.

Outro aspecto que convém ser destacado, refere-se a
periodicidade das questdes sobre o Renascimento. Conforme ¢é
possivel observar, todas elas aparecem no intervalo entre 2008 e
2018, o que indica um processo de tentativa de insercao desse tema
como topico recorrente nas provas de Historia do Pism ao longo da
década de 2010 e, mais recentemente, seu desaparecimento do
vestibular. Essa oscilagio nos leva questionar se existe um
entendimento, por parte dos formuladores da avaliagao, de que a
“Escravidao Transatlantica” possui uma relevancia maior do que o
“Renascimento” para os processos de ensino-aprendizagem da
Histdria e, consequentemente, para as provas de Historia do Pism?
Se sim, é possivel que isso tenha a ver com a influéncia mais incisiva
da Escravidao na formacgdo da sociedade brasileira. Essa leitura,
contudo, nao passa de uma hipoétese que ndo sera explorada neste
trabalho, mas que pode, ainda assim, servir de motivagao para
investigacoes futuras.

De qualquer forma, considerando, portanto, esses dois
aspectos (a discrepancia entre a quantidade de questdes sobre cada
um dos temas e a circunscri¢ao das questdes sobre o Renascimento
ao intersticio 2008 - 2018) decidimos implementar um recorte
analitico que nivelasse quantitativamente as questdes concernentes
aos dois temas e priorizasse, concomitante, aquelas que tivessem
sido aplicadas no mesmo periodo/contexto (visando facilitar a
comparacao entre elas). Diante disso, optamos por adotar um
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recorte analitico alinhado ao periodo no qual as questdes sobre o
Renascimento aparecem (2008 a 2018) contemplando, dessa forma,
todas as 07 questdes dessa tematica e outras 18 sobre a Escravidao
Transatlantica. A seguir, estdo as interpretacdes que produzimos a
partir da perscrutagao desse escopo.

Escraviddo Transatlantica

Antes de prosseguirmos com as analises, convém ressaltar que
por Escravidio Transatldntica, referimo-nos ao processo de trafico e
exploracdo econdmica, politica e social de corpos africanos e
afrodescendentes (Lovejoy, 2002), que se desenrolou no Oceano
Atlantico e nos trés continentes que o circundam (América, Africa
e Europa), entre os séculos XVI e XIX. Também vale assinalar que
esse mesmo processo serviu como um importante dispositivo de
justificativa e manutencao do colonialismo europeu em vdrias
regides do mundo, gerando impactos econdmicos, culturais,
politicos, sociais etc., que ressoam até os dias de hoje.

Mas apesar disso, boa parte das questdes que versam sobre a
Escravidao Transatlantica realiza uma abordagem temporalmente
isolada desse tema. Isto é apresentam-no como sendo um
fendmeno historicamente situado em um momento especifico do
passado, sem explorar (ou permitir que o candidato explore)
potenciais relagdoes desse acontecimento com outras instancias
temporais (ou seja: outros passados, presentes e futuros). Dessa
forma, a maioria das questdes apenas exige que o discente
apresente caracteristicas, causas e/ou desdobramentos imediatos
do referido evento, sem tecer elabora¢bes temporais mais
complexas a seu respeito. Observe, nesse sentido, a questao 02
(Letra A) do Modulo I do Pism de 2016:
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Imagem 1: Questao 2, item A (2016) do Mddulo L.

Questdo 2:
Esta é a imagem atribuida a Zumbi dos Palmares

O dia 20 de novembro, dia da morte de Zumbi dos Palmares, & considerado em muitas cidades brasileiras, o dia
da Consciéncia Negra. A figura de Zumbi dos Palmares & especialmente reivindicada pelos movimentos sociais
como simbolo de resisténcia e de luta contra a opressao sofrida pelos negros. Acerca desta questdo responda ao
que se pede:

a) O que foi o Quilombo dos Palmares?

Fonte: COPESE, 2025.

Note que apesar do texto-base! articular elementos que
possibilitam uma reflexdo sobre o simbolismo e a
representatividade de Zumbi para os movimentos sociais
contemporéneos na luta contra o racismo, o enunciado? da questéo
apenas exige que o candidato discorra sobre o Quilombo dos
Palmares. Tal exercicio inibe conexdes/comparagdes desse evento
com outras instancias temporais e outros contextos historicos.
Além disso, contribui muito pouco para provocar uma
sensibilizagao nos discentes a respeito do tema tratado, visto que a
simples memorizagao de caracteristicas relacionadas ao Quilombo
dos Palmares torna-se suficiente para resolver a questao.

Chamamos atengao, portanto, para o fato de que boa parte das
questdes que versam sobre a Escravidao Transatlantica ostentam
essas caracteristicas: apresentam-na como circunscrita a um
contexto histérico particular e ndo incentivam um envolvimento

! Refere-se ao conjunto de elementos verbais (escritos) e/ou ndo-verbais (graficos,
mapas, charges, cartazes etc.) que introduzem/contextualizam o assunto a ser
tratado na questao e - em teoria - auxiliam na construcao da resposta.

2 Diz respeito a(s) frase(s) que informa(m) a tarefa a ser realizada na questao.
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maior dos discentes com as violéncias e desigualdades
inauguradas por esse evento e parcialmente perpetradas na
atualidade. Existem, contudo, algumas poucas excegdes que
possibilitam ao candidato estabelecer conexdes e comparagoes
entre a Escravidao Transatlantica e outros contextos historicos.
Gostariamos de destacar, nesse sentido, a questao 01 do Mddulo I
do Pism de 2008 (imagem 2) e a questao 02 (Letra B) do Modulo I
do Pism de 2018 (imagem 3):

Imagem 2: Questao 1 (2008) do Mddulo L.

1) Leia com atengdo a definigdo abaixo. Ela se refere a uma forma de trabalho que existiu, com
semelhancas e diferencas em vérios periodos histéricos, como na Antiglidade greco-romana e na
América Portuguesa

“Ela possui trés caracteristicas definidoras: sua pessoa é propriedade de outro homem, sua
vontade estd sujeita 4 autoridade de seu dono e seu trabalho ou servigos sdo obtidos altravés
de coergdo”

Brion Davis

Responda ao que se pede:

a) Qual a relagio de trabalho definida no texto?

b) Analise UMA caracteristica comum que ela apresentou tanto na Antiglidade greco-romana
quanto na América Portuguesa.

c) Analise DUAS diferengas nas caracteristicas dessa relagdo de trabalho entre a Anliglidade
greco-romana e a América Portuguesa.

Fonte: COPESE, 2025.
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Imagem 3: Questao 2, item B (2018) do Mddulo L.

QUESTAO 2 - Analise as Imagens e textos abalxo @ em seguida responda:

Desembargue de escravos no Cais do Valongo. 1835 Sitio arqueolégico Cais do Valongo, flio de Janeiro, 2017,

Rugendas ttps://goo gINYINGE
Trecho 1:

Q Brasil foi o destino de pelo menos 40% de todos os africanos que chegaram como cativos nas Américas entre 05
seculos XVI e XIX. Destes, cerca de 60% entraram pelo Rio de Janeiro, ou seja, quase um quarto de todos os africanos
escravizados nas Américas. A cidade do Rio de Janeiro pode ser considerada o maior porto escravagista da historia da
humanidade, sendo que somente pelo Cais do Valongo estima-se em um milhdo o nimero de africanos cativos ali
aportados.

Dossk de Candidature Sitio Cois do Vafongo, 2016, hittps.//goo gl/XE9ADL

Trecho 2:

Pela magnitude do que representa, coloca-se como o mais destacado vestigio do trafico negreiro no continente
americano. O trafico de africanos escravizados é considerado o maior processo de migragdo forgada da histéria da
humanidade e seu conteludo de dor e tragédia faz do Cals do Valongo um sitio histérico de memdria sensivel, Hd,
também, outro aspecto relevante que confere autenticidade zo sitio, consubstanciado na reapropriagdo simbdlica
que a3 populacdo local, em especial os afrodescendentes, fazem do cais. Ele é hoje um |ugar de memdria da dor
causada pela escravatura e de celebracio da sua heranga na construglo da nagdo brasileira,

Dossi de Candidature Sitio Cais do Valongo, 2015, https://goo.gl/XE9ADL

a) A partir da leitura das imagens e dos textos, destaque UM elemento da sociedade colonial que se encontra em
discussao.

b] Qual a importancia de se preservar a memaria e a cultura material relacionada ao Cais do Valongo?

]
Fonte: COPESE, 2025.

No caso da questao 01 do Médulo I do Pism de 2008, perceba
que ao solicitar (na letra A) que o candidato identifique as
caracteristicas do fendmeno definido no texto-base (a escravidao),
possibilita-se que o discente compreenda os tragos intertemporais
desse evento, ocorrido na antiguidade e na modernidade, nao o
restringindo, assim, a um contexto histdrico especifico. Ademais,
ao exigir (nas letras B e C) que o candidato apresente uma
caracteristica comum e duas caracteristicas diferentes da
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escravidao nessas duas conjunturas, a questao possibilita que o
discente aborde a tematica citada estabelecendo comparagoes e
conexdes entre sua consubstanciacato em dois momentos e
contextos histdricos distintos.

Tal exercicio parece-nos interessante por exigir, como é
possivel contemplar, articulagdes temporais mais complexas do
que as exigidas por questdes que somente solicitam ao aluno
apresentar caracteristicas, causas e/ou desdobramentos imediatos
da Escraviddao Transatlantica. Gostariamos de enfatizar, dessa
forma, a potencialidade de questdes como essa que foi destacada.

Ja no que diz respeito a questao 02 (Letra B) do Mddulo I do
Pism de 2018, ela nos parece auspiciosa por incentivar que o
candidato relacione as trés instancias temporais (passado, presente
e futuro) em uma tnica resposta. E isso ocorre porque ao discorrer
sobre “aimportancia de se preservar a memdria e a cultura material
relacionada ao Cais do Valongo”, o estudante podera mencionar: o
papel desse porto como o maior receptor da didspora africana no
mundo; o papel do Brasil como o pais que mais recebeu africanos
traficados e escravizados no planeta; e a pertinéncia de se preservar
elementos que nao permitam que esse evento seja esquecido no
presente ou no futuro, dada centralidade que ele possui para a
formacao do Brasil e para as configuracdes que o pais assume nos
dias de hoje.

Essas foram, portanto, as andlises que desenvolvemos durante
a andlise das questdes que versam sobre “Escravidao
Trasnsatlantica” nas provas de Histéria do Pism, aplicadas entre
2008 e 2018. Por fim, um ultimo aspecto a ser ressaltado, atine ao
fato de que apesar das limitagoes ja destacadas (no que diz respeito
ao tratado do tempo e a sensibiliza¢ao dos discentes), boa parte das
questdes investigadas assinala a participacao ativa de diferentes
atores sociais nos processos de resisténcia e aboli¢ao da escravidao.
Tal caracteristica nos parece auspiciosa por dois motivos: em
primeiro lugar, apresenta uma narrativa histdrica que se opde ao
discurso patronal e brancocéntrico a respeito do tema - que associa
o fim escravidao a uma benevoléncia da Princesa Isabel e de outros
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governantes da época; em segundo, destaca a agéncia historica de
sujeitos outrora silenciados e tratados como passivos pela narrativa
instituidora da memdria oficial.

Por fim, gostariamos de enfatizar que nenhuma das questoes
analisadas propde um envolvimento mais profundo - em termos
subjetivos - dos alunos com a tematica em discussao, o que denota
uma despreocupacao em sensibiliza-los a partir da forma pela qual
a Escravidao é narrativamente articulada nas provas de Historia do
Pism. Tal postura nos fornece um indicio de quais subjetivagoes e
relagdes temporais o vestibular da UFJF tem fomentado ao
instrumentalizar o tema em questdao. Mas esse é um elemento que
sera retomado posteriormente. Tratemos agora das questdes que
mobilizam a tematica do “Renascimento”.

Renascimento

Antes de abordarmos esse segundo grupo de questdes, faz-se
necessaria uma breve explicacio do que denominamos
“Renascimento”. Tornando-se objeto de reflexao historica somente
no século XIX, “Renascimento” seria para muitos autores um
periodo histérico que marca uma renovagao filosofica, literaria,
educacional e artistica no Ocidente, e que representa a aurora de
novos tempos (Machel; Rodrigues, 2024). Esse movimento §,
também, um mito de origem da Modernidade, criado pelos
Europeus, a partir de uma certa leitura das transformagoes
iniciadas no campo literario-filosofico no século XIV - que irdo se
difundir e se reelaborar para as artes - que buscam resgatar valores
e tradigdes de uma Antiguidade Classica e inventar uma clivagem
com um passado “das trevas” (Machel; Rodrigues, 2024).

Nesse sentido, ao direcionarmos nosso olhar para as questoes
que tratam dessa tematica, embora o texto de apoio da questao de
2008 diga que o Renascimento “ndo se restringe ao campo
artistico”, identificamos um enfoque no ambito das artes nas
questdes sobre a renovacao. Para tanto, podemos analisar o
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enunciado da Questdo 2 do Mddulo II do Pism de 2009, e a Questdo
1 do Médulo I de 2015, que abordam a tematica do Renascimento.

Imagem 4: Questao 2 (2009) do Moédulo I

Questdo 2: Observe as imagens das duas estatuas a segulr, A primeira ¢ conhecida como Doriforo
de Policieto. Seu autor original viveu na Grécia do século V a . C. . A segunda & Davi de
Michelangelo, e foi esculpida nos primewos anos do século XVI d. C. Ambas
representam o mesmo ideal de beleza do corpo masculino.

Continua ...

Pag. 1des

Fonte: COPESE, 2025.

Imagem 5: Questdo 1 (2015) do Mddulo L.

Questido 1 - Observe as sequntes figuras e leia o texto a segur

Figura 2 Ratool Modonns Cowper. | Figer 05 D,

Figera 4: Os QUATD evangeistas, fumina 15041505 1502,
de 820, Catedral de Aschen. Aementa Washington. Fonte: Dvponivel em:
Fante. Daponive! e Force: Disponhest ene | <nip it wikipadia crgwhiRer:
<hitpUist wkipeda cnywikiAnie_CarciCE | <ntipuist wiipeda. €op.
SADngs> Acessoem 6 ago. 2014 o> Acesso om 6 ago 2014 2014

No final da Wdace Média, a Europa Ocidental passou por transformagies sociais, politicas @ econdmicas relacionadas ao
desenvolvimento co comércio & das cidades. E, no ambso da cultura, as cicades talianas constitulam um ambients
prepicio para a de um de cutiural, o

a) Disserle sobre uma ‘ que a da cullwra na
Peninsula Italica.

b) Cite e analise um aspecio da cultura renascentista que entrava em conflilo com os ensinamentos da Igreja.
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€} Analise wn aspects do Renassimento no Smibite das artes.

Fonte: COPESE, 2025.

Imagem 6: Questao 18 (2018) do Modulo L.

QUESTAO 18 - Leia atentamente os documentos abaixo:

Documento 1 Documento 2

Fotografia de Sebastifo Salgado, no Projeto Outros
Américas (1977-1983).

A dltima cela de Leonardo Da Vinci, em seu esquema
grifico Indicador do ponto de fuga e linhas do
harizonte

Disponivel em hitps://goo.gl/2kvRg?

Documento 3

"Foi no Renascimento que se sistematizou uma forma de representar o espaco real e tridimensional (realidade}
partindo de uma abstragdo matematica que ficou conhecida como perspectiva. Na Renascenca, quase toda pintura
obedecia a esse método de representacdo. A perspectiva era um expediente geométrico que produzia 3 llusdo da
realidade, mostrando 0s objetos no espago em suas posicies e tamanhos corretos. A perspectiva capta os fatos
visuals e os estabiliza, transformando o ponto fixo de um observador para o qual o mundo todo converge.”
Disponivel em https://goo.gY/814GFE

Ap comparar os trés documentos apresentados, 6 CORRETO afirmar que:

Fonte: COPESE, 2025.

Observe que ambas as questOes apresentam uma estrutura
que, em seu enunciado, compara obras artisticas do Renascimento
com as de outras temporalidades. E importante notar como, na
questao de 2015 (Imagem 5), podemos perceber o inico momento
(letra B), dentro do escopo que analisamos, onde é exigido do aluno
uma compreensao do Renascimento para além da dimensao
artistica. Embora, logo em seguida, ja se retorne para o escopo das
artes (letra C). Por fim, na questao de 2018 (Imagem 6), observamos
o retorno a dimensdo artistica como exclusiva ao se tratar de
Renascimento.
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Em suma, a escolha feita de abordar o Renascimento
predominantemente a partir de sua manifestacao nas artes
representa nao s6 uma posicao que concede maior relevancia dessa
dimensao nas transformacdes culturais ocorridas a partir do século
XIV, mas também de que a pertinéncia desse processo nas relagoes
de ensino-aprendizagem legitimadas pela prova se inscreve nesse
ambito mais especifico.

H4 outro aspecto que nos chama a atengdo. Embora, na
maioria das vezes, o Renascimento seja tratado como o passado em
si mesmo, sem ecos no presente (com excecao de uma questao que
descreveremos mais adiante), ha nas questdes uma estrutura
comparativa entre tempos. Se observarmos, tanto na questao de
2009 (Imagem 4), quanto no enunciado da questao de 2015
(Imagem 5), hda uma comparagdo com artes de outras épocas,
Antiguidade e Idade Média respectivamente, por mais que o
Renascimento continue como algo pertencente somente ao
passado. Ja a questao 2018 (Imagem 6), apresenta uma relacao entre
passado e presente ao exigir que o aluno, na comparagao entre a
pintura da Santa Ceia e uma fotografia, compreenda que “C) A
técnica da perspectiva inventada no Renascimento encontra-se
ainda presente em recursos atuais de produgao de imagens, tais
como a fotografia e o cinema”.

O que podemos perceber em comum nessas questoes é que,
em sua estrutura comparativa, o Renascimento ocupa o lugar de
promotor da ruptura com um passado (Idade Média), por meio do
resgate de valores greco-romanos, que promovera um novo
momento na histéria. Sendo assim, nao ha problematizagao do
proprio Renascimento como conceito, como uma construgao do
Ocidente. Renascimento se torna um fendmeno homogéneo, em
que existia uma unidade nas manifesta¢Oes artisticas, literdrias,
filosdficas, ignorando as diversas discordancias e contrariedades
do periodo, quase que pertencente a uma metanarrativa de
evolugao, onde a modernidade encontra suas origens.

Por mais que exista mais de uma temporalidade presente nas
questdes, como analisado, elas aparecem sob a perspectiva da
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comparagao, isto ¢, dois periodos distintos em que cabe ao aluno
perceber semelhangas e rupturas. Nao ha uma sobreposigao, uma
simultaneidade com outras temporalidades e tematicas. Este ponto
€ muito importante para o presente trabalho, pois, Renascimento e
a Escravidao Transatlantica ndo sdo necessariamente tematicas
completamente apartadas. Essa nova sociedade, essas novas
tradigoes filosoficas, culturais, politicas do Renascimento fazem
parte da conjuntura que ird gerar as sociedades escravistas. Com
diz Trouillot (2016):

Aquilo que chamamos de Renascenga — muito mais uma invengao, no pleno
sentido do termo, do que propriamente um renascimento — introduziu uma
série de questdes filosdficas para as quais politicos, tedlogos, artistas e
soldados ofereceram respostas concretas e abstratas. (...), Mas antes e acima
de tudo: o que é o Homem? Os filésofos que discutiam este altimo tépico
nao se podiam esquivar do fato de que a colonizagdo seguia seu curso ao
mesmo tempo em que eles se pronunciavam. Homens (europeus) estavam
conquistando, matando, dominando e escravizando outros seres
considerados igualmente humanos, ainda que assim fossem considerados
apenas por alguns (p.214-215)

Em continuidade, ao abordar o Iluminismo, que segundo
Macel e Ribeiro (2024), encontra o Renascimento como mito
fundador de sua autoimagem, Trouillot (2016) destaca que:

O século XVII assistiu ao crescente envolvimento da Inglaterra, da Franga e da
Holanda nas Américas e no comércio escravista. O século XVIII seguiu o
mesmo caminho, mas com um toque de perversao: quanto mais os mercadores e
mercendrios europeus compravam e conquistavam outros homens e mulheres, tanto
mais os filésofos europeus escreviam e falavam sobre o Homem. (p.215, grifo nosso).

Diante desse cendrio, foi possivel perceber que as questdes do
Pism que abordam o Renascimento reforcam uma narrativa
histérica centrada no Ocidente, sustentada por uma ldgica de
linearidade e progresso que busca naturalizar hierarquias
civilizatérias e epistemoldgicas. Ao tratar o periodo como um
marco de ruptura e renovagao, as provas acabam por desconsiderar
as contradigdes e as violéncias coloniais que acompanharam esse
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processo, sobretudo sua conexao com a formagao das sociedades
escravistas modernas. Essa separagao tematica nos apresenta uma
fragmentacdo do conhecimento histérico, uma forma de
neutralizagao afetiva, na qual o passado europeu é apresentado
como sublime e racional, enquanto o passado colonial permanece
relegado a dor e a barbarie.

Consideragoes Finais

Retomando a questao que orientou este trabalho, é possivel
afirmar que a sensibilidade ocupa um espago ambiguo no interior
das avaliagdes. Em um primeiro olhar, os afetos parecem restritos
a temas considerados potencialmente sensiveis cuja carga historica
e social convoca, de maneira quase imediata, uma dimensao
emocional e ética. No entanto, como procuramos demonstrar, a
sensibilidade nao é um atributo intrinseco a determinadas
tematicas, mas um efeito discursivo e politico: depende da forma
como os enunciados sdo construidos, das relagdes temporais que
instauram e das experiéncias que convidam o estudante a viver.
Dessa forma, os afetos podem ser tanto mobilizados quanto
silenciados por qualquer contetdo, conforme a posicao que ele
ocupa nas disputas por sentido e pela memoria.

Ou seja, as provas do Pism apresentam alguns modos especificos
de mobilizar passados potencialmente sensiveis, que oscilam entre o
gesto de reconhecimento e o risco de neutralizacao. Quando certos
sentidos histdricos sao fixados e algados a condi¢ao de hegemonicos,
as narrativas produzidas por essa avaliagdao tendem a limitar a
experiéncia do passado a uma logica de constatagao e memorizagao,
produzindo sujeitos que apenas reconhecem os eventos, mas nao
necessariamente se afetam por eles. Essa fixacao de sentidos, ao buscar
estabilizar o que deve ser lembrado e como deve ser lembrado, pode
minar as poténcias éticas e afetivas do ensino de Historia, esvaziando
sua capacidade de instaurar encontros transformadores entre tempos,
sujeitos e memorias.
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No entanto, ao sensibilizarmos esses passados, amplia-se a
poténcia de desestabilizar os enquadramentos normativos da
Historia. Assim, a sensibilidade nao se refere as emocoes
individuais, mas a uma forma de relacao coletiva com o tempo. Um
exercicio de escuta e reconhecimento da alteridade que resiste ao
esquecimento e a indiferenca. Nesse sentido, pensar o Pism como
espaco de produgao de narrativas é reconhecer que ele também
atua na disputa pelos afetos que orientam o ensino de Histdria. As
provas, ao selecionarem certos conteudos e abordagens e
silenciarem outros, participam da constituicao de sensibilidades
hegemonicas: legitimam o que deve comover e o que pode
permanecer indiferente. Ha, portanto, um desafio ético e politico
em tensionar tais escolhas, compreendendo que o curriculo de
Historia é uma politica de memoria.

Propomos, entdo, compreender os passados potencialmente
sensiveis como campos de invencao e nao de fixacdo. Em vez de
reduzi-los ao trauma, é preciso pensa-los como espacos de co-
produgao do comum insurgente (Gabriel, 2019), aquele que se
constroi pela partilha do inapropridvel, pela pratica coletiva de
lembrar e sentir. Quando o ensino e a avaliacdo de Historia se
abrem a esses afetos, tornam-se lugares de resisténcia aos regimes
de verdade que tentam estabilizar a experiéncia do passado e
transformam-se em territérios de reencantamento do e com o
mundo. Conceber o Pism sob essa perspectiva é compreender que
todo conteido pode ser sensivel, desde que o discurso que o
enuncia abra espago para o afeto e para a alteridade. A Escravidao
Transatlantica, o Renascimento ou qualquer outro tema historico,
podem operar como passados potencialmente sensiveis se forem
articulados de modo a provocar deslocamentos e a ressignificar
memorias coletivas.

A sensibilidade, nesse sentido, ndo se restringe ao sofrimento
ou mesmo aos afetos tristes, mas a possibilidade de reconhecer-se
implicado na Histdria, de viver o conhecimento como encontro.
Consigo e com o outro. Assim, ao revisitarmos as narrativas do
Pism sob a dtica da sensibilidade, percebemos que mais do que
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avaliar o dominio de contetidos, trata-se de perguntar que formas
de vida, de memodria e de humanidade essas provas ajudam a
imaginar. Portanto, o lugar dos afetos nas provas do Pism nao pode
se reduzir a presenga de determinados temas, mas a forma como o
exame institui relagdes entre tempo-memoria-sujeitos, capazes de
mobilizar afetos que tensionam os modos de compreender o
passado e de imaginar futuros.
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A PROVA DE HISTORIA DO PISM
TEM MEDO DO GENERO?

Samara Souza Silveira
Kamilly Vitoriano Duizit Delfini
Thayane Ferreira de Freitas

o leitor estd a porta
ndo sabe se entra

ou s0 espia.

(Marques, 2015, p. 18)

Introducao

Partimos de uma provocagao, uma pergunta esbocada em
nosso titulo. Esta pergunta dara o tom deste artigo. Vamos com ela
compondo um jogo, uma danga de aproximacao e distanciamento.
Vamos persegui-la na mesma medida que vamos trai-la, borra-la,
desmonta-la. Para tanto, para que o percurso seja iniciado,
convidamos vocé - leitora e leitor - a ir além da espiadela. Entre pela
porta.

Ao entrar, talvez, vocé possa perceber que nao desejamos aqui
construir uma resposta bindria para nossa pergunta. Construimos
um caminho que flerta com a poesia e se inspira nas perspectivas
pos-estruturalistas, abrindo mao da compreensdao de que o
conhecimento e a pesquisa podem e/ou devem performar
completude, fixidade, totalidade. Sobre o pos estruturalismo,
Dagmar Meyer e Rosangela Soares (2005) argumentam que se
inspirar nas perspectivas poOs estruturalistas é uma provocagao
para organizar a pesquisa “por movimentos e deslocamentos, ao
invés de priorizar os pontos de chegada, e focalizar suas lentes nos
processos e nas praticas, sesmpre multiplas e conflitantes”, que vao
conformando-os — e se conformando — nos proprios “caminhos
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investigativo” (Meyer; Soares, 2005, p. 42). Deste modo,
compreendemos que a pesquisa se faz no proprio percurso do
pesquisar e nao através de quantidades especificas de dados e/ou
esfor¢cos homogeneizantes.

A partir de tais dimensodes teoricas e epistemoldgicas nos
debrugamos sobre o Processo de Ingresso Seletivo Misto (Pism) que
¢ uma modalidade de vestibular seriado adotada pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), no qual os estudantes
sao avaliados ao longo dos trés anos do Ensino Médio por meio de
provas anuais especificas. Esse modelo, além de promover uma
avaliacao gradual dos candidatos, se configura como um eixo
estratégico na politica de acesso a universidade, visto que responde
por aproximadamente 50% das vagas de graduacao da UFJF,
enquanto o restante é destinado a outros processos seletivos, como,
por exemplo, o Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU).

Em tese, a significancia do Pism, portanto, reside em ampliar
a democratizacdo do ingresso ao ensino superior ao oferecer uma
alternativa de sele¢ao capaz de contemplar diferentes perfis de
estudantes e contextos educacionais, reduzindo a pressao de uma
Unica prova final e fortalecendo o papel da avaliagao processual no
contexto universitdrio do Brasil. Isso porque diversos autores
discutem que, embora os vestibulares desempenhem uma funcao
marcante na selecao de estudantes para o ensino superior, esses
processos também exercem um papel de barreira social, tornando
0 ingresso universitario um privilégio para poucos e negando o
acesso a muitos, sobretudo os de contexto desfavorecidos
(Nascimento; Souza, 2025).

Inspiradas pelo livro “Quem tem medo do género?” (2024) de
Judith Butler, objetivamos provocar problematizagdes sobre as
tramas relacionais entre a prova de Histéria do Pism e o género.
Para tanto, nos debrugamos sobre as provas objetivas e discursivas
do Pism de Historia dos anos de 2015 a 2023. Estabelecemos nosso
recorte temporal inicial sob inspiragao tedrica em Heloisa Buarque
de Holanda (2018), compreendendo o ano de 2015 como um marco,
uma espécie de “primavera das juventudes feministas” e dos
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debates de género. Ja o recorte final alinha-se a temporalidade de
analise do Projeto de Iniciagdo Cientifica “Avaliagao e Ensino de
Histoéria: Articulagdes entre Cultura Historica e Cultura Escolar em
processos de objetivacdo do Conhecimento Historico Escolar em
instrumentos avaliativos” (UFJF/CNPq).

Para adentrar no entrelacamento entre o Pism e o género,
tomamos o género como performativo e emaranhado em
dimensodes histdricas, discursivas e normativas (Butler, 2023) e a
partir disso estabelecemos “investigacdes sobre género” (Butler,
2024, p. 22), questionando a partir do desejo de desestabilizar as
politicas de identidade de género, tensionando os binarismos. Com
isso, construimos dois movimentos: tor¢oes e tensdes. Torcemos as
questdes da prova de Historia do Pism que, de maneira recorrente,
abordaram debates de género como sinénimo para “mulheres” e
tensionamos o Novo Programa do Pism (Amorim; Farah; Antunes,
2022) e as possibilidades que surgem a partir dele.

Ao fim e ao cabo de tudo isso, desejamos que a leitora e o leitor
saiam instigados, provocados a pensar a prova de Historia do Pism
como um espago potente para disputar novas formas de pensar e
de estar no mundo em que a Histéria das multiplicidades de género
tenham acesso a esfera do reconhecimento. E em que o ensino de
Histéria se emaranhe na problematizacdo do mundo em que
vivemos, inspirado pelas dimensdes éticas do conhecimento
historico como uma ferramenta importante para a construgao da
empatia e do encontro com a diferenca.

Queridas leitoras e queridos leitores, entrem, entdo, pela porta!

Provocando desestabilizacdes: o género e a prova de Historia do
Pism

O que tem na bolsa da mulher
[..]

Assim, logo comecei

Dando aquela espiadinha
Quando eu abri a bolsa

Ja tinha outra bolsinha
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De um couro preto qualquer
Isso é coisa de mulher

S6 para botar moedinha.
(Teixeira, 2010)

Saido de uma Literatura de Cordel, escrita e divulgada no
estado de Pernambuco, em sua integra o texto acima narra o
momento em que um homem decide mexer na bolsa de uma
mulher. Seu titulo € provocativo, esboca uma curiosidade, um
desejo de definir o que tem na bolsa da mulher. A narrativa discorre
sobre os achados na bolsa e vai logo definindo que as coisas
encontradas sdao “coisas de mulher”. Ao ler isso, talvez, cada uma
e cada um de nos possamos rapidamente construir em nossa cabega
uma imagem representativa do que seria uma “bolsa de mulher”.

Em um exercicio imaginativo, talvez chegdssemos a imagem de
uma bolsa cheia de batons, maquiagens e cacarecos para os quais nao
se sabe bem definir a utilidade. Outra imagem possivel seria a de
uma bolsa imensa, contendo todos os objetos necessdrios para
aplacar os imprevistos do cotidiano - uma sombrinha, uma blusa de
frio, um 6culos de sol. Sao multiplas as possibilidades imaginativas.
E, a partir delas, podemos nos perguntar: Como estas imagens sao
formadas? O que seriam “coisas de mulher”? Como se define isso?
O autor nos diz, por exemplo, que uma bolsinha dentro de uma bolsa
¢ coisa de mulher. Mas sera que apenas e exclusivamente mulheres
carregam uma bolsinha dentro de uma bolsa?

Tomamos estas provocagdes como um disparador de proble-
matizagao (Foucault, 2010)!, um primeiro verso de composi¢ao do
texto que se segue abaixo. Um verso que queremos extrapolar,
torcer, trair e sujar para pensarmos o género por formas outras.

! Para Michel Foucault (2010, p.34) problematizar pode ser entendido como fazer
uso do direito de “ndo ter certeza,perceber uma contradi¢ao, ter necessidade de
uma informagdo suplementar, defender diferentes postulados.” Com base em
Foucault, entendemos a problematizagdo como um convite para dar um passo
atras, para questionar, para suspender e deslocar o pensamento.
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Multiplicamos perguntas e nos comprometemos com o
processo de movimentagdo do pensamento. Rodopiamos com as
duvidas e questionamos, mais uma vez: ha como definir o que é de
mulher e o que é de homem? Ha como fazer isso sem essencializar?
Sem estabelecer identidades imutaveis, estaveis? Nao nos
debrugamos sobre estas perguntas de maneira solitaria, uma vasta
produgao dos estudos feministas nos precede (Hollanda, 2019).
Multiplas formas de pesquisar, com distintos encontros teoricos, ja
perscrutaram sobre as relagoes de género. Muitas destas pesquisas
e elaboragbes tedricas nos provocam a desestabilizar as
simplificacdes biologizantes e as identidades fixas como as
categorias de “homem” e “ mulher” e a levar nosso pensamento
para além do binarismo. E com tais desestabilizacdes que queremos
misturar nosso rodopio de perguntas.

Se nao entendemos o género como uma categoria fixa, como o
pensamos? Inspiradas em Judith Butler (2023) argumentamos que
o género ¢ performativo. Com isso queremos dizer que “ele é um
certo tipo de representagao” (Butler, 2023, p. 39) que ndo podemos
confundir com um sinal de sua verdade e fixidade. O género nao
estd pronto, estaciondrio, definido no mundo. Como explica Butler
(2023, p. 39) “o género ¢ induzido por normas obrigatorias que
exigem que nos tornemos um género ou outro (geralmente dentro
de um enquadramento estritamente binario); a reproduc¢ao do
género ¢, portanto, sempre uma negociacdo com o poder”.
Entendo-o como um campo de negociagoes, argumentamos que o
género ndo é uma marca corporal que recebemos passivamente, ha
espagos para construir desestabilizagdes na norma, escapes, formas
outras (Butler, 2023, p. 40).

Para elaborar tais desestabiliza¢oes sobre as relagdes de género
gostariamos de ressaltar que:

E inegavel o fato que as categorias “mulher” e “homem” mudam histdrica e
contextualmente. Novas formacdes de género fazem parte da histéria e da
realidade. Ignora-las ou tentar proibi-las é um esforco intil para negar uma
complexidade viva que certamente nao desaparecera nos préximos anos
(Butler, 2024, p.22).
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Sendo assim, tomamos o0 género como uma nogao aberta, em
constante construgao-reconstrugao-movimento. De modo que
possamos aproximar nossa compreensao do ‘género’ de uma
“rubrica sob a qual consideramos as mudancas na forma como
homens, mulheres e outras categorias afins tém sido
compreendidas” (Butler, 2024, p. 22). Como uma espécie de quadro
em devir, constantemente incompleto e que guarda sua beleza e
poténcia em sua incompletude. Uma pintura na qual o trabalho da
norma opera “mais como um policial ausente ou falivel do que
como poderes totalitarios efetivos.” (Butler, 2023. 46). Um quadro
que nao esta pronto, que existe em seu carater de verbo, como um
fazer em movimento, uma abertura que deixa furos por onde novas
cores podem emergir.

No entanto, ao pensarmos o género como este ‘quadro em
devir’ nao conseguimos ignorar as cores sombrias que desejam
invadi-lo, surrupia-lo, interditar seu movimento. Como exemplo
disso, podemos citar o “Movimento Escola Sem Partido” que
ganhou notoriedade no Brasil ha pouco mais de uma década,
“construindo um ataque direto as politicas educacionais de
género” (Roseno, 2017) e tentando transformar questdes de género
em monstros perigosos. Estes severos ataques ao género no Brasil
incitaram Judith Butler a escrever seu livro “Quem tem medo do
género?” (2024). A provocacao de escrita se deu a partir de sua
ultima visita ao pais, em 2017, quando a tedrica foi surpreendida
com um grupo desordenado que gritava “queimem as bruxas” e
que ateou fogo em um boneco que com sua imagem?.

E a partir do didlogo com esta obra que compreendemos este
emaranhamento entre o género e o medo. Entendendo que “as
vezes, 0 género € encarado como uma ameaga totalitaria ou como
obra do demonio, e, dessa forma, disseminado como a for¢a mais
destrutiva do mundo, um rival contemporaneo e perigoso de Deus,
a ser combatido ou destruido a qualquer custo” (Butler, 2024, p. 10).

2 A narrativa completa da visita e do processo de construcao do texto pode ser
encontrada nos elementos pré textuais da obra.
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E ao se transformar discursivamente em algo tao nefasto, tao
destruidor o género “absorve uma série de medos e se torna um
fantasma totalizante para a direita contemporanea e as variadas
condigoes que de fato dao origem a esses medos perdem seus
nomes.” (Butler, 2024, p.11). De tal maneira que o carater aberto do
género, que entendemos como sua poténcia, é também - e ao
mesmo tempo - a porta por onde penetram fantasmas.

Argumentamos, entdo, a importancia de atacar estes
fantasmas, afirmando que a sua desestabilizagdo, talvez, possa
significar a vida das multiplas formas de amar “de viver no proprio
corpo, o direito de existir no mundo sem medo de violéncia ou
discriminagao, de respirar, de se mover, de viver.” (Butler, 2024, p.
15). E como ataca-los? Poderiamos derrota-los? Extermina-los?
Para nods, a questao entre o género e o medo € mais complexa do
que um duelo entre forcas binarias, entre o bem e o mal.

Gostamos de pensa-la a partir das complexas conexdes entre as
normas de género e a precariedade, “uma vez que sabemos que
aqueles que ndo vivem seu género de modos inteligiveis estao
expostos a um risco elevado de assédio, patologizacao e violéncia”
(Butler, 2023, p. 41). De modo que as relagdes entre as normas de
género, a precariedade e 0 medo nao sao hierarquizaveis, misturam-
se em uma trama porosa, pouco transparente e imprecisa. Nao nos
interessa quem nasceu primeiro, nao nos debrucamos em busca de
uma origem. Interessamo-nos mais por vislumbrar suas misturas,
modificagdes, imbroglios. Entendendo que sdao produtoras e
produzidas, constituem-se na relacionalidade.

E é por meio desta relacionalidade que desejamos
experimentar formas de desestabilizar as normas de género, de
produzir furos em seus tecidos. Nesta empreitada, tomamos o
ensino de Histdria, a aula de Historia e a problematizagdo como
importantes aliados nas aberturas para a constitui¢ao de sujeitos
outros. Entendendo que os sujeitos também se fazem na
relacionalidade, de modo que “estar vivo ja é estar conectado com
0 que é vivo, ndo apenas além de mim mesmo, mas além da minha
humanidade” (Butler, 2023, p. 51). Constituir-se envolve, entdo, um
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constante processo de fluxos, de movimentos internos e externos,
de (in)coeréncias e fragmentagdes no crisol de relagdes entre eu e
tantos outros (humanos e nao humanos).

Tao logo, entendemos que a constituicao do género e do sujeito
sao partes de processos emaranhados, complexos, vivos, histdricos,
relacionais e que podem extrapolar categorias pré-definidas. Nesta
complexa teia também se misturam os medos, os conservadorismos
e os fantasmas. E retorcido em meio a tudo isso - e com o tnico
compromisso de provocar as instabilidades - que este trabalho
deseja se articular como uma “investigacao sobre género” (Butler,
2024, p. 22) que pode ser entendida como o processo de construgao
de perguntas que se desdobram em possibilidades de
desestabilizacdo das politicas de identidade de género,
tensionando os binarismos. Queremos, entdao, através da
construgao desta investigacdo, nos debrugar sobre nossa
inquietagao central: A prova de Histéria do Pism tem medo do
género? Desejamos abrir a questao, provocar o pensamento,
promover o deslocamento e chamar a atengao para as imbricadas
relagdes de “saber-poder” (Foucault, 2014) presentes neste debate
e salientar a responsabilidade e a poténcia da Universidade neste
acirrado campo de disputas.

Considerando que o Programa do Pism insere-se como uma
“politica curricular discursiva” (Bastos, 2024) que legitima saberes
a serem ensinados em sala de aula do ensino basico, sobretudo
naquelas em que os olhares estejam voltados para o ingresso na
UFJF. Para elaborar tal afirmagao nos inspiramos em Carmen
Gabriel (2019), compreendendo o curriculo de Histéria como um
verbo, um ato de percorrer “que abre possibilidades para a
incorporagao das experiéncias, diferencas, desejos, demandas e
interesses individuais e coletivos do sujeito - discente e docente -
que percorre e age nesse percurso” (Gabriel, 2019, p. 73). Sendo
assim, ao consideramos que o Pism se insere como uma politica
curricular discursiva ndo o pensamos como um texto fechado e
reproduzido integralmente pelas escolas. Defendemos que o
encontro entre tal politica curricular e as aulas de Histdria se
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emaranha na constru¢do de um curriculo vivo, que é verbo e
movimento e que pode ser atravessado pelo Programa do Pism,
mas que nao se encerra nele.

Tal emaranhamento nao anula certo lugar de poder ocupado
pelo Pism - em relagao aos curriculos, os conteidos, abordagens e
tematicas - diante de estudantes e institui¢des de ensino que
vislumbram aprovagoes na UFJF. De modo que o histérico de
questdes e o proprio documento programatico podem vir a se
transformar em um guia para a preparacao das/dos estudantes. Tao
logo, consideramos que o programa tem um lugar de poder
privilegiado na construcao de politicas de curriculo e de avaliagao
no ambito regional, estendendo-se por cidades do estado de Minas
Gerais e do estado do Rio de Janeiro (Bastos, 2024).

Sendo assim, defendemos a importancia de questdes na prova
de Historia do Pism que se emaranham aos debates de género.
Argumentamos que a presenca de tais questdes poderia ser uma
abertura oportuna para colocar o género na disputa pelos lugares de
prioridade nos estudos de centenas de estudantes. Provocando
professoras(es), alunas e alunos a pensarem, estudarem e problema-
tizarem historicamente as relagdes de género e os binarismos.
Somando-se a processos de desestabilizacdes das normas. Porque,
imbuidos pelo exercicio de problematizacao, talvez, pudessem ter a
oportunidade de perguntar sobre como as normatividades se
constituiram e assim iniciarem “o processo de nao tomar a norma
como algo certo, de nao deixar de perguntar como ela foi instalada e
representada e a custa de quem” (Butler, 2023, p. 44).

Em didlogo com essa nossa defesa enfatica, politica e tedrica,
queremos estabelecer uma analise de género sobre as provas de
Histéria do Pism. Para tanto, nos debrugamos sobre as provas
objetivas e discursivas dos anos de 2015 a 2023. Estabelecemos
nosso recorte temporal inicial sob inspiragao tedrica em Heloisa
Buarque de Hollanda (2018), compreendendo o ano de 2015 como
um marco, uma espécie de “primavera das juventudes feministas”
e dos debates de género. Ao utilizar essa expressao, a autora busca
nomear um conjunto de mobiliza¢des que, naquele periodo,
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ganharam visibilidade publica e produziram uma renovacao
significativa das pautas feministas no Brasil. Diferentemente de
momentos anteriores, marcados sobretudo pela atuagao de
organizagdes, movimentos institucionalizados e liderangas ja
consolidadas, a partir de 2015 observa-se a emergéncia de coletivos
juvenis articulados em redes digitais, capazes de mobilizar grandes
contingentes de pessoas em torno de questdes relacionadas ao
género, a sexualidade, a violéncia contra as mulheres, ao racismo,
a diversidade sexual e as desigualdades sociais. Para Hollanda,
trata-se de uma reconfiguragao do campo feminista, marcada pela
ampliacao de vozes, pela valorizagao das experiéncias situadas e
pela entrada em cena de sujeitos historicamente marginalizados
nos discursos hegemonicos do feminismo.

Nesse contexto, as redes sociais digitais desempenham papel
central na circula¢do de narrativas, dentincias, campanhas e formas
de engajamento politico, produzindo novas linguagens de
militdncia e novas maneiras de disputar sentidos sobre corpo,
género e sexualidade. A chamada “primavera das juventudes
feministas” nao se refere, portanto, a um evento isolado, mas a
convergéncia de multiplas mobilizagdes que contribuiram para
tornar essas tematicas objetos de intenso debate publico. Tal
cenario favoreceu a difusdo de vocabuldrios politicos associados as
discussdes de género e sexualidade, ampliando sua presenga nos
meios de comunicag¢do, nas escolas, nas universidades e nas
interagOes cotidianas.

Assim, tomar 2015 como marco temporal nao significa afirmar
que os debates sobre género tenham se iniciado nesse ano,
tampouco ignorar a longa trajetoria dos movimentos feministas e
LGBTQIA+ que o antecedem. Trata-se, antes, de reconhecer que
esse periodo representa um ponto de inflexao na visibilidade, na
capilaridade e na intensidade dessas discussdes na esfera publica
brasileira. Nesse sentido, a no¢ao de “primavera das juventudes
feministas”, proposta por Hollanda, oferece uma chave analitica
relevante para compreender as condi¢oes histéricas que
possibilitaram a ampliacao das disputas em torno do género, do
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corpo e da sexualidade, bem como sua crescente circulagdo em
espacos educativos, mididticos e digitais. Ja o recorte final alinha-
se a temporalidade de analise do Projeto de Iniciacao Cientifica
“Avaliacao e Ensino de Histéria: Articulagdes entre Cultura
Histérica e Cultura Escolar em processos de objetivagao do
Conhecimento Histdrico Escolar em instrumentos avaliativos”
(UFJF/CNPq).

Cabe ainda ressaltar que tomamos a prova de Historia do Pism
como um instrumento avaliativo, compreendendo que:

Os instrumentos avaliativos [...], no @mbito dessa disciplina escolar, somam-
se a esse desafio na medida em que sdo eles que, em tltima instancia, vao
definir as configuracdes legitimas desse conhecimento em termos de
contetidos, habilidades, competéncias e dimensdes axioldgicas (Bomfim,
2020, p.17).

Por conta disso, perguntamo-nos, quais “dimensdes
axioldgicas” (Bomfim, 2020) perpassam pelas provas de Historia do
Pism? Em outras palavras, quais sdo os valores intrinsecos as
perguntas? Quais caminhos discursivos, em relagao ao processo de
(des)fazer o género, a prova estabelece? Sao estas as questoes que
desejamos perseguir no exercicio da “investigacdo de género”
(Butler, 2024) das questoes do Pism que sera feito no préoximo tépico.

Torgoes e tensdes: a prova de Historia do Pism sob investigacao
de género

Eu ndo posso mudar o mundo
Mas eu balanco,

eu balanco

Mas eu balanco o mundo.
(Linhares, 2021)3

3 Trecho da cangdo “Balanceiro” (2021) de Juliana Linhares,atriz, cantora,
compositora e componente da banda “Nordeste Fic¢ao”. Disponivel em:< https://
www.youtube.com/watch?v=HoEKYqD1zGM> Acesso em 20 de outubro de 2025.
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Ainda que nao possamos mudar o mundo, em seus multiplos
emaranhamentos que extrapolam nossa compreensao, ainda assim:
estamos convictas de poder balanga-lo. Queremos, entdo, somar
forcas na possibilidade de desestabilizar os binarismos e as certezas
produzidas pelas normas de género. E no embalo deste balango que
nos debrugamos sobre as questdes das provas de Histdria do Pism
das provas objetivas e discursivas dos anos de 2015 a 2023, recorte
temporal definido a partir dos critérios citados anteriormente.

Um caminho percorrido mais pelo fio do desejo de torcer e
tensionar o medo do género em atravessamentos com a prova de
Histéria do Pism (2015-2023) do que pelo dever de descrever
minuciosamente cada uma das questdes. Comegamos, entdo, pelas
tor¢oes. Compreendemos o ato de torcer como uma espécie de giro,
um deslocamento de algo. Se tor¢o meu olhar: talvez descubra
angulos diferentes, formas outras de investigar sobre algo.
Torcemos as questdes da prova de Histéria do Pism quando
olhamos para elas sob inspiracao de Judith Butler e, a partir disso,
alguns deslocamentos sdo produzidos (na pesquisa e em nos).

Entramos nesta empreitada com medo, tememos nos deparar
com um eclipse total do género na prova de Histéria do Pism no
periodo estudado. Mas em nosso ato de tor¢ao argumentamos que
nao ha eclipse: o género esta la. Mas como? Argumentamos que, na
maioria das questdes - seja em questoes discursivas ou objetivas;
nos modulos I, II ou III; nos diferentes anos investigados - género
aparece como sindnimo de mulher. Isso ocorre de diferentes
maneiras e em articulagao com diferentes contetidos: seja pelo fio
dos movimentos sociais e feministas através do tempo?, pela
problematizagao da divisao do trabalho entre homens e mulheres
na sociedade burguesa’, pela abordagem da auséncia de cidadania

4 Prova de Histéria do mddulo III do PISM de 2017. Disponivel em: <https://
www2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/vestibular-pism-edicoes-anteriores/>
Acesso em 10 de outubro de 2025.

5 Prova de Histéria do moédulo II do PISM de 2017. Disponivel em: <https://
www2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/vestibular-pism-edicoes-anteriores/>
Acesso em 02 de novembro de 2025.
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da mulher na antiguidade ateniense® ou através do tensionamento
sobre as violéncias contra as mulheres indigenas’.

Como nao ha um eclipse total, podemos dizer que a prova de
Histéria do Pism nao tem medo do género? Talvez sim. Mas
construir questdes de Historia em articulagio com o género
significa restringir-se a abordar as multiplas identidades das
mulheres ao longo do tempo e nas diferentes sociedades? Ou ainda,
podemos reduzir a construgao dessas questdes a problematizagao
dos papéis femininos e masculinos nas diferentes sociedades ao
longo do tempo? Talvez sim, isso vai variar de acordo com o
conceito de género com o qual estamos trabalhando.

Para além destas questdes levantadas, a questao que mais nos
intriga é: quais identidades de género a prova de Historia do Pism
eclipsa ao reduzir o debate sobre o género as identidades das
mulheres ou aos debates bindrios sobre os papéis sociais e
historicos de mulheres e homens? Exclui, em primeiro lugar, a
compreensao de que sujeitos generificados se constituem na
relacionalidade, na negociagdo, sdao antes um rascunho em
constante movimento do que uma identidade fixa. Como
argumenta Judith Butler (2023, p. 38) “embora o género seja
representado, repetidamente a representacdo nem sempre estd em
conformidade com determinados tipos de norma, e com certeza
nem sempre em precisa conformidade com a norma”. Dialogando
com Butler, podemos argumentar que nao ha como performar a
auséncia total da norma de género ou sua presenga completa. Ha
algo que escapa, que esbarra, que torce e que abre possibilidades
cambiantes que se articulam e tensionam a norma. Partindo de tal
argumentacao, afirmamos que um conceito de género ancorado em
identidades fixas parece-nos produzir simplificagdes pouco

¢ Prova de Histéria do mddulo I do PISM de 2019. Disponivel em: <https://
www2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/vestibular-pism-edicoes-anteriores/>
Acesso em 15 de outubro de 2025.

7 Prova de Histéria do médulo I do PISM de 2019. Disponivel em: <https://
www2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/vestibular-pism-edicoes-anteriores/>
Acesso em 23 de outubro de 2025.
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frutiferas para a compreensao da complexidade viva das relagdes
de género nos diferentes tempos e espagos.

Ao argumentar que o conceito de género que atravessa e
compOe, majoritariamente, as questdes de Historia do Pism (2015-
2023) acabam incorrendo aos binarismos racionalistas, queremos
também provocar a compreensdo de que ha tantas outras
identidades de género ficando de fora da prova. Ficam de fora
aquelas que se constituem nas frestas, nas beiras, nos movimentos
precdrios e intercambiantes, nas fronteiras entre o feminino e o
masculino, na busca pela nega¢ao do masculino e do feminino.
Exclui entao as negociagdes com o regime de inteligibilidade das
normas de género. Excluindo, assim, um pouco da complexidade
que ¢é estar vivo em um mundo historico-socialmente generificado.

Mas ha algo que pode, talvez, modificar este cendrio: um novo
Programa do Pism. E a leitura deste texto que nos traz as tensdes.
Mas antes, consideramos importante uma breve contextualizagao
geral desta recente reformulagao do Programa. Tal processo foi
iniciado em 2021, organizado por areas de ensino em alinhamento
com o Novo Ensino Médio e suas nogoes de interdisciplinaridade.
E mesmo assim buscando manter as especificidades do saber de
cada campo do conhecimento, “seguem a observacao dos
componentes  classicos, convergindo para uma leitura
interdisciplinar dos fendmenos politicos, econdmicos e culturais da
realidade social.” (Amorim; Farah; Antunes, 2022). Para tanto, se
reuniram em didlogo: grupos compostos por professores da UFJF,
professores das redes publicas e particulares de ensino de Juiz de
Fora e professores do Colégio de Aplicagiao da UFJF. Também
houve abertura deste processo para a consulta publica. Em 2022 o
documento foi publicado, estabelecendo didlogos com as
exigéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com o
Novo Ensino Médio, bem como refletindo sobre as singularidades
dos saberes.

Dito isso, tensionamos: como serd que o género € abordado no
novo Programa do Pism? Programa novo e/ou medos antigos?
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Para rascunhar respostas a estas perguntas, ainda que sejam
precdrias e contingentes, debrugamo-nos sobre os programas
anteriores a reformulagdao do Programa do Pism (2022) e que se
encontram dentro do recorte temporal estabelecido nesta
pesquisa®. A partir deste processo de estudo e de andlise
identificamos que, nos documentos de contetidos programaticos
anteriores a reformulacdo, a nogdo de “género” nem mesmo
aparecia nos programas de Historia dos trés moddulos. Em
contrapartida, no novo Programa do Pism (2022), na parte
especifica da disciplina de Historia, a nogao de “género” aparece
na articulacdo com as nogdes de “raca” e de “classe social”.
Argumentamos que tal aparicdo nao ¢é aleatoria, é fruto de um
campo de disputas que se encontra em constante movimento e que
comeca a fazer deslocamentos oficiais para abrir a prova de
Histdria do Pism ao debate de género.

Além disso, ao narrar o novo conteudo programatico de
Historia o Programa faz mencao as dimensodes que o entrelacam a
BNCC (2017). Mas também vai além da Base ao demarcar o lugar do
género no Programa de Historia, tendo em vista que este figura o
campo das auséncias no texto da Base. Dessa maneira, defendemos
que a presenga do género no novo Programa do Pism pode ser lida
como uma provocacao ética e politica para que a auséncia do debate
de género na BNCC nao signifique uma impossibilidade e para que
o trabalho com o género seja feito nas brechas. Argumentando em
didlogo com Anderson Ferrari (2021) que:

Trabalhar com ensino de Histdria é trabalhar o tempo todo com as relagdes
de género, ja que nossa histoéria ensinada é centrada na histéria do homem,
branco, catélico e heterossexual, de maneira que, ao ensinar a Historia,
estamos ensinando lugares de homens e mulheres e contribuindo para a
manutenc¢do de uma sociedade patriarcal, sexista, LGBTfobica (Ferrari,
2021, p.161).

8 Estudamos e analisamos, portanto, os contetidos programaticos das provas de
Historia do PISM de 2015 a 2021. Disponivel em: <https://www2.ufjf.br/copese/
vestibular-pism-2/vestibular-pism-edicoes-anteriores/vestibular-pism-2019/#pis
m-2019> Acesso em: 08 de novembro de 2025
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Desse modo, o trabalho com género no ensino de Historia nao
constitui exatamente uma novidade. O que parece emergir como
possibilidade renovada é a mobilizacdo dessa categoria para
tensionar as normatividades que atravessam os curriculos e as
praticas educativas. Defendemos que tal movimento pode
favorecer apropriacdes da Base que, ainda que marcadas por
tensoes, disputas e emaranhamentos, impulsionem as escolas
orientadas pelo Pism na direcdo de curriculos mais vivos e
diversos. Afinal, como afirma Macedo (2018, p. 32), “o curriculo,
quando é vida, é bonito, é bonito e é bonito”.

Todavia, tal abertura nao é uma garantia. Nao podemos
afirmar que por esta abertura também passa um conceito de
“género” que se constitui no emaranhamento com a
relacionalidade, com a performatividade e que abre mais portas
para que as pluralidades de género e seus corpos possam também
compor a prova de Histéria do Pism. Nada estd dado. Tao logo,
argumentamos que a abertura e a presenga do género no Programa
traz a possibilidade de que multiplos sentidos de “género” sejam
disputados.

Apostando no movimento e na for¢a da disputa para a
abertura de novos possiveis: desejamos que este artigo também
entre nessa rede de articulagcdes em defesa de que a prova de
Histéria do Pism seja constituida por nog¢des de género que
acolham as multiplas performances de género para além do
binarismo. Defendemos que emaranhar a prova de Histéria do
Pism com o género como uma nogao relacional e performatica
construida histérica e discursivamente (Butler, 2024) pode
significar, mesmo que de modo precario e instavel, ofertar a
centenas de estudantes a possibilidade de se atravessarem com as
problematizag¢des de género.

Uma oportunidade de, talvez, serem desfeitos pelo outro que
“¢ uma necessidade primdria, uma angustia, sem duvida, mas
também uma oportunidade de sermos interpelados, reivindicados,
vinculados ao que ndo somos, mas também de sermos movidos.”
(Butler, 2015, p. 155). E por acreditarmos na poténcia desta
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possibilidade, deste encontro relacional entre o “eu” e o “outro”
que nos interessa construir tensoes e tor¢des que provoquem 0s
diferentes leitores, que se relacionam com a prova de Histéria do
Pism das mais diversas maneiras, a rascunhar caminhos possiveis
para a construcao de uma prova que se articule com o compromisso
de um ensino de Historia que deseja “tornar o mundo o que ele
ainda nao é!” (Pacievitch, 2019, p. 1612). E que tenha como marca o
acolhimento empatico de historias, corpos, existéncias multiplas e
o gosto pelo esticamento do regime de inteligibilidade em
negociacao com as normas de género.

(In)Conclusdes: provocacdes apesar do medo

Medo

[...]

Que o medo de cair

ndo lhe impeca de voar
Que o medo das feridas
ndo lhe impeca de curar
Que o medo dos tropegos
ndo lhe impeca de correr
Que o medo de errar

ndo lhe impeca de aprender.
(Bessa, 2017 )°

Afirmamos, no inicio deste texto, que ndo responderemos se a
prova de Histdria do Pism tem ou ndo medo do género. E queremos
encerrar este artigo reiterando a auséncia de uma resposta binaria.
O que desejamos ter esbocado aqui é antes uma desestabilizagao,
um rastro de uma questao que requer atencao e problematizagao.
E a provocagao de que a prova do Pism possa ir além do medo ou
apesar do medo, torcendo e tensionando dimensodes cristalizadas
das normatividades de modo a esbogar um ensino de Historia que
celebra as multiplas formas de vida. Entendendo que “se qualquer

° Fragmento do poema “Medo” (2017) do cordelista, poeta e declamador cearense
Braulio Bessa. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=h3wdaU3
1vlU> Acesso em 19 de outubro de 2025
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um de nds se torna um ideal normativo de uma vez por todas, isso
significa que superamos todo o esforco, todas as inconsisténcias,
todas as complexidades, isto €, perdemos alguma dimensao crucial
do que é estar vivo” (Butler, 2023, p.46) e que lutar por uma prova
de Historia do Pism que se coloque no lugar ético e politico de
esticar os regimes de inteligibilidades e produza fissuras nas
normas € também lutar por um (E)ensino'® de Historia, uma aula
de Historia e um curriculo vivos, desejantes e abertos as
multiplicidades de género.

Nossas (in)conclusdes sdao mais votos desejantes do que
fechamentos suturantes. Desejamos que a prova de Histdria do
Pism balance o mundo, desestabilizando certezas sobre ‘bolsas e
coisas de mulher’, borrando as fronteiras do género sem medo.
Contribuindo - a partir do seu lugar de saber-poder nesta complexa
teia de influéncias que atravessam o cotidiano das escolas de
Ensino Médio na regiao em que se localiza a UFJF - para que os
curriculos e as aulas de Histdria, talvez, expandem seus caminhos
para cumprir a sua justa razao de construir um mundo outro.
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GENERO E SEXUALIDADE NAS
BRECHAS DO PISM

Jonas Augusto Silva
Anderson Ferrari

Introdugao

Desde sua criagao, em 1999, o Programa de Ingresso Seletivo
Misto (Pism/UFJF) tem impactado as escolas, especialmente,
aquelas localizadas na cidade de Juiz de Fora. Podemos perceber
isso a partir de varios aspectos. Desde os mais simples como, por
exemplo, a defini¢ao do cronograma letivo com término anterior a
prova, até os mais complexos, destacadamente os efeitos na
defini¢do dos curriculos do Ensino Médio. No segundo caso, o
impacto se faz de tal forma que produz uma mobilizacao
relacionada a aprovagao no Pism. Isso sem deixar de lado a questao
politica da prova numa concepgao de avaliacdo que vem sendo
utilizada para hierarquizar as escolas e fomentar a concorréncia.
Sendo uma avaliacdo externa, os resultados do Pism sao
apresentados publicamente como demonstracao de competéncia
educacional. Aprovar um grande nimero de alunos e alunas virou
parametro da qualidade de ensino e eficiéncia pedagogica. Nao é
raro a exposi¢ao de banners imensos na frente das escolas com as
fotos dos alunos e alunas e seus resultados no Pism.

Inspirados por Hiago Gongalves Dias do Nascimento e Marcus
Bomfim (2025, p. 3) que defendem que “o curriculo/ensino de
Historia tem como fun¢do social a formagdo de identidades”,
queremos pensar os desafios e as potencialidades do Pism no que se
refere as relagdes de género e sexualidade e seus efeitos no curriculo
do ensino de Historia. Uma problematica pertinente para o ensino
de Histéria diante do cendrio politico atual que, através de um
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discurso conservador, vem demonizando as relagoes de género e
sexualidade na educagado, colocando em vigor um panico moral em
torno da falacia da “identidade de género”. Isso tem servido para
organizar perseguigOes a professores e professoras de Histdria,
acusados e acusadas de doutrinacdo. Neste sentido, tomar o Pism e
suas potencialidades neste debate é afirmar nosso entendimento do
ensino de Histéria como lugar politico em que as disputas se
efetivam, sobretudo, nos documentos, nas politicas, no curriculo, nas
praticas escolares, na produgao das memorias e nas avaliagoes.

Estamos considerando que o trabalho com o ensino de Historia
¢ sempre um trabalho com as construcoes de género e de
sexualidade. Segundo Joan Scott (2019), género é um organizador
social, o que significa dizer que ele estd na organizagao das nossas
relacdes em sala de aula, desde a presenga de professores e
professoras com seus pertencimentos de género e sexualidade até
os conteudos do ensino de Histdria que vem reforgando um tipo de
sociedade marcada pela cisheteronormatividade branca.

Portanto, o desafio é entender que relagdes de género e
sexualidade  estao  sendo  construidas,  reivindicadas,
problematizadas ou refor¢adas nas questdes do Pism. Assim sendo,
queremos destacar a forca do Pism para propor outro tipo de
ensino nas escolas, uma vez que esse tipo de avaliagdo exerce
grande influéncia nas composig¢des curriculares da cidade de Juiz
de Fora e daregido. A prova, que consiste em um vestibular seriado
que acontece nos trés anos do ensino médio, busca selecionar
alunos e alunas para os diversos cursos da UFJF. Dessa forma,
podemos perceber a importancia que o processo avaliativo exerce
nos processos pedagdgicos dos sujeitos (Nascimento, Turqueti,
2024). Se o ensino de Histdria tem uma fungao social na formagao
das identidades, nao podemos desconsiderar a potencialidade de
uma avaliagio como o Pism na inser¢do de problematicas
identitarias atuais, que tem sido tensionada pelos grupos
marginalizados. Assim, podemos pensar essa influéncia por meio
de tensionamentos que se propagam em dois aspectos da
construgao desses curriculos: de um lado as demandas que
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emanam do ambiente escolar e do outro os textos curriculares que
legitimam e validam leituras de mundo (Martins, 2011). Portanto,
pensar o processo avaliativo, nesse caso o Pism, ¢ também pensar
quais contetidos e mobilizagdes do texto curricular sao validos ou
nao a partir da prova, mas também pensar as brechas, as rupturas
e as resisténcias possiveis a partir da prova, com destaque em nossa
analise para as categorias de género e sexualidades.

Assim, nosso propdsito é problematizar como as tematicas de
género e sexualidade sao mobilizadas na prova do Pism com foco
nas questoes abertas. Nossa escolha por esse tipo de questao se
justifica pela exigéncia de respostas escritas pelos alunos e alunas.
Porém, nao vamos trabalhar com essas respostas, mas com a chave
de corregao da banca da prova, ja que ali podemos verificar o que
se espera dos alunos e das alunas quanto as relagdes de género,
sexualidade e ensino de Histdria. Para isso, vamos acionar a
perspectiva pds-fundacional em nossas analises, uma postura
epistémica que se caracteriza por uma critica radical aos
essencialismos, algo que se aproxima dos estudos de género que
apostam na ideia de constru¢ao do que chamamos de realidade,
demonstrando o carater precario, provisorio e contingente das
identidades e dos processos de constituicdo dos sujeitos via
linguagem. Uma postura epistémica que coloca um desafio para o
ensino de Histdria, para os curriculos e para as avaliagdes como o
Pism, uma vez que essas instancias de saber-poder deixam de ser
entendidas como algo natural, a-histérico para se transformarem
em elementos estratégicos e, acima de tudo, politicos, uma vez que
sao entendidos como resultado das relagoes de poder e das
construgoes discursivas (Martins, 2023).

Possibilidades de resisténcias
Trazer para o debate as possibilidades de resisténcias, no
plural, é uma forma de evidenciar nosso argumento de que nao

basta dizer NAO aos ataques & democracia e a diversidade cultural
que tem marcado o cendrio politico brasileiro atual e, em especial,
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o ensino de Historia. Ha necessidade de construirmos resisténcias,
no sentido foucaultiano do termo, como aquelas comprometidas
com a criacado. Resisténcia para Michel Foucault (1988) é parte do
poder, é uma forca na relagao entre saber-poder e deve ser tao
inventiva quanto o poder. O filésofo nos questiona: “Grandes
rupturas radicais, divisdes bindrias e macigas?” (Foucault, 2023,
p.105). E o proprio filosofo € quem nos responde afirmando que as
vezes sao essas grandes rupturas que nos movem, no entanto, o
mais comum € pensarmos em “pontos de resisténcia modveis e
transitérios”, enfim, resisténcias como possibilidades de
deslocamentos, rompimentos, reagrupamentos que “percorrem 0s
proprios individuos, recortando-os e os remodelando, tragando
neles, em seus corpos e almas, regides irredutiveis” (Foucault, 2023,
p.105). Como € possivel perceber nesta andlise, ele acredita que a
maior parte dos processos de resisténcia produzem brechas e
introduzem algo novo. Nesse sentido, a prova do Pism também
estd permeada por esses processos, mas também interfere neles.

Quando pensamos nas tematicas de género e sexualidade na
pesquisa em Histdéria, precisamos entender os processos que
levaram aos questionamentos dos canones. O movimento da Escola
dos Annales, que surgiu na Franca entre 1929 e 1989, teve grande
importancia na introducao de novas tematicas na Historia, pois
produziu uma aproximagao da histéria com outros campos das
Ciéncias Humanas, como a Sociologia e a Antropologia. Dando
origem a Nova Historia Cultural, permitindo que o historiador
olhasse para outras fontes anteriormente desconsideradas, como as
fontes orais, memdrias, imagens (Silveira, Silva, Ferrari, 2021). Foi
a partir desses primeiros movimentos que novos reagrupamentos,
como nos provoca Foucault (2023), foram possiveis, introduzindo
também os Estudos Feministas, com autoras como Joan Scott, e
posteriormente tematicas de género e sexualidade.

E importante também reconhecer o papel das demandas dos
movimentos sociais que circulam no ambiente escolar produzindo
curriculos e tensionando os textos curriculares. Sabemos que as
tematicas de género e sexualidade estdao no espaco escolar e de
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alguma forma compdem a cultura escolar, seja produzindo
perspectivas machistas e Igbtfobicas ou demandando maior
diversidade e respeito. Dessa forma, o ensino de Histdéria acaba
refletindo essas demandas e tensionamentos, que por sua vez
repercute também nas teorizagdes do campo. Nossa defesa,
portanto, € por um ensino de Historia que incorpore essas lutas e
conquistas sociais e se aproxime de um processo educativo dos
sujeitos atravessado por esses temas sensiveis, capazes de colocar
sob suspeita os sentidos de passado e de presente que nos
conduzam a problematizar nossas formas de pensar e agir, ser e
estar no mundo. Mais importante que saber Historia, € possibilitar
que os alunos e alunas fagam coisas com esse saber.

Quando analisamos o Contetdo Programatico do Pism é
importante salientar algumas especificidades. Até 2023 o programa
seguia um conjunto de tematicas que foi modificado e repensado,
gerando o novo Contetido Programatico. Porém, como o Pism é um
vestibular seriado e, portanto, acontece nos trés anos do Ensino
Meédio, sua implementagdo seguiu de forma gradual. Sendo assim,
quem fez o Pism I com o conteudo antigo, seguiria até o III com o
mesmo (UFJF, 2022). Essa questao se faz importante quando
analisamos o novo contetido programatico e percebemos que a
abordagem de género e sexualidade esta totalmente concentrada
no programa do Pism III. Ou seja, se 0 novo programa foi iniciado
em 2023, apenas em 2025 os alunos fardo o Pism III com a nova
atualizagdo do texto, que prevé os seguintes contetidos que
abordam temaética de género e sexualidade:

7. Mundo contemporaneo

d) Minorias sociais contra a exclusdo social e politica - Conhecer a atuagao
de novos segmentos sociais na cena politica brasileira, sobretudo mulheres,
LGBTQIA+, negros e indigenas; - Compreender a importincia da
efetivacio da igualdade de direitos para parcelas importantes da
populacdo, historicamente excluidas; - Discutir problemas sociais
estruturais da sociedade brasileira que precisam ser superados para a
diminuicdo da miséria e da desigualdade de oportunidades; - Tomar

consciéncia da necessidade de respeito as populacdes marginalizadas; -
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Refletir sobre as potencialidades e os riscos das redes sociais. (Programa
Pism, 2022) (grifos 10ssos).

Como ¢ possivel observar, ha uma preocupagao em aglutinar as
diferentes lutas sociais contemporaneas, relacionando-as as lutas
pelos direitos humanos e democracia. As tematicas de género e
sexualidade sao introduzidas como resultado da sociabilidade do
espago publico, ndo por acaso, o movimento das mulheres e
LGBTQIA+ é entendido como minorias sociais. A proposta é que os
alunos e alunas sejam capazes de conhecer a atuagao desses grupos
como uma luta contrdria a exclusao social e politica. Com isso
podemos dizer que ha um investimento num tipo de ensino de
Histéria como aquele que nos possibilita ampliar os horizontes e
projetar outros projetos de sujeitos e de nagao, e nao simplesmente
que ele confirme desigualdades. Entretanto, como destacado
anteriormente, até a escrita desse texto, essa secao do conteuado
programatico ainda nado foi utilizada nas provas. Isso nos leva a
pensar que as questoes que buscaram abordar esse tema, até a data de
publicagao deste capitulo, utilizaram-se de brechas e resisténcias, mas
nao so, pois também produzem suas condigdes de possibilidade.

Relacionando com o conceito de resisténcia (Foucault, 1988), os
processos de disputa pelo curriculo produzem remodelagoes e
resisténcias necessarias para pensar outras narrativas e tematicas.
Segundo Foucault (1988) é a nossa possibilidade de resistir que faz
da resisténcia parte da relacao de poder, visto que nao ha resisténcia
sem liberdade e transgressdao. Ao analisar a relacdo dos alunos e
alunas com as escolas, como um tipo de sociabilidade no espago
publico, Fernando Seffner (2019, p. 23), vai afirmar que um dos “seus
objetivos é viabilizar condi¢des para que alunos e alunas se
interroguem sobre sua propria historicidade. Ou seja, se percebam
como produzidos por processos historicos e inser¢des sociais”. Com
isso € importante perceber que nao had ensino de Histéria sem
liberdade do pensamento e as possibilidades de transgressao com o
que somos. E esse o sentido de problematizagio para Foucault que
defendemos como funcao do ensino de Histdria: o “pensamento nao
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€ 0 que se presentifica em uma conduta e lhe d4 um sentido; ¢,
sobretudo, aquilo que permite tomar uma distancia em relagao a essa
maneira de fazer ou de reagir (...)” (Foucault, 2006, p. 231-232).
Compromissado com as problematizagdes e com a liberdade do
pensamento, nao ha outra forma de conceber o ensino de Historia
sendo como aquele marcado pela transgressao como possibilidades
de resisténcias inventivas.

As aulas de Historias sdao brechas, resisténcias, espagos sociais
publicos em que os alunos e alunas sao provocados e provocadas a
se entenderem como resultados de tempos histéricos e que isso nao
significa (ou ndo pode significar) aprisionamentos. Ao contrario, as
aulas conduzirdao os alunos e alunas a trabalharem com as
mudangas do tempo e com as temporalidades, tomando para si a
tarefa de pensarem o tempo presente na relagdo com as herangas
perigosas e indesejéveis para projetarem outros futuros. E essa
poténcia do ensino de Histdria que tem incomodado as forgas
conservadoras de matriz religiosa, que tem reagido de forma
reaciondria. Nao se trata aqui de resisténcia das forgas
conservadoras, mas de reagao, visto que a resisténcia € inventiva e
areagao é conservadora. A resisténcia quer pensar uma vida nunca
antes pensada, enquanto a reacao ¢ a manutencao e a conservagao
contrarias as mudancas e que temem as transformagoes. Isso tem
gerado disputas em torno do ensino de Histdria e sobre as
avaliacOes. H4 uma vigilancia do que é levado como contetido para
sala de aula e tem composto o curriculo da disciplina Historia,
assim como ha uma tentativa de controle do que esta presente nas
avaliagoes. Com o Pism nao é diferente. Dessa forma, a referida
prova também ocupa papel central nas disputas curriculares em
Juiz de Fora e regiao.

Quando buscamos no antigo conteido programatico’ que
vigorou até o ano de 2022, quando foi atualizado, pouco

1 O contetido programatico do Pism passou por diversas modificagdes ao longo
do tempo. As mais significativas remontam o ano de 2001, no segundo ano de
edicdo do vestibular e o ano de 2016. Porém, foi em 2022 que o programa sofreu
sua maior reforma.
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encontramos de forma explicita da temadtica de género e
sexualidade, sendo o seguinte trecho, uma possivel abertura para
trabalhar esse tema:

15. Brasil: do fim do Estado Novo ao Golpe militar de 1964 - Refletir sobre
todo processo que resultou na democratizacao da politica brasileira a partir
dos ultimos anos do Estado Novo. - Compreender a evolugdo politica e
econdmica do Brasil no periodo. - Conhecer as principais manifesta¢des
culturais e sociais ocorridas no periodo. C1; C2; C5; C6; C9

17. O Brasil da ditadura militar (1964-1985)

- Apreender as caracteristicas politicas, econdmicas, sociais e culturais do
periodo.

- Identificar os movimentos de contestacdo que contribuiram para o
declinio do regime. C1; C2; C4; C5; C6; C9; C10

19. O Mundo contemporéaneo O fim do modelo socialista soviético e a crise
no Leste europeu Globalizacdo e Neoliberalismo Guerras e Conflitos
contemporaneos

- Refletir sobre a desagrega¢ao do bloco socialista, a crise na URSS e suas
repercussOes sociais e politicas. - Entender o processo da globalizacao, seus

reflexos, suas implica¢des no terreno cientifico e tecnolégico e os impactos no
mundo do trabalho. - Identificar os principais conflitos contemporaneos. C1;
C2; C4; C5; C6; C9; C10 (Programa Pism, 2024) (grifos nossos).

Podemos pensar que os trechos que tratam sobre questoes
culturais, movimentos de contestacbes e  “Conflitos
contemporaneos”, ocupam um espa¢o de possibilidade para
introduzir temas subalternizados, como os temas de género e
sexualidade. Sao as brechas de um programa que nao diz
explicitamente sobre as relagdes de género e sexualidade no ensino
de Historia, mas que nos permitem leituras nas entrelinhas.
Identificar essas brechas e introduzir os temas da drea de género e
sexualidade é a forca da resisténcia inventiva. Quando a prova
Pism traz questoes de género e sexualidade mesmo que isso nao
esteja explicitamente recomendado no programa do Pism, ela
interfere nos curriculos das escolas, ela potencializa as brechas nas
escolas, ela investe na relacao do ensino de Histdria com o social e
com o compromisso de mudanga, enfim, ela participa da disputa
politica em torno do curriculo.
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As partes que grifamos na citagao acima representam brechas
a partir da problematiza¢ao das condigoes historicas de emergéncia
dos movimentos sociais como o de mulheres e o LGBTQIA+. Essa
leitura exige um olhar agu¢ado e um compromisso com o professor
de Historia para os temas sensiveis e para trabalhar essas tematicas
na sala de aula, mesmo que nao estejam explicitas no programa do
Pism. O que queremos dizer com isso € que ao colocar questdes de
género e sexualidade na prova, valendo-se dessas brechas,
resistindo as tentativas de silenciamentos, a banca estd assumindo
um entendimento de ensino de Historia.

A questao, portanto, nao é simplesmente pensar os limites do
ensino de Historia, se ele serve ou nao para a relagao dos sujeitos
com a cidadania. O que estd em jogo quando se traz género e
sexualidade neste cendrio de transicdo democratica é pensar as
condigOes histoéricas que permitem a emergéncia desses sujeitos e
seus projetos de sociedade e de cidadania. Essas nao sao relagoes
obvias e tampouco neutras. H4 uma carga politica na decisao de
trazer discussdes de género e sexualidade para esse periodo
historico. Portanto, buscamos procurar se essas temadticas tém
aparecido na prova, mesmo que o conteudo nao prescreva
abertamente essas tematicas. Optamos por analisar apenas as
questdes abertas, por sua possibilidade mais ampla de resposta,
mas também analisaremos os “espelhos de resposta”, que
funcionam como um guia de corregao para os professores e para as
professoras. Sendo assim, fomos buscando, desde sua criagao,
questdes que abordassem elementos de género ou sexualidade no
Pism III, visto que nos baseamos na possibilidade de abordagem
dessa tematica pelo conteido programatico. Encontramos, entao,
apenas duas questoes, uma de 2017 e outra de 2020.

As Questdes: que género e que sexualidade?
As duas questoes se utilizam de imagens dos movimentos

sociais surgidos em momentos de disputas politicas. Trata-se de
manifestagdes de rua, entre as décadas de 1960 e 2000. Elas
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mobilizam temas, enunciados e conceitos pertencentes a diferentes
formacdes discursivas e distintas épocas historicas. Na questao do
modulo III do Pism 2017, é o movimento das mulheres que € o tema

central.

Imagem 1: questao 2 do Pism 3 de 2017
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Imagem 1: Imagens contidas na questao 2 do Pism 3 de 2017

Manifesta¢ao nos anos de 1960 Manifestac¢ao anos 2000
w1 T ' e - \

% CONTRA

A CENSURA

Embora o tema seja 0 mesmo, ou seja, a presenca das mulheres,
de forma organizada nas ruas, reivindicando mudangas, ha uma

marcacao de descontinuidade nessas manifestagdes, marcada pela
forma de apresentacdo dos corpos femininos na rua, pelos
enunciados nos cartazes e pelos conceitos utilizados. E esse jogo
entre as continuidades e as descontinuidades que marca a relagao
entre as duas imagens e que estdo presentes também nos
enunciados da questdao. Na letra A — “Identifique a principal
reivindicag¢do de cada um dos movimentos sociais apresentados em
cada uma das duas imagens”?> — a competéncia ¢ simples,
solicitando que o aluno e a aluna sejam capazes de identificar as
reivindicagdes presentes na imagem. A habilidade exigida diz da
leitura de imagens, buscando nos enunciados presentes nos
cartazes para identificar as condi¢des histdricas de emergéncia de
tais reivindicagdes. Essa primeira questdo, concentrada na
identificagdo, exige uma leitura de imagens e, portanto, uma
comparacao entre os corpos e suas formas de ocupar as ruas. Sao
mulheres que estdo nas ruas em tempos diferentes, com
reivindicagdes distintas, mas mais importante que isso, rompendo

2 Prova de Histéria do Pism de 2017 moédulo III, disponivel em: https:/
[www2.ufjf. br/copese/wp-content/uploads/sites/42/2016/08/PISM-III-HIST%C3%
93RIA_REFER%C3%8 ANCIAS-CORRE%C3%87%C3%830.pdf.
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com o que se espera para o género feminino como restrito ao espago
da casa, privado e com um comportamento passivo.

Na letra B - “Em didlogo com as imagens e seus
conhecimentos, identifique e analise UMA continuidade e UMA
ruptura entre os movimentos sociais dos dois periodos histdricos
das duas imagens” —a competéncia nao se limita a exigir dos alunos
e alunas a identificarem, mas a analisarem as relacdes entre os dois
movimentos, deixando mais claro a cobranga quanto ao jogo entre
as permanéncias e as rupturas que marcam o conhecimento
historico. Nao se trata apenas de leitura de imagens, mas de um
investimento numa aula de Histéria que trabalhe com as
temporalidades e com o0s sujeitos como resultados de
continuidades e descontinuidades.

Essas exigéncias aparecem nos descritores da chave de
correcao das questdes, que sao divulgados logo ap6s o término da
prova e que orientam a correcao. Estabelecer essa chave de correcao
e divulga-la é parte da avaliacdo. Reforcando nosso argumento
central na relagao do Pism com as defini¢des curriculares e as aulas
de Historia, acreditamos que a definicdo desses critérios de
corre¢ao acaba interferindo nas a¢des dos professores e das
professoras de Histdria, que passam a introduzir imagens e novos
temas nas suas aulas, se interessando e se dedicando a trabalhar
com leitura de imagens e incorporando ou refor¢ando principios e
objetivos do ensino de Historia, tais como o trabalho com as
permaneéncias e rupturas.

Na chave de corre¢ao dessa questao encontramos como
resposta ideal para a questao A: “o candidato deve ser capaz de
identificar que, na década de 60, o movimento feminista tinha como
principal reivindicacdo o seu direito de ir para as ruas, na luta pela
igualdade de género, demonstrando que essa reivindicacdo era, ao
mesmo tempo cultural, politica e social. Nos anos 2000 a principal
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reivindicagdo era a violéncia contra a mulher”?. Para a questao B a
exigéncia e por uma analise mais aprofundada: “o candidato deve
ser capaz de identificar como uma continuidade a permaneéncia da
luta das mulheres na organizacdo do movimento feminista,
analisando que ¢ um movimento que vem se consolidando,
ganhando forca e sendo endossado por homens e mulheres em
favor da igualdade de género, demonstrando que a desigualdade é
uma construgao social. Como ruptura o candidato deve identificar
que o momento politico ¢ outro, com maior liberdade para as
manifestacdes de rua, num periodo democratico em que a luta
pelos direitos passou a ser contra a sociedade machista, a violéncia
contra as mulheres”.

Duas questdes que propdem um tipo de aluno e de aluna que
pressupde um tipo de professor e professora, de tal forma, que a
prova do Pism nao diz somente de uma avaliacao para discentes,
mas também para docentes, em relacao. Apostar que “o candidato
seja capaz de”, demonstra que tipo de ensino de Histdria se espera,
como aquele que seja capaz de dar conta de um desafio ao mesmo
tempo pedagogico e politico, que promova uma problematizacao
do que temos como realidade e que faga os alunos e as alunas a
questionarem os sentidos de presente e de passado, colocando sob
suspeita as concepg¢des naturalizadas da Histéria. A aposta,
portanto, é pela ampliacdo do compromisso democratico do ensino
de Historia.

Estamos analisando um processo seletivo de ingresso numa
Universidade publica federal, laica e gratuita e essas caracteristicas
que marcam essa instituigao nao estao ausentes na sua principal
forma de ingresso. Com isso queremos dizer que a avaliacao se
torna um processo delicado porque tem como tarefa conhecer e
avaliar o que os alunos e alunas estao aprendendo, o que significa
que o Pism é uma forma de avaliar ndo somente a escola, mas como

3 Referéncia corre¢ao da prova do Pism médulo III do ano de 2017, disponivel
em: https://www2.ufjf.br/copese/wp-content/uploads/sites/42/2016/08/PISM-III-
HIST%C3%93RIA_REFER%C3%8ANCIAS-CORRE%C3%87%C3%830.pdf
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o ensino de Histdria tem contribuido para que os sujeitos se
entendam como produtos histdricos e com insergao social no seu
contexto. Neste sentido, a prova de Historia dialoga com o que a
area de Ensino de Histoéria tem preconizado a respeito da funcao
da escola, como espaco publico. A escola e a Universidade como
espagos publicos nao tém e nao devem ter compromisso com 0s
saberes que sdo aprendidos no ambito familiar e, tampouco no
interior das igrejas (Seffner, 2019). A escola é a insercao das criangas
no espago publico e isso significa ensinar como se lida com as
diferengas nos espagos publicos, além de ser o momento de entrar
em contato com os valores democraticos e republicanos. Assim
como na escola, a Universidade é o momento de ampliar esse
contato com a producao de conhecimento com valor cientifico e que
combata o senso comum e os saberes dogmaticos. Esse
investimento nao diz somente como um trabalho a ser realizado ja
na Universidade, mas também como um quesito para a entrada
neste espaco de conhecimento.

Se na questao do Moddulo III do Pism 2017, os movimentos
sociais sdo o tema principal, com destaque para os movimentos
feministas em diferentes momentos histéricos, na questao do
mesmo mddulo no ano de 2020, a relacao estabelecida ocorreu entre
dois movimentos distintos: o negro e o LGBTQIA+. Ela, entao, traz
duas imagens para analise:
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Imagem: questao 4 do Pism 3 de 2020
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Imagem 1: Imagens contidas na questao 4 do Pism 3 de 2020
Manifestagao de travestis e Manifestantes marcham por
homossexuais

i ualdad cia

Fonte: Copese (2025)

As imagens buscam representar duas manifestacoes de
movimentos sociais ocorridas no Brasil durante o final da década
de 70 e inicio da década de 80, uma com foco nos direitos de pessoas
travestis e homossexuais e outra de pessoas negras. Assim, a
questdao busca representar os diversos agentes que lutavam pela
democracia e direitos humanos no contexto da redemocratizacao
no Brasil. Na letra A — “Analise uma contribui¢do dos movimentos
sociais no processo de redemocratizagao do Brasil.”4 — o enunciado
propde que o aluno e a aluna relacionem as imagens a partir dos
textos presentes nos cartazes, juntamente com o contexto politico
do periodo da ditadura e emergéncia dos movimentos sociais.
Dessa maneira, consegue-se perceber as diversas formas de luta
por direitos, bem como seus cruzamentos e pautas comuns.

A letra B — “Estabele¢a uma rela¢do entre as duas fotografias e
as atuais reivindicagdes politicas dos movimentos Negro e
LGBTTL” — provoca os alunos e alunas a pensarem sobre a
continuidade dessas lutas no presente, relacionando com as
dindmicas vividas e percebidas por eles atualmente. Portanto,
estabelece uma relacao entre o passado e o presente para pensar as

4 Prova de Histéria do Pism de 2020 mddulo III, disponivel em: https://
www2.ufjf.br/copese/wp-content/uploads/sites/42/2019/12/PROV A-PISM-2020-
DIA_2-M%C3%93DULO_III-HUMANAS.pdf
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lutas sociais e, como ja defendemos, busca apostar em uma nogao
de ensino e aprendizagem de Histdria que va além de um
eruditismo do passado, mas possibilite que os alunos e alunas
fagam algo com o conhecimento, pensando suas formas de ser e
estar no mundo.

Como guia de resposta para a questao A o seguinte texto é
proposto: “A organizagdo dos movimentos sociais no final da
década de 70 e 80 pode ser entendida como uma reagao dos grupos
sociais as opressoes que marcaram a ditadura. A mobilizagao
desses grupos foi importante para inserir reivindicacdes para a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, que
influenciou as discussoes para a constituigao de 1988.”5. Na letra B
a resposta busca pensar a relagao proposta pela questao: “Os dois
movimentos lutavam e lutam por uma sociedade livre do
preconceito e da discriminagao. Ainda hoje a pauta de
reivindica¢do dos dois movimentos é uma luta por menos opressao
e discriminagao que atingem as pessoas dessas identidades, que
reflita em questdes praticas como acesso e permanéncia na
educagao, empregabilidade e direito a vida.”

A ldgica de construgao das questdes no Pism 2020 segue a
mesma adotada em 2017, ou seja, uma primeira que foca no
trabalho com as imagens e uma segunda em que a centralidade esta
na analise do contexto de producao das manifestacdes. Nas duas
questdes o que se espera € que os alunos e alunas entendam que os
sujeitos sdo resultado de processos histdricos e que suas inser¢oes
dizem da compreensao de si como sujeitos historicos. Com isso, o
que a prova parece tentar avaliar é como os candidatos e as
candidatas se percebem como resultado desses movimentos. De
imediato podemos constatar que as duas questdes seguem
diretrizes do ensino de Histdria, ou seja, o trabalho com as

5 Referéncia correcao da prova do Pism moédulo III do ano de 2020, disponivel em:
https://www2.ufjf.br/copese/wp-content/uploads/sites/42/2019/12/PISM-2020-DI
A-2-P3-HUMANAS.pdf
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transformagdes sociais e politicas advindas e organizadas por
sujeitos em diferentes contextos historicos.

Em se tratando da aproximacao do ensino de Histdria com a
tematica da resisténcia, como é o foco da nossa problematiza¢ao
neste capitulo, podemos dizer que as duas questdes reforcam a
ideia de que resistir ndo € algo novo e que os movimentos sociais
sdao produtos de contextos historicos especificos. Se resistir ndo é
algo novo na sociedade, tampouco € no ensino de Histdria, de
maneira que a organizagao dessas questdes numa prova que
impacta o curriculo e a concepgao de Historia nas escolas € uma
forma de induzir a conduta e o ensino de Histdria na cidade. As
lutas dos movimentos feministas, negro e LGBTQIA+ se
aproximam pela defesa dos direitos civis, reconhecimento e
cidadania e, sobretudo pela defesa de um futuro que nao pode
significar repeti¢ao, manutencao de desigualdades, como as forcas
conservadoras pretendem.

As duas questdes que destacamos para analise produzem
resisténcias na forma de abordar os temas propostos visto sua falta
explicita no contetdo programatico até 2023 e nas provas até 2025.
Portanto, Caroline Pacievitch, Carmem Gil, Fernando Seffner e
Nilton Pereira (2019) nos ajudam a pensar como as resisténcias se
manifestam nos processos educativos. Assumindo que resisténcia
¢ uma categoria central para pensar produgdes de novas
possibilidades de agao e existéncia nos curriculos e espagos
escolares, os autores apostam que ela deve ser pensada também a
partir da ideia de criagdo. Para os autores, a partir da leitura de
Foucault, as resisténcias se caracterizam por sua inventividade,
novidade e criagao. Apostar nessa criagao e invengao em momentos
dificeis, se faz potente para resistir no ensino de Histdria
(Pacievitch, et al., 2019).

Os curriculos e os processos avaliativos se transformam em
um espago possivel para resistir. Como afirma Pacievitch et al.
(2019), temos enfrentado constantemente rea¢des conservadoras
com relacao a temas de género e sexualidade, que tém produzido
movimentos reaciondrios como o Escola Sem Partido, propagando

172



que na escola estaria sendo ensinado a “ideologia de género”.
Porém, apesar de suas limitagoes, provas de vestibulares como o
Pism, por terem um cardter em muitos momentos prescritivo aos
curriculos da educagao basica, podem servir como um elemento de
validagdao da abordagem desses temas. Com isso, produzindo
brechas possiveis para que esses temas adentrem o ambiente
escolar se utilizando de discursos tradicionais, como o de “passar
na prova”.

Consideragoes Finais

A formagao docente em Historia é compreendida como um
processo continuo, que se constrdi tanto nas experiéncias
académicas quanto nas vivéncias em espagos de atuacdo social,
como os movimentos feministas e LGBTQIA+. A prova do Pism
participa deste processo continuo de formagao docente, ela implica
essa formacdo ja que exige que o professor e a professora
reconhecam brechas no programa do Pism para trazer para o
debate as questdes atuais, aquilo que nos constitui na relagao entre
passado e presente e, sobretudo, que dizem de um projeto de
sujeito e de Nagao compromissado com a resisténcia inventiva. O
desafio da prova do Pism parece ser esse, ou seja, promover
reflexdes sobre temas histdricos e sociais relevantes — como a luta
das mulheres pelo direito ao voto, as diferentes configura¢des
familiares e o ensino da histdria da Africa, dos afrodescendentes e
dos povos indigenas, as organizacbes e reivindicagdes do
movimento LGBTQIA+ —, em consonancia com as leis que tornam
esses conteudos obrigatdrios. Essa articulacao entre teoria, pratica
e postura critica diante do que estamos chamando de realidade
refor¢a a importancia de um ensino que reconheca as maultiplas
vozes e experiéncias historicas, desafiando perspectivas
tradicionais e excludentes. Um ensino que nos conduza a colocar
sob suspeita nossas formas de pensar e agir, ser e estar no mundo.
A avaliagao do Pism € este espaco de percep¢ao sobre que tipo de
sujeito que o ensino de Historia estd produzindo.
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Nesse sentido, o ensino de Histdria nas suas articulagoes com
género e sexualidade é proposto como uma abordagem que
questiona a falsa neutralidade de género, raga e classe presente nas
narrativas historicas e nos curriculos escolares. Ele se compromete
com a transformacdo social, ao problematizar o patriarcado, o
racismo e a cisheteronormatividade que estruturam a sociedade.
Assim, ensinar Historia a partir de uma perspectiva de género e
sexualidade significa nao apenas rever o passado, mas
compreender as lutas e demandas atuais — como os direitos
trabalhistas, reprodutivos e corporais das mulheres — como parte
de um processo histdrico em movimento. Essa concepcao amplia o
papel do ensino de Histdria, fazendo dele um espago de reflexao
critica e de construgao de sujeitos conscientes de suas
responsabilidades sociais e politicas.
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RELIGIAO NO PISM: UMA MATERIA DE
IDENTIDADE SOCIAL PARA CONTEXTOS DE
ENSINO DE HISTORIA

Flavio Pereira Bastos

A tematica nao é nova. Tanto para o campo dos Estudos de
Religiao e da Teoria da Historia como para a area do Ensino de
Historia, a tematica religido atrai diferentes' formas de atencgdo.
Comumente, as pesquisas concentradas nessa tematica apresentam
trabalhos significativos acerca da pluralidade das experiéncias
religiosas como expressao histdrica, cultural, politica, educativa e
epistémica de institui¢des, comunidades, povos ou individuos
(Almeida, 2019; Junior; Reimer, 2023; Oliveira et al., 2024; Riga,
2022; Stern; Ecco, 2024). Tais trabalhos tém girado em torno de
discussoes sobre as particularidades humanas das experiéncias de
fé religiosa com “seres transcendentes”, associando-as, de modo
mais incisivo, a uma sensibilidade semantica e axioldgica em torno
de seus respectivos “agentes religiosos” (Bastos, 2024, p. 14-24).

Entretanto, neste capitulo? proponho uma perspectiva distinta
de abordar a tematica religido, considerando-a um contetido escolar

! Conferir a website das revistas académicas Plura, da Associagao Brasileira para
Pesquisa e Histéria das Religides (ABHR); Histéria Hoje-ANPUH/Brasil; Cehir-
UNICAMP; History & Theory; Past & Present; Rever-PUC/SP; Numen-UFJF;
Caminhos-PUC/GO; Horizonte-PUC/MG; Interagdes-PUC/MG; Religare-UFPB;
Ner-UFRGS; Ilha-UFSC; Recherches de Science Religieuse (RSR); ‘Ilu. Revista de
Ciencias de las Religiones-UCM; Fondazione per le scienze religiose Giovanni
XXIII; Zeitschrift fiir Religionswissenschaft (ZjR).

2 Para além da minha inser¢do no GEPACEH, a motivacdo para a escrita deste
capitulo também esta relacionada ao momento de defesa do meu Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) da graduacdo em Histéria (Bastos, 2021). Apds
apresentar um panorama histdrico da constitui¢do disciplinar da “Histéria das
Religides”, sugeri a implementagdo de um “componente” ou “habilidade”
curricular voltado para o ambito profissional da Histéria das Religides, em
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que se entrelaga sistematicamente com outros assuntos do ensino
de Histdéria como matéria de identidade social, especialmente em
suas implicacdes axioldgicas associadas a processos de subjetivacao
discente. Isso implica explicitar que a inten¢ao aqui nao consiste em
menosprezar os trabalhos voltados para o que denominamos
academicamente de Histéria [Cultural] das Religides e Religiosidades
quando articulada com a Histdria escolar, embora esse nexo
permanega passivel de tensionamentos.

A hipotese deste trabalho relaciona-se a percepcao de que, no
espaco-tempo em que ocorrem as aulas de Histdria - por meio da
aplicabilidade de seus respectivos programas curriculares e
recursos pedagdgicos -, a tematica religido nao obteria um status de
“autonomia” ou “especificidade” curricular no que se refere ao
ensino e a aprendizagem relativos a diversidade de religides. E,
caso o obtivesse, a tendéncia de um “enviesamento catequético”
poderia tornar-se realidade. Tal autonomia, inclusive, tem sido
sistematicamente disputada por outras areas de conhecimento em
relagao ao campo disciplinar de Ensino Religioso (ER) na educagao
basica. Por isso, penso que os métodos, abordagens e empiricidades
em torno dos sentidos e significados entre, nas e para as praticas
espiritualizadas correspondentes as religides estejam mais na
alcada da Ciéncia da Religido do que na do Ensino de Histdria
(Bastos, 2019; Costa, 2019; Figueiredo, 2022, 2023; Huff Janior, 2020;
Stern; Costa, 2018).

O objetivo, portanto, reside em discutir a temadtica religido
como uma identidade social passivel de ser subjetivada® por

consonancia com a area de conhecimento da disciplina de Histéria na BNCC.
Composta por um historiador e um cientista da religido, a banca examinadora
formulou uma indagagao decorrente da minha sugestao: por que, por exemplo, nao
propor também uma “Histéria Economica”? Hoje, eu acrescentaria: por que nao
sugerir, entre outras possibilidades, uma “Histdria do Ateismo” ou uma “Histdria
da Vida Privada”? Relato esse momento formativo como forma de reconhecer
problematicas curriculares recorrentes em torno de tematicas como religido.

3 Dizer que religido é passivel de processos de subjetivacdo discente também
significa reconhecer que a subjetivacdo pode ocorrer “religiosamente”, isto ¢,
forjada e defendida sob razdes religiosas em contextos de ensino de Historia.
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estudantes, em virtude de seu potencial de implicagdo na
axiologizacao das suas razoes de ser nas relagdes sociais por meio
de narrativas histdricas de uma politica curricular, tal como o Pism
(Gabriel; Monteiro, 2014; Nascimento; Martins, 2023; Souza;
Nascimento, 2025; Werneck, 2024). Uma politica curricular que se
configura com potencial de interferéncia nas relagdes de ensino-
aprendizagem na escola por meio do ensino de Histdria.

Quanto a orientagao metodoldgica, apresento duas questoes
de Histéria do Pism, a fim de demonstrar uma possivel
problematizacao acerca de religido como matéria de identidade
social “subjetivavel”. Noutras palavras, discuto possibilidades de
subjetivacao de estudantes que se tornam capazes de responder aos
conhecimentos histdricos escolares que lhes sdao apresentados em
contextos da Historia que se pretende ser ensinada e aprendida em
sala de aula (Albuquerque Junior, 2016; Biesta, 2017; Pereira, 2024a,
2024b; Martins, 2021).

Situada em uma periodizacdo quadripartite de “Historia
Geral” no Pism* de Histdria, a tematica religido tem se mostrado um
marcador da diferenca ao apontar para uma constru¢ao de
identidade social por meio da diversidade das formas humanas de
conectar-se  politica e culturalmente com  dimensdes
“transcendentes” de determinada fé religiosa. No Pism, esse

Contudo, nesses contextos, penso que a seguinte reflexao é pertinente: ainda que
tais subjetivagbes sejam assim constituidas e justificadas em sala de aula, elas
permaneceriam igualmente sujeitas a desdobramentos sociais para além da esfera
da religiosidade.

4 No ambito de uma dissertacdo de mestrado em Educac¢do, realizei um
levantamento analitico das questdes (objetivas e discursivas) de Histdria
relacionadas a tematica religido entre 2004 e 2025, identificando 139 itens. Esse
quantitativo corresponde a 19,3% do total de 719 questdes analisadas. Em termos
proporcionais, isso significa que, em um conjunto de 20 questdes de Historia
distribuidas nos trés modulos do Pism, estima-se uma incidéncia aproximada de
quatro questdes por edigdo relacionadas a tematica religido. Nesse conjunto,
identifiquei questdes que ora mobilizam contetidos diretamente vinculados a
fendmenos religiosos, ora acionam categorias, vocabuldrios e referéncias a
“assuntos religiosos” — seja no texto-base, no enunciado ou no gabarito —, ainda
que inseridos em tematicas mais amplas da disciplina. Ver: Bastos (2024).
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possivel olhar para a construgao de uma identidade social tende a
estar vinculado a institucionalizagao e a sociabilidade de praticas
religiosas em diferentes contextos e periodos historicos, permitindo
que estudantes reflitam sobre como essa tematica pode ser
apropriada “nessa ou naquela direcao, conferindo [...]
historicamente esse ou aquele significado” (Benatte, 2014, p. 68)
mediante as narrativas histdricas apresentadas.

Em meio a tais contextos e periodos histdricos, compreendo
que wuma perspectiva historica sobre religilo nao esta
necessariamente acomodada a identificacao e difusao de como as
identidades e os sentidos das crengas sao produzidas
“religiosamente” por um agente religioso para determinados
processos de escolarizagao (Dillmann, 2018; Moura; Santos, 2024;
Moura; Uzun, 2021; Nechi, 2011). Nosso ponto de vista é outro.
Trata-se de conceber as narrativas histdricas produzidas sobre
religido pelo Pism como uma construgao identitaria constantemente
moldada e subjetivada no mundo social por diferentes sujeitos
sociais (Burity, 2008; Pierucci, 2006; Ysseldyk et al., 2010).

Posto isso, talvez importe uma nova indagagao: nao seria este
um modo simplificado de ver a tematica religido? As motivagoes e
os sentidos teologicos das acdes religiosas nao seriam
problematizados nas aulas de Histéria? Acredito que a existéncia
dessas aporias faz parte de qualquer escolha teérico-metodoldgica,
a qual implica a exclusao de outras alternativas interpretativas.
Assim, este trabalho ndo busca negar o potencial de interferéncia
de sistemas teoldgicos, textos sagrados, dogmas, doutrinas, rituais
e cosmovisOes explicativas nas praticas espiritual-religiosas.
Deslocada para o ambito do Ensino de Histdria, a tematica religido,
do ponto de vista ético - nao émico - (Engler; Gardiner, 2010),
passaria a configurar-se como uma constru¢do continua de
identidade social por meio das narrativas historicas delineadas, a
partir das quais estudantes “subjetivariam” dimensodes axiologicas
como desdobramentos historico-sociais da religido por meio do
conhecimento historico escolar.
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Em se tratando da subjetivagdo discente, compartilhamos da
perspectiva do filosofo e educador holandés Gert Biesta (2012, p.
823), para quem o campo da Educagio constitui uma dimensao
social triade® relacionada aos constantes questionamentos acerca da
finalidade de uma “boa educagdao” e de uma “educacao eficaz”.
Para ele, a abrangéncia social da Educagio gira em torno da
relevancia formativa escolar que articula “qualificagdo,
socializagdo e subjetivagao” em um dado contexto educacional.
Neste trabalho, enfatizo a dimensao dos processos de subjetivacao
discente, uma vez que compreendo que tais processos estao
implicados na capacidade critica de atribuicao de valores a um
componente social-identitario de tradigao e cultura, isto &, religido.
Conforme a Imagem 1, vejamos uma questdo do Pism que
exemplifica essa argumentacao.

° Em linhas gerais, a dimensao da qualificacio diz respeito nao apenas a preparagao
para o mercado de trabalho, mas também ao exercicio da cidadania em sua
extensao cultural e politica; a da socializagdo refere-se aos modos pelos quais ocorre
a relacdo-identificagdo de estudantes com tradigdes e culturas que lhes sdo
estimaveis ou nao; e a da subjetivacio relaciona-se as possibilidades criadas
pelos/as estudantes para “transgredir” ordens sociais vigentes, na medida em que
desenvolvem racionalidades criticas/responsaveis — in a grown-up-way — diante do
mundo que os permeia. Para mais detalhes acerca do pensamento do autor, ver:
Freitas; Mello, 2020; Martins, 2019.
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Imagem 1: Magia e Feiticaria na Idade Moderna
UFJF - MODULO | DO PISM ~ TREENIO 2013.2015 ~ PROVA ODBJETIVA

33. Observa, stertamente. as referéncias sbaxo sobre a questo das praticas de maga e feiticana na ldade
Meodema.

As prmeiras scusagfes contra bruxas verificadas
nesEe Novo contexto denctam 3 interpenetracio de
concepgdes diversas: as mulherss lemivels que
frequentavam sabbats neles sacrificavam criancinhas,
e 85 devoravam em ritusis andlogos aos que, na
Anngusdaoe se mputaram a cristSos heréticos, e

crucifi como, d ., faziam os
judeus e os catares medievais.

(SOUZA. Laura de Malo e A fedicana na Ewrcpa Moderna. 2 od
580 Paulo: Asca, 1998 p 26)

Hans BaldungGrien: Bruxas X#ogravura de 1508

Fonte. Dispondvel e <hitpiit wikipedia ong'WwilBrocaa>
Acesso em: 09, agosto, 2013

Sobreo esse contexto, é possivel afirmar que

1) A perseguicao 3s bruxss e felticeras, na ldade Modemma, fez pane das agbes da igreja catdlica no
combate as heresias

1) As pnncipais acusacdes sobre a pratica de feiticana recalam,. em geral, scbre as mulheres, que eram
perseguidas, mquiridas e condenadas & fogueira pela inguisicao.

) Apesar de todos ©s avangos da ciéncia no infcio da Idade Moderns. esse foi também um periodo,
profundaments, marcado pela crencs popular na magia e na felticana.

Assinale a shemativa CORRETA

a) Todas as afimativas estdo cometss.

b) Todas as afimativas estao Incornmatas.

¢) Somente as afirmofvas | e Il estho corretas
d) Somente a afimativa Il e I estio corretas.
e) Soments a afirmativa | e Ill estio corretss.

Fonte: Elaborado pela UFJF — Pism de Histéria — Médulo I (2014).

O contetido da questao em andlise faz referéncia as praticas de
magia® e feiticaria na Idade Moderna. Por se tratar de um fendmeno
historico que vincula agdes humanas a dimensodes “divinizantes”,

¢ Estou ciente das nuances atinentes a diferenciagdo semantica entre “magia” e
“religiao”, sobretudo no interior do campo da Sociologia da Religiao. Contudo,
integro aqui este termo ao campo semantico da tematica religido em razio de seu
perfil conceitual na literatura especializada da Religionswissenschaft. Para uma
problematizag¢do introdutéria acerca desses matizes de vocabulario, ver:
Magalhaes Coelho (2025).
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seria possivel compreendé-lo como tematica relacionada a religido
(Figueiredo, 2022).

Magia e feiticaria ocupam lugar de destaque nos imagindrios
historicos, difundidos em filmes de terror, contos de fadas,
romances e obras de arte. Frequentemente, esse tema é associado a
comportamentos considerados delirantes, malignos ou insanos,
isto é, classificados como “irracionais” e que, por isso, deveriam ser
eliminados da convivéncia em sociedade. Nesse sentido, a
narrativa historiografica evocada pela questao pode ser situada no
contexto em que, a partir do século XV, comecaram a circular na
Europa ocidental tratados e manuais voltados a identificagao de
insanidades de bruxas, contendo também instrucdes de
interrogatorio e de tortura. Embora as definicdes variassem,
algumas ideias permaneciam recorrentes: a bruxa seria aquela que
firmara um pacto direto com o diabo ou com seus demonios,
rompendo com a fé crista e incorrendo em apostasia e heresia — o
que a colocava sob a jurisdi¢ao da Inquisicao (Waddell, 2021).

De acordo com tais tratados, esses pactos eram firmados em
reunidoes chamadas de “Sabas” ou “sinagogas do diabo”, onde se
afirmava que ocorriam sacrilégios, orgias com demonios,
banquetes com carne de criangas e outros atos de inversao dos
valores cristaos. Nessa logica, bruxas e bruxos estariam infiltrados
nas comunidades, sobretudo rurais, causando prejuizos a vida
cotidiana por meio de feiticos e maleficios. Esses julgamentos,
sinuosamente cruéis e absurdos, compdem o fendémeno historico
conhecido como “Caca as Bruxas” (Marrone, 2014).

Inserida em um cendrio de epidemias recorrentes, surtos de
peste, fomes prolongadas, guerras e reformas religiosas, a
experiéncia do sofrimento social funcionava como um agravante.
A teoria da bruxaria passou, entao, a mirar figuras como
curandeiros, parteiras e praticantes de encantamentos que
ofereciam remédios, chds, amuletos ou rituais para auxiliar em
partos, doencas e colheitas. Contudo, quando seus métodos
falhavam, tornavam-se alvos imediatos de suspeita. Em meio a
disputas ortodoxas intensas, qualquer pratica considerada
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anOmala era vista como ameaga, e a bruxaria foi enquadrada como
uma heresia especifica, diretamente associada ao diabo. Os
interrogatorios reforcavam essa concepgao, pois se baseavam em
perguntas sugestivas, direcionadas para obter as respostas
esperadas (Boureau, 2016). A tortura, por sua vez, transformou-se
em um instrumento decisivo: sob dor, acusados confessavam
crimes que até entao desconheciam. Estima-se que entre 40 e 60 mil
pessoas tenham sido executadas, sendo cerca de 70% delas
mulheres (Waddell, 2021).

E importante destacar que essa concepgio nao teria nascido
espontaneamente entre o povo, mas sim construida por
inquisidores, autoridades eclesiasticas e eruditos, que buscaram
conferir forma juridica, espiritual e demonoldgica ao fendmeno, de
modo a processar e punir formalmente os acusados (Boureau,
2016). Assim, em consondncia com o gabarito (alternativa A) da
questao do Pism, a perseguicdo, o combate, o interrogatorio, as
acusagoes e as condenacgOes — sobretudo contra mulheres —
tornaram-se marcas desse contexto, sustentado pelas crencgas na
magia e na feiticaria.

A partir dessa narrativa historiografica, seria possivel
considerar que a questao em tela apresenta a tematica religido com
potencial de suscitar dimensdes axiologicas em processos de
subjetivacdo discente do contetdo escolar. Em contextos da
Historia ensinada, tais subjetivagdes poderiam ser provocadas na
medida em que, por exemplo, se problematizassem praticas de
“misoginia”, bem como julgamentos prévios do que seriam ou nao
comportamentos “racionais”. Do ponto de vista ético, nao se trata
de discutir a legitimidade teoldgico-doutrindria da “Inquisicao” ou
das “heresias”, mas de fazer uso da tematica religidfo como matéria
de identidade social capaz de suscitar reflexdes axioldgicas sobre
dilemas sociais por meio da Historia que se deseja ser ensinada e
aprendida por meio do Pism.
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Religido como identidade social: uma matéria aberta a processos
de subjetivacao discente

Uma identidade pode figurar-se como algo atribuido,
individual ou coletivamente, ao que é familiar, ao que seria
intimamente conhecido e bem definido (Berger, 1966; Tajfel, 1974).
No entanto, algo considerado familiar, visto cotidianamente, pode
apresentar contradig¢des, limitagdes, imprevisibilidades (Hall, 2006;
Silva, 2009). Nesse sentido, ainda que se afigure como uma
dimensao social do cotidiano (Geertz, 2006), compreendo que
religido nao constitui uma identidade autoexplicativa, apontada
para uma obviedade social e trivialmente familiar. Como fendmeno
manifestado na histdria, a tematica religido estd submetida a
diferentes temporalidades, capazes de fazer com que sua
identidade permaneca constantemente passivel de subjetivacoes
através da axiologizacao que se lhe é atribuida a partir de seus
modos de existir no mundo social.

Religido é um “significante” que permite sinalizar a construgao
humana de sistemas de sentidos de fé socialmente influentes, por
meio de relagdes simétricas de causa e efeito estabelecidas a partir
de vinculagdes entre narrativas deificadas e praticas cotidianas. Por
meio desses vinculos, tais narrativas produziriam sentidos para as
praticas cotidianas e, por sua vez, as praticas cotidianas dariam
corpo/realidade a essas narrativas, fomentando, portanto,
principios valorativos nos e para os infortanios e venturas da vida
(Geertz, 2008). Como fungdo social de produzir sistemas de
sentidos de mundo e subjetividades em suas multiplas formas de
atuacdo em sociedade, o significante religido indica formas de
releitura acerca da “natureza” identitdria de uma dada
“espiritualidade” ou “institucionalidade religiosa” perpetuada no
tempo (Dubuisson, 1998; Loundo, 2022; Mata, 2010). Entretanto,
para o ambito do Ensino de Histdria, entendo que essa natureza
identitaria “ndao é uma esséncia; [...] fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. [...] tampouco é homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. [..] a identidade é uma
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construgao, um efeito, um processo de produgao, uma relagao”
(Silva, 2009, p. 97).

Dessa maneira, seria possivel reconhecer que, a medida que
narrativas deificadas sdao produzidas em diferentes contextos
histdricos, elas terminam por originar relagdes sociais, fazendo,
pois, com que religido se torne uma matéria de identidade social
“subjetivavel”,  justamente  porque estd  suscetivel a
problematizagdes e reflexdes éticas/axioldgicas (Bellotti, 2011;
Burity, 2002; Eller, 2018). Deslocada para contextos de Ensino de
Historia, religido ndo se reduziria a uma matéria “clerical” ou “fé
denominacional”, mas afirmar-se-ia como visao de mundo e
experiéncia cotidiana devido a projecao social de sua identidade,
constantemente aberta a processos de subjetivagio que se
ressignificam em dimensdes axiologicas. Vejamos um desdo-
bramento desse argumento a partir de mais uma questao do Pism.

Imagem 2: Odio as minorias
PRO-REITORIA DE GRADUACAO ﬁ
COORDENACAO GERAL DE PROCESSOS SELETIVOS ’f
PISM 2023 - 2° Dia - Modulo |

HISTORIA
Objetivas

Questdes de 16 a 20

QUESTAO 16 - Observe a tirinha abaixo.

0 BRASIL MEDIEVAL

Disponivel em: Facebook: André Dahmer — malvados

A tirinha faz uma critica a a¢des de odio promovidas contra minorias no Brasil contemporaneo associando-as a0
periodo medieval. Nesse sentido, € possivel afirmar que:

Ela reafirma uma perspectiva negativa do periodo medieval.
0 ddio contra minorias ficou restrito ao periocdo medieval.
No periodo medieval o ddio era destilado contra os senhores feudais.

0 periodo medieva! ndo enfrentou nenhuma agdo de odio por meio dos cavaleiros templarios.

®@eEO6E®

O Brasll s chegara a Idade Modema quandc enfrentar o 6dio contra mincorias.

Fonte: Elaborado pela UFJF - Pism de Histéria - Médulo I (2023).
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Embora ocorra, em parcela significativa da literatura
historiografica e escolar, uma tendéncia fetichista de naturalizar a
Idade Média como um periodo histérico “atrasado”,
“intermediario” e “sombrio” (Albin et al.,, 2019; Cantor, 1993;
Vianna, 2021), a questdao do Pism recorre a tematica religido para
caracterizar uma problematica contemporanea relevante e
recorrente: o 6dio as minorias.

A Imagem 2 apresenta uma tirinha que faz alusao a um “Brasil
Medieval”. Nela, nao se utilizam palavras associadas a um
vocabuldrio explicitamente religioso. No entanto, entendo que a
tirinha opera por meio de uma “linguagem religiosa” nao verbal,
representada pelas figuras de soldados com a “cruz” estampada
em seus mantos sobre as armaduras. E possivel que tal linguagem
refira-se a um periodo medieval, no qual ordens religiosas e
militares - como os templarios - utilizavam o simbolo da cruz como
marca identitaria em batalhas ancoradas tanto em motivagoes
espirituais quanto materiais, dirigidas contra inimigos de Cristo.
Nessa analogia, a tirinha potencializa uma possivel subjetivagao
discente ao mobilizar reflexdes sobre praticas de violéncia religiosa
medieval em articulagdo com manifestagdes contemporaneas de
odio social.

Nao obstante o gabarito (alternativa A) articule tdo somente o
texto de referéncia e o enunciado a descri¢ao de uma perspectiva
negativa do periodo medieval, a questao em tela também fomenta
uma dimensao axioldgica das relagdes entre passado e presente.
Entendo que a questdo permite imaginar tempos histdricos
distintos a partir de uma forma de visitar o passado em dialogo
com demandas contemporaneas, sobretudo aquelas relacionadas a
grupos historicamente subalternizados, violentados. Trata-se de
uma visita ao passado como forma de “pensar [nossos] proprios
pensamentos, mas numa histdria muito diferente da [nossa]”
(Biesta, 2017, p. 123). Do mesmo modo, a questdo permite
compreender o passado como “uma experiéncia por meio da
imaginagao para recriar os conceitos, refletir sobre a historicidade
do presente e, o que talvez seja o mais importante, atribuir
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racionalidade historica critica ao sofrimento e demais experiéncias
sensiveis” (Martins; Barbosa; Gabriel, 2020, p. 166).

Essas experiéncias sensiveis, presentificadas pela articulacao
entre a tematica religido na Idade Média e o édio as minorias como
critica contemporanea, contribuem para que estudantes expressem
empatia histérica diante da alteridade de diferentes
temporalidades.

Consideragoes finais

O Ensino de Historia, tanto como area de investigacao quanto
como pratica letiva nas escolas de educagao basica, continua sendo
alvo de questionamentos no que diz respeito as formas de lidar com
a matéria religido. Professores e professoras de Histéria sao
frequentemente interpelados/as a agir e reagir diante de questoes
relacionadas a religido: a laicidade nos modos de ensinar; a cautela
nas comparacgoes entre crencas e experiéncias religiosas; o cuidado
com os sentidos espiritual-religiosos articulados com as narrativas
historicas contextualizadas, entre outros aspectos.

Considerando esse cendrio educacional, marcado por
problematizacdes tematicas que atravessam o curriculo de Historia
— especialmente no ambito de politicas curriculares como o Pism —
, a argumentacao desenvolvida neste capitulo nao pretendeu
oferecer uma leitura ideal das multiplas possibilidades de ensinar
e aprender a matéria religido, tampouco propor um “controle
cognitivo” dos processos de subjetivagao discente em torno dessa
matéria. Uma vez que ela atravessa as narrativas historicas no
ambito da Historia que se deseja ensinar e aprender na educagao
basica, penso que existem posturas politico-axioldgicas
incontornaveis diante de uma matéria como religido, que tende a
tornar-se uma identidade socialmente construida por meio das
maneiras pelas quais lhe sao atribuidas dimensoes valorativas (Pla;
Bastos; Martins, 2024). Estas, por sua vez, também possuem
potencial para instituir sentidos de mundo e subjetividades através
das vivéncias dos/as estudantes com as formagdes dos
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conhecimentos historicos escolares sobre religido trabalhados em
contextos de Ensino de Historia.

Em torno dessa problematizacao curricular, a pergunta que
talvez permaneca, implicita ou explicitamente, nos trabalhos que se
dedicam a matéria religido seria: qual o “ponto de partida” e
“como” valorizd-la em meio as demandas da diferenca que
permeiam as relagoes de ensino-aprendizagem?
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FISSURAS NA AUSENCIA E DEFESAS PELA
PRESENCA: A DISPUTA PELA PALAVRA
GENOCIDIO NO PISM!

Lavinia Renata de Oliveira Turqueti
Marcus Bomfim

Nomear o que fazemos, em educagao ou em qualquer outro
lugar, como técnica aplicada, como praxis reflexiva ou
como experiéncia dotada de sentido, nao é somente uma
questao terminoldgica. As palavras com que nomeamos o
que somos, o que fazemos, o que pensamos, o que
percebemos ou o que sentimos sao mais do que
simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas palavras,
pelo significado e pelo controle das palavras, pela
imposicao de certas palavras e pelo silenciamento ou
desativagao de outras palavras sao lutas em que se joga
algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que
somente palavras. (Larrosa, 2002, p. 21).

A escolha dessa epigrafe se conecta com o presente trabalho
de diversas formas. Do mesmo modo que a selecdao e o uso das
palavras parte de uma intencionalidade consciente ou nao, o trecho
acima nos ajuda a pensar a tessitura da realidade por meio do
discurso e, com isso, situar este capitulo em uma postura tedrico-
epistemoldgica (Laclau, Mouffe, 1985). Nessa costura que
intencionamos fazer, por meio da leitura de Carmen Gabriel (2016),
partimos do pressuposto que nomear é um ato politico e, portanto,
apostamos em um mundo sem visOes essencialistas, ainda que

! Este capitulo € um desdobramento e recorte do processo de escrita de um dos
capitulos do Trabalho de Conclusdao de Curso em Licenciatura em Histéria
(Universidade Federal de Juiz de Fora - campus Juiz de Fora) “Entre auséncias e
permanéncias: demandas em torno dos sentidos de genocidio no Ensino de
Histdria”, da graduanda Lavinia Renata de Oliveira Turqueti, orientado pelo prof.
Dr. Marcus Leonardo Bomfim Martins.
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marcado pelos limites e possibilidades caracteristicos de cada
tempo histérico (Martins, 2019). Ao atribuirmos importancia aos
processos de significacdo nao objetivamos negar a materialidade
externa ao discurso, mas defender que estabelecemos relacoes de
sentido por meio dele.

Tendo em vista que o passado existiu e ndao podemos acessa-
lo em sua integralidade, as formas que o nomeamos e definimos
fazem uso da linguagem, a qual, para Chantal Mouffe (2021), é uma
arena de luta politica. O passado ¢ significado pelo presente, o que
nao relega o procedimento historiogrifico (Certeau, 1982) ao
esquecimento, mas considera valores e intencionalidades
especificas de seu tempo. Segundo Marcus Bomfim (2023), durante
o século XIX, a estratégia assumida pela Historia, transformada em
disciplina cientifica, foi se aproximar de nogoes de neutralidade e
objetividade em busca de legitimidade. Esse movimento nega as
implicagdes humanas que participam da construcao das narrativas
sobre o passado, como se fosse possivel um distanciamento
objetivo entre o sujeito e seu objeto de estudo.

Diante disso, o uso do conceito de genocidio em determinados
processos historicos de massacre em detrimento de outros nos
intriga. Essa inquietacdo se dd por compreendermos sua
apropriagao ou nao como uma escolha discursiva e epistemologica,
a qual constrdi formas de conhecer no e o mundo. Normalmente, é
por meio do uso desse significante que nos deparamos com
processos histdricos outrora relegados ao esquecimento pela
Historia quadripartite e narcisica (Pereira, Torelly, 2020).
Destacamos o conhecer da populacdo arménia e judia através da
apropriagao do termo aos empreendimentos de morte que foram
submetidos, pouco se é discutido sobre suas vivéncias para além
da violéncia nos referenciais curriculares brasileiros. Com todas as
suas problematicas, isso evidencia o poder de dentincia que se é
assumido, o poder das palavras de organizar o conhecimento.

Hoje, nas manchetes e pronunciamentos publicos, o atual
presidente do Brasil, Luiz Indcio Lula da Silva, define a guerra em
Gaza, com os violentos ataques investidos por Israel, como
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“genocidio do povo palestino” (Gomes, Matoso, 2025). De forma
semelhante, processos histdricos considerados temporalmente
distantes, como a escravidao transatlantica e o dominio sobre os
povos amerindios, sao percebidos a partir da mobilizacao do
mesmo conceito, criado séculos depois com uma intengao tao
particular. De forma similar aos primeiros exemplos, a populagao
palestina nos é apresentada mediada pelo conceito de genocidio. Ele
¢, portanto, instrumentalizado para chocar imaginagdes e
consciéncias (Sémelin, 2009), uma vez que exerce intenso poder
simbdlico.

De modo pratico, a pergunta “o que é genocidio?” pode ser
facilmente respondida se recorrermos a dimensao juridica (ver
Anexo I). Criado pelo advogado Rafael Lemkin, o termo foi
apropriado e definido pela “Convencdo para Prevencao e
Repressao aos Genocidios”, em 1948. No entanto, “em que medida
seria legitimo adotar uma norma juridica internacional, resultante
de um compromisso politico entre Estado, como base de pesquisa
em Historia (...)?” (Sémelin, 2009, p. 442). Sem o objetivo de negar
a importancia desse movimento de busca de sentido para atribuir
responsabilidade ao Estado Nazista, entendemo-os como fruto das
relagdes de poder estabelecidas naquele momento.

Anexo I: Descricao dos artigos juridicos que regulam o crime de
genocidio.

Convencao sobre a prevencao e a repressao do crime de
genocidio.
Resolugao 230 da ONU, de 9 de dezembro de 1948

Artigo II
Compreende-se haver genocidio em qualquer dos atos
infracitados cometido com intencao de destruir, total ou
parcialmente, um grupo nacional, étnico, racial ou religioso
enquanto tal:

a) morte de membros do grupo;
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b) ataques graves a integridade fisica ou mental de
membros do grupo;

c) submissao intencional do grupo a condigoes de
existéncia que acarretem sua destruigao fisica total ou
parcial;

d) medidas visando dificultar os nascimentos no seio do
grupo;

e) transferéncias for¢adas de criangas do grupo para um
outro grupo.

Artigo III

Serdo punidos os seguintes atos:
a) o genocidio;
b) o acordo visando o empreendimento de genocidio;
¢) a incitagao direta e publica para se cometer o
genocidio;
d) a tentativa de genocidio;
e) a cumplicidade em genocidio.

Fonte: Sémelin (2009).

Retomamos a passagem citada, onde Jorge Larrosa (2002)
destaca que o uso das palavras extrapola a questao terminologica.
No caso do significante genocidio, nao é diferente. O termo genocidio
transita entre o discurso cotidiano e cientifico, fora dos contornos
juridicos, visto que “as demandas daqueles que sobreviveram a
violéncia genocida ndo podem ser atendidas todas pelo Direito”
(Zagni, Loureiro, 2019, p. 159). Sendo assim, reconhece-se o carater
politico de suas articulagcbes e a insuficiéncia da chave-
interpretativa juridica para entendé-las historicamente.

Somado a isso, Ana Luiza Flauzina (2016) destaca que a
defini¢do do conceito, presente no Artigo II da Convengao,
permanece a mesma desde sua concepgdo, judicialmente
inalterada, mas socialmente e historicamente tensionada. Afinal,
como ressaltado por Martin (2024), a tipificagao do genocidio,
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inclusive no direito internacional, parte de um processo historico e
de demandas politicas contextuais, o qual considera interesses dos
diversos sujeitos interpelados pelo processo, sejam estes de
legitimacao das demandas de grupos submetidos a essa violéncia
ou de salvaguarda de um Estado genocida.

Se enrijecido em sua defini¢do inicial, o conceito continua
apenas a ser aplicado em situagdes pontuais a partir de um
estrangulamento conceitual, justificado pelo temor da banalizagao
em muitos casos. Com isso, deparamo-nos com um vasto campo de
estudos e disputas conceituais sobre genocidio. Todo esse cendrio
levou-nos a questionar quais sao os sentidos hegemonizados sobre
0 conceito no acervo empirico constituinte deste livro. Por meio da
compreensdo dos processos avaliativos como parte integrante da
relacao de ensino-aprendizagem e sua influéncia nas organizagdes
curriculares, entendemos que o Pism atua como instrumento de
fechamento de sentidos, mesmo que provisdrios e contingentes,
sobre o que se concebe como genocidio no conhecimento historico
escolar (Pla; Bastos; Bomfim, 2024).

Debrucar-se sobre a empiria

Em 2022, a publicagio de um novo Programa Pism
representou, de acordo com Cassiano Amorim, Beatriz Farah e
Katiuscia Antunes (2022), a preocupagao e compromisso com a
sociedade, a partir de conexdes de transparéncia entre o Ensino
Basico e Superior. Nesse contexto, a Lei n°® 13.415/2017 estabeleceu
a necessidade de reestruturagao dos contetidos programaticos e,
em 2021, um processo de revisao que contemplasse a nova reforma
do Ensino Médio entrou em andamento. Com isso, debrucamo-nos
sobre o documento finalizado e encontramos um conteudo
programatico explicitamente comprometido com as demandas de
diferenca e a defesa da democracia, juridicamente reivindicadas
pelas leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008.
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Diante disso, utilizamos o conceito genocidio para nos
aventurar por tal curriculo-subtantivo>. A partir do recorte
intencionado neste livro, voltamos nossas andlises para a area de
Ciéncias Humanas, responsavel por conectar e colocar em dialogo
as disciplinas Geografia, Histdéria, Sociologia e Filosofia, mas,
mesmo assim, a auséncia do significante se deu de forma absoluta.
Se, neste trabalho, defendemos a importancia das palavras na
organizacdo do mundo e da propria Histdria, surpreendeu-nos
significativamente o que poderiamos definir como uma espécie de
lacuna, o que nao significa a impossibilidade de discussao ou
problematizacao de processos histdricos que criem as condigoes
contextuais de execugao de processos genocidas. No entanto, inibe
a compreensao de contetdos abordados nas questdes por meio dos
significados mobilizados por este definidor.

Desse modo, ndo caimos no determinismo de que essa lacuna
significa, necessariamente, o fim de todas as reflexdes possiveis.
Contudo, parte de uma escolha que reverbera em diferentes
espacgos de produgao de conhecimento, dado ao Pism assumir um
carater de indutor de curriculo (Amorim, Farah, Nunes, 2022). No
entanto, dado que nossa postura tedrica reconhece a
impossibilidade de mapear as relagoes que podem ser estabelecidas
com essas presencas e auséncias em sua integralidade, seguimos
aventurando-nos pelo Programa Seletivo de Ingresso Misto da
UFJF e nos inclinamos sobre as provas de Histdria do Pism, nao
com o objetivo de sanar essa suposta “caréncia”, mas compreender
como essa auséncia programadtica se materializa nesse espago.
Contudo, a busca nominal foi breve e se encerrou ao encontrarmos
somente um item (ver Imagem 1) com o uso da palavra genocidio.

2 O termo é mobilizado por Carmen Teresa Gabriel (2019), a partir da defesa do
entendimento do curriculo como o percurso e, a0 mesmo tempo, o ato de
percorrer. Dessa forma, ela categoriza as formas de manifestacao desse processo
nado-hierdrquico em curriculo-substantivo e curriculo-verbo, os quais se referem
respectivamente, aos elementos textuais (como documentos, editais e diretrizes) e
ao agir nas relagdes de ensino-aprendizagem (como a aula de uma professora e as
interferéncias dos estudantes).
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Imagem 1: Questao 18, 2019, Prova Objetiva, Modulo IIT

QUESTAD 18 - Analise a imagem e o trecha abaixo:

Hale THING S
MoRE

- MBTPESHERS COM
[Disponivel em: <http://twixar. me/whG3>. Acesso em: 10 cut 2018.)

Tradugio:
Escrito na porta: "Conselho de Direitos Humanos da ONU".
- You embora! Tenho coisas mais importantes para fazer!

Escrito na gaiola: “Criangas imigrantes”.

"Se ng Natal passado eu afirmasse gue o principal candidato a presidente do pals mais pederoso do mundo tivesse
dito, abertamente, que concordava com a venda de armas, com campos de concentragdo, com proibigSes
extrajudiciais & com direitos de sangue, a menos gue vocé fosse um sdcio atuante da Internacional dos Tedricos da
Conspiragio, vocé provavelmente teria dado uma gargalhada na minha cara. E, no entanto, agui estamos nos,
precisamente nesta realidade. E ndo se trata apenas de Donald Trump. [...] Como todo momento decisivo, & um
teste, que avalia o melhor de nds: se as sociedades civilizadas podem, de fato, continuar civilizadas, no sentido mais
essencial dessa expressdo — ou se corremos o risco de mergulhar, outra vez, em uma era de extremismos, guerra
mundial e genocidio. Isso lhe parece um exagero? Entdo, torne a ler o primeiro paragrafo deste ensaio e pergunte a
i proprio se esperava que um possivel presidente norte-americano defendesse campas de concentragio... apenas
um ano atras."

{HAQUE, Umnalr. Observatdrio de imprensa. Disponivel em: <https:/bit ly/10Cp TP Acesso em: 10 cut. 2008,

Sobre os extremismos e sua refagdo com a produgdo de sujeitos desterritorializades na atualidade, @ CORRETO
afirmar que:

@ A construcdo do muro na fronteira com o México & uma agdo Unica no mundo, ndo encontrando equivalente
2m outros DJIISES.

A popularidade do governo Trump & maior nos paises de lingua hispdnica, o que explica o aumento de latino-
americanos imigrando em busca do "sonho americana”.

acolher refugiados de diferentes origens.

0Os direitos humanos determinam a atual politica estadunidense para a imigragdo e orientam as acdes de

© Ao contrario da atual politica estadunidense, a Unido Europeia tem se situado na vanguarda humanitéria, ao
acclhimento dos imigrantes em territdrio americano.

A politica de telerdncia zero do governo Trump estd criando isolacionismo e constrangimentos diplomaticos
junto as Nagdes Unidas.

Fonte: COPESE, 2025.

Ao examinar essa Unica questdo caracterizada pelo uso da
palavra genocidio, o teor de ameaga de que esse processo pode vir a
acontecer nos chama atencao. Direcionamos esse cuidado para a
expressao “continuar civilizadas” mobilizada no trecho
apresentado, essa argumentagao parte de um pressuposto de
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continuidade e do perigo de “mergulhar, outra vez, em uma era de
(...) genocidio”. Dessa forma, se as a¢des de Donald Trump podem
suscitar comportamentos que impecam que as sociedades
“continuem civilizadas”, nao existem genocidios em curso? Esse
item ¢ um exemplo do papel (e poder) da forma de articulagao de
conceitos que condensam uma série de significagdoes que suscitam
emogOes e mobiliza¢des, narra a Historia. Nessa logica, o texto do
autor Umair Haque (2014) expele da cadein de equivaléncias?®
mobilizada para a significagdo do termo genocidio todos os
empreendimentos de violéncia contemporaneos a sua escrita,
restringindo-o exclusivamente a um passado de “campos de
concentra¢ao”. Isso, definitivamente, parte de uma defesa.

Além disso, o autor destaca o genocidio como um processo
atemporal, o qual marca a Histéria em diferentes momentos,
atravessando-a. A auséncia de vinculo a um contexto especifico nao
nos impede de perceber as relagoes estabelecidas com o chamado
Holocausto Judeu, por meio da mencao de formas de exterminio
comumente associadas a esse massacre, mesmo que Nao possa ser
considerado exclusivo. Somado a isso, a organizagao discursiva
remete a transversalidade da violéncia e ao perigo iminente da
“incivilizagao”, argumentacao que se sustenta na defesa da
civilidade e de sua violagao resultaria em barbarie. Nessa linha
argumentativa, o genocidio estabelece uma conexao com a falta de
civilidade. Cabe-nos perguntar, o que o autor chama de civilidade?
De algum modo, esta breve andlise permite um mergulho raso nas
relacdes de poder tecidas pelos usos e interpretacoes de uma

3 O par “cadeia de equivaléncias” / “cadeias de diferenga” consiste em categorias
de analise produzidas no seio da Teoria do Discurso dos cientistas politicos
Ernesto Laclau e Chantall Mouffe para dar conta de explicar os processos politicos
de significacdo das coisas do mundo. Na cadeia de equivaléncias, produzida
contingencialmente, diferentes elementos se articulam de forma a tornar possivel
um fechamento precario de sentido. Como nem tudo cabe em uma cadeia de
equivaléncias, aquilo que é expelido dela conforma uma cadeia de diferengas em
relacdo ao que foi contingencialmente produzido como significado. Para saber
mais, ler Laclau; Mouffe (1985); Laclau (2011).
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palavra. Em uma curta leitura é notavel a luta pelo preenchimento
de um significante ou, até mesmo, pela retirada de novos sentidos.
E uma luta pela meméria, pelo existir e pelo sonhar.

Nao obstante, ndo nos detemos nesse enunciado. Convencidos
da poténcia dessa avaliacao, mergulhamos nas questdes definidas,
a partir da categoria Elementos Axioldgicos*, como critica aos
genocidios. E evidente que poderfamos ter mobilizado outros
critérios para acessar questdes que, potencialmente, construissem
sentidos sobre o conceito de genocidio, mas optamos por operar com
aquelas que produzissem discursos contrarios a eles. No ambito do
projeto que possibilita este capitulo, o mapeamento sistematico dos
Elementos Axioldgicos identificou enunciados e comandos que,
assumidamente, criticam eventos histdricos que podem ser
classificados dessa forma. Por conseguinte, intencionamos trilhar
esse caminho por meio da lente proposta pelo levantamento.

Além disso, cabe destacar que essa escolha se da pela defesa de
um ensino de Historia comprometido com a construgao de leituras
de mundo mais democraticas (Martins, 2023). Por outras lentes, as
questdes definidas como ndo identificadas poderiam compor este
acervo empirico de andlise, mas elas ndo assumem as caracteristicas
que desejamos investir no conhecimento historico escolar. Esse
movimento €, portanto, uma ac¢do politica no fazer pesquisa.
Contudo, ao optarmos por esse percurso compreendemos que as
categorias foram forjadas pelo prdéprio projeto e suas defini¢des
partem de defesas caracteristicas desse processo e, por meio delas,
que intencionamos tensionar brechas para a discussao sobre
genocidios, a partir de novas roupagens para o termo, quer se
justifiquem ou nao mediante o Direito Internacional.

4 Categoria mobilizada pelos autores na construgao do projeto que organiza este
livro, atribuida a Cultura Escolar, para se referir as “demandas de diferenga e de
igualdade enderecadas ao curriculo de Histdria” (Martins, 2019, p. 81). Dessa forma,
os itens foram caracterizados por ela, em diferentes variagdes como a critica aos
genocidios, a partir de suas defesas explicitas sobre/em algum processo histérico e
que nao se referem exclusivamente a ciéncia de referéncia (Martins, 2019).
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Diante disso, no acervo construido pelo projeto, encontramos
dez itens que mobilizam a critica aos genocidios, sem fazer uso do
significante aqui discutido. Na tabela 1, é possivel observar a
relacdo entre a identificagdio da questdo, o conteudo e a
temporalidade articulada. Sendo assim, consideramos que a prova
de Histéria do Pism ndo ¢ limitada pela auséncia (no contetdo
programatico) ou quantidade exigua (nas provas de Historia) do
conceito explicito de genocidio. Isso se da pela aposta de que as
tessituras sobre o termo extrapolam as dinamicas documentais e,
apesar de outras formas de articulacao que preterem a mobilizacao
da palavra, podem construir itens que catalisam discussoes e
criticas a processos potencialmente reconhecidos como genocidas.

Tabela 1: Relagao entre os contetdos e temporalidades articuladas
nas questoes do Pism de Histdria (2004-2023) classificadas como
critica aos genocidios.

Questao Conteudo Temporalidade
Moédulo II - Questao | Guerra do Paraguai Passado
19 (Q.0.) (2023);

Moddulo III - Questao | Negacionismo do Presente
18 (Q.0.) (2023); Holocausto
Moédulo I - Questdo 2 | Exploragao e Presente -
- A (Q.D.) (2021); dizimacao das Passado
populagdes indigenas
Moddulo I - Questao 2 | Exploragao e Presente
-B (Q.D.) (2021); dizimacao das
populagdes indigenas
Modulo I - Questdo 2 | Contato entre Presente
- A (Q.D.) (2020); indigenas e
portugueses

206




Modulo III - Questao | Holocausto Passado
16 (Q.0.) (2017);

Modulo I - Questao | Relagao entre os Passado

34 (Q.0.) (2013); povos indigenas e os
portugueses

Modulo III - Questao | Antissemitismo Passado

22 (Q.0.) (2013);

Moddulo I - Questao | Genocidio indigena Passado
34 (Q.0.) (2010); no séc. XVI
Modulo II - Questao | Guerra de Secessao Passado

1-C (Q.D.) (2008).

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Na proxima imagem (ver Imagem 2), apresentamos uma
questao que nao faz uso do conceito de genocidio. Nao obstante,
constrdi fissuras que podem possibilitar a problematizacao de
processos historicos hegemonizados nacionalmente de formas que
podem ser desnaturalizadas. No caso da Guerra do Paraguai, a
apresentacdo do grafico somada ao enunciado permite um
momento de hesitagao sobre os dados e que o estudante dé um
passo atrds (Foucault, 2004). A questao argumenta, por meio de
elementos histdricos, que ha algo ignorado no saldo de mortos
entre os paises integrantes da guerra e, com isso, conflui na
evidéncia do massacre sobre a populagio paraguaia. Esse
movimento, mesmo sem o conceito de genocidio, gera uma critica a
naturaliza¢ao das mortes e ao proprio genocidio.
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Imagem 2: Questao 19, Prova Objetiva, Modulo II.

QUESTAO 19 - Observe a imagem abaixo:

A U
Os numeros homens na guerra (milhares) ‘mortos (milhares)
mais precisos —— Uruguai S.SI 3.1|
dao conta de —
que quase Aigentina 30' lﬂl

400 mil

pessoas, entre ;
militares e civls, {5] Brasll IZUaISU- 5["“m-

il = o -
na batalha n 270

nciul também inclul os Yok dtria 8 Owis e militares
Fonte: Recacao estudo demograhico utillzada mas 05 NUMADS Mas confidvers

Infografia: Gazeta do Povo ¥OMITO 2 2553

Os dados presentes no grafico sobre o nimero de combatentes e o saldo de mortos na Guerra do Paraguai (1864-
1870) indicam que:

(5) A discrepancia entre o nimero de combatentes e de mortos paraguaios evidenciam um massacre sobre a
populagao civil paraguaia.

-
(.@ Uruguaios e argentinos ndo precisariam do apoio do Brasil para enfrentar o Paraguai nesse conflito,

1'&) Cada pais que compunha a Triplice Alianga enviou contingente igual de cc para o conflito.

@) Os Voluntdrios da Patria estavam em maior volume que os soldados do Exército Brasileiro e foram os
protagonistas do conflito,

@ O pouco sofrimento da populagdo paraguaia no conflito justifica a proeminéncia desse pais no contexto
econémico posterior a guerra

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Na questdao seguinte (ver Imagem 3), o direcionamento
associado a imagem também solicita um movimento de
compreensao sobre o processo histérico mencionado e suas
consequeéncias. A questdao discursiva, muitas vezes, constrdi certa
abertura para a construgao de uma resposta autoral. Com isso,
consultamos o gabarito oficial e percebemos a reivindicagao da
mobilizacdo de movimentos racistas e a dizimagao de milhares de
indigenas. De novo, existe um tensionamento que poderia ser
abordado pela lente da articulagao discursiva do conceito de
genocidio, mas que nao é, por si so, inibido de promover criticas a
acOes antidemocraticas e apreender vidas consideradas, por muito
tempo, descartaveis. Assim, ao mesmo tempo que reiteramos a
importancia da mobilizagao do termo, reconhecemos o potencial
das defesas vinculadas as questoes.
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Imagem 3: Questao I (C), 2008, Prova Discursiva, Mdédulo II.
QUESTOES DISCURSIVAS

A expressdo “Destinc  Manifesto”  foi
primeiramente utilizada por John L. O'Sullivan,
num artigo publicado em 1845. Defendia que os
EUA estavam destinados a realizagao dos
melhores feitos e a manifestar para a
humanidade a exceléncia dos principios divinos.
Eles seriam a nac&o do progresso, da liberdade
individual e da emancipag@o universal, e nao
haveria davidas de que, no futuro, seria a maior
de todas. Desde essa época toma forma a
intengdc “de ampliagdo dos  principios
americanos pelo mundo”.

1) Com base no texto acima e em seus conhecimentos, responda ao que se pede:

c) Qual o impacto desse acontecimento sobre a organizagao social dos Estados Unidos na
segunda metade do século XIX?

Fonte: COPESE, 2025.

De modo inesperado, o levantamento realizado sobre as
questdes constrdi um panorama que privilegia as discussoes sobre o
contato entre os europeus e os povos origindrios (40%). Essa
representacao apresenta, em certa medida, uma ampliagao da defesa
de variadas formas de habitar o mundo e nomea-lo, com uma critica
aos genocidios direcionados a essas populagdes muitas vezes
relegadas ao status de ndo-humano (Krenak, 2023). Ao mesmo
tempo, outros conteudos sdao abordados, como os itens sobre
Holocausto (30%), a Guerra de Secessao (10%) e o Paraguai (10%)

A tentativa de percorrer o Pism norteados pela palavra
genocidio e a necessidade de encontrar outros mecanismos
oportunizou a constru¢dao de outras leituras construidas nas

209



trincheiras, pelo buraco da fechadura. No entanto, ainda
acreditamos que a mobilizagdo do conceito pode fornecer um
embate mais direto e, até mesmo, contemporaneo, o qual
permanece nomeando e constrangendo socialmente atores sociais
em busca de responsabilizagao. No presente, os usos politicos do
conceito de genocidio perpassam a sociedade com avidez, o que
acontece desde sua insititucionaliza¢ao pelo Direito Internacional.
Por isso, cabe destacar que reivindicar a presenca dessa palavra na
prova de Historia do Pism nao se da de modo infundado ou que
busque uma ampliagdo banal, mas de investir em uma aposta
tedorica que busca superar empreendimentos violentos outrora
cobertos pela negligéncia.

Nessa gangorra, balangamos entre os limites e oportunidades
dessa falta. E, por meio da argumentagao que construimos, nao
buscamos hierarquizar as dores causadas pelos genocidios
hegemonizados ou nao, pelo contrario. No contato que se
estabelece entre o0 que é/ndo é e deve ser/nio deve ser considerado como
genocidio, disputas se acirram e partimos do pressuposto que as
crises interpretativas podem nos recordar que o mundo pode ser
diferente (Gabriel, 2019). Diante disso, acreditamos que o Pism de
Histéria é curriculo e, ao mesmo tempo, participa de sua
construcao. Neste lugar, ndo tém invisibilizado temas ja
consolidados como genocidas (ver Imagem 3) e, a0 mesmo tempo,
desestabiliza os sentidos e “corta feito estilete” (Cubas, 2021) ao
lamentar por vidas pouco choradas.
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Imagem 4: Questao 18, 2023, Prova Objetiva, Modulo IIL

QUESTAO 18 - Leia o trecho abalxo:

“A negagdo do Holocausto e a minimizagao ou distorgdo dos fatos do Holocausto € uma forma de antissemitismo. As
pessoas gque negam o Holocausto ignoram as massivas evidéncias daguele evento historico, e insistem em dizer que o
Holocausto @ um mito inventado pelas Tropas Aliadas, pela Unido Soviética, e pelos judeus para atingir seus objetivos
especificos [...] Os idediogos do Negacionismo do Holocausto negam ou minimizam os efeitos do Holocausto, &
afirmam que o assassinato sistematico de milhdes de judeus, ciganos, eslavos etc. & uma mentira criada e mantida
pelos vencedores da Segunda Guerra Mundial em estreita alianga com o0s judeus sionistas fundadores do Estado de
Israel.”

Fonte: Negadores do Holocausto e desinformacdo publica. Enciclopédia do Holocausto: United States Holocaust
Memorial Museum. https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/holocaust-deniers-and-public-
misinfarmation,

A respeito do negacionismo do Holocausto, € CORRETO afirmar que:

{5} A fundacdo do Estado de lsrael esta associada ao didlogo entre grupos negacionistas do Holocausto e sionistas,
que se articulam sobretudo apds o fim da Segunda Guerra Mundial.

@)

) Ao longo da Segunda Guerra Mundial, os paises do Eixo se articularam com a Unido Soviética em busca da
criagdo de mecanismos politicos para atingir fins especificos, tais como a negagdo do Holocausto,

0 negacionismo do Holocausto é um fenfmeno de falsificagio histdrica, baseado na negagdo das analises
historicas da Segunda Guerra Mundial, particularmente sobre o assassinato de milhGes de vitimas do nazismo,

@)

®

O negacionismo do Holocausto, surgido na década de 1920, & um fendmeno de distorcao sobre a historia da
Segunda Guerra Mundial, mas ndo tem caracteristicas antissemitas,

@

0 negacionismo do Holocausto foi produzido a partir de mitos Inventados pela Unido Soviética e Tropas
Aliadas, que atribuiram uma identidade antissemita aos nazistas para justificar a Segunda Guerra Mundial.

Fonte: COPESE, 2025.

Na questdo acima (Imagem 3), a articulagdo realizada
evidencia os discursos negacionistas referentes ao Holocausto, o
que reafirma a instabilidade do reconhecimento, até mesmo, de
genocidios amparados juridicamente. O perigo da minimizacao e da
falsificacdo historica é relatado e, de acordo com o trecho da
Enciclopédia do Holocausto apresentado, constrdi outras formas
de antissemitismo, perpetuando a violéncia sofrida pelos grupos
afetados pela perseguigao nazista. Para Marijane Lisboa (2019), o
negacionismo do genocidio constréi as condi¢gdes para sua
continuidade e, nesse caso, partimos da aposta que impede que o
“assassinato de milhdes de vitimas do nazismo” sejam choradas e
seus carrascos responsabilizados. Mais uma vez, a prova de
Histéria do Pism apresenta mobilizagdes outras sem o uso
contundente do conceito, mas opera com processos profundamente
atravessados por ele.

Sem fatalismos, defendemos que o Pism constrdi aberturas,
inclusive para e pelos elementos axioldgicos, a0 mesmo tempo que
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apostamos em um investimento explicito em uma palavra que
interfere nas formas de se relacionar com o mundo no presente,
passado e no futuro. De acordo com Flavio Bastos (2021), o
curriculo de Histdria é ensino de Histdria por estabelecer uma
interface marcada pelo entendimento contextual, pela leitura de
quem o lé discursivamente. Sendo assim, em uma cadeia relacional,
o Pism também ensina Historia, marcado pelas particularidades de
um processo seletivo para o ensino superior, o que nao impede de
ser constituido por meio de defesas, apostas politicas e
significagdes sobre o que é/deve ser/pode ser o ensino de Historia.
As questdes apresentadas durante este capitulo sao um exemplo:
nao citam a palavra genocidio, mas podem ser encaradas como suas
combatentes.

Consideragoes finais

Neste percurso, pudemos perceber que a defini¢ao do conceito
de genocidio € atravessado por disputas de valores e
intencionalidades. A derivagao de seu campo de estudos do Direito
Internacional nao se limita ao enquadramento de demandas
juridicas, mas assume diferentes fungdes e instrumentalizagdes nas
relagdes sociais estabelecidas contingencialmente. Como Sémelin
(2009), nao buscamos, com essa reflexdo, desqualificar o papel
crucial de responsabilizacgdo assumido pela Convengao para
Prevencao e Repressao aos Genocidios, mas pensar no uso do termo
para o pesquisador. Por meio desse breve apanhado, intencionamos
nos situar em uma postura pds-fundacional, com o objetivo de
pensar o uso desse significante e suas significacoes em disputas que
nao se cristalizam nas linhas do Anexo Il da Convencao.

Poderiamos dizer que assumimos uma perspectiva politica,
dado que também defendemos que o direito é politico, uma vez
que € construido e interpretado por sujeitos. Isso ndo o desqualifica
como instrumento de justica em uma busca pela imparcialidade.
No entanto, inserimo-nos na disputa por significacdes mais plurais,
as quais considerem outras vidas dignas de luto, de reivindicagao
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e de reparagao. Dito isso, entendemos que o Pism, um processo
avaliativo de larga escala e indutor de curriculo, constitui-se como
uma arena discursiva em que esse termo pode ser significado,
negligenciado ou explorado. Se a avaliagao participa da selecao de
determinados saberes em detrimento de outros (Martins, 2011) e
exerce o papel de mensuragio da aprendizagem dos estudantes, ela
exerce uma relagao de poder que privilegia o conhecimento historico
escolar referenciado neste espago.

Por isso, debrugar-se sobre vinte anos de provas de Historia
do Pism, para diferentes segmentos do Ensino Médio em busca das
formas que o termo genocidio tem sido mobilizado, € refletir sobre
quais sentidos tém sido hegemonizados na Histdria ensinada. Pela
impossibilidade de contemplar algo em sua integralidade, o recorte
nos possibilitou espiar como essas discussdes se aproximam das
escolas por meio da avaliacao que interfere direta ou indiretamente
no cotidiano dos docentes. Por meio desse vislumbre, notamos a
auséncia de discussdes sobre o conceito ou, até mesmo, de seu uso
explicito. No entanto, quando mobilizado, o conceito de genocidio
permaneceu restrito ao passado, sem outros episddios abarcados
por essa cadeia de equivaléncia no presente, fortemente associado a
campos de concentracao (Imagem 1).

O contedo programatico e as prdprias avaliagdes sao
construidas de modo que produzem leituras sobre o mundo que
combatam o0s, como chamados por Hannah Arendt (1999),
massacres administrativos. Nao utilizar a palavra, ndo mata as
reflexdes ou, nesse caso, a postura assumidamente axiologica. Nao
obstante, entendemos a importancia da linguagem e da nomeacao,
por isso, retomamos a epigrafe que inicia este texto: é preciso lutar
pelas palavras. Do mesmo modo, é preciso pensar sobre a
nomeacao de eventos historicos como genocidio (ou nao). Para isso,
€ necessario entender os sentidos hegemonizados para esse
conceito, o que é/deve ser e 0 que ndo é/ndo deve ser. Se nao queremos
oportunizar a banalizacdo do conceito ou seu estrangulamento
excludente, é preciso pensar sobre ele historicamente e sobre os
seus efeitos na producgao do conhecimento histérico escolar.
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Conteudos escolares em
disputa






ENTRE REGIMES DE VERDADE E DINAMICAS DE
SUBJETIVACAO: A DITADURA MILITAR NAS
QUESTOES DO PISM

Gabriel Moraes
Maria Beatriz Ragon
Octavio Pontes

Introducao

Assim como as tradigdes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica de poder,
mas também uma pratica de significacao, de atribuicdo de sentidos. Ele
constroéi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. (Lopes; Macedo, 2014, p. 41)

Quais processos de subjetivacdo e de identificacdo sao
evidenciados pela prova do Programa de Ingresso Seletivo Misto
(Pism) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), mais
especificamente nas questdes voltadas para a discussdao sobre
Ditadura Militar? Com base na proposicao teorica apresentada na
epigrafe, apostamos que o Pism se configura como uma pratica
discursiva curricular, “capaz de ensejar e tornar-se resultado de
lutas e disputas pelas fixagdes hegemonicas de sentido de
contetdos e conhecimentos que se almejam ensinados e
aprendidos em ambito escolar.”  (Bastos, 2024. p. 16). Nesse
sentido, que sujeitos emergem nas questoes sobre Ditadura Militar
do Pism?

Ao estabelecer os contetidos programaticos, as matrizes de
referéncia e os itens avaliativos de Histdria, o Pism atua como um
mecanismo de producdo de sentidos sobre o que deve ser
considerado conhecimento legitimo a ser ensinado e aprendido na
educacao basica. Dessa forma, ele nao apenas reflete disputas
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hegemonicas em torno do curriculo, mas também as constitui, ao
fixar significados e valores, como a valoriza¢ao da democracia e o
combate a regimes autoritarios, que orientam tanto as praticas
pedagogicas quanto a formagao de identidades discentes.

Nesse sentido, o Pism exerce uma dupla fungao: é, ao mesmo
tempo, pratica de poder e pratica de significagago. Como
instrumento de regulagao curricular, ele orienta o comportamento
de escolas, professores e estudantes, constrangendo escolhas
pedagogicas e definindo prioridades educacionais. Assim, tal como
propdem Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011), o Pism ¢
curriculo, é “espago-tempo de fronteira produtor de identidades ou
como espago de enunciac¢do de diferenga” (Lopes; Macedo, 2014. p,
77). Longe de ser uma politica neutra, é um campo de lutas
simbolicas onde se disputam os sentidos da educagdao e da
formacao humana.

Inscritos ~em  uma  abordagem = pos-fundacional,
compreendemos o curriculo como um espaco de disputas e
contingéncias, onde significados sobre o passado recente nao sao
dados a priori, mas construidos e legitimados por meio de praticas
discursivas e decisdes politicas. Desse modo, apostamos que a
formulacao das questdes nao se restringe a avaliar contetidos
histdricos, ela expressa modos especificos de narrar e, ao fazé-lo,
torna o exame um campo privilegiado de negociacao de sentidos
sobre memoria, democracia e os prdprios limites do que se
configura como um passado sensivel.

E nessa perspectiva que este capitulo se dedica a analise das
questdes de Histdria sobre Ditadura Militar brasileira no Pism.
Partimos, porém, de uma premissa central para a nossa analise:
nenhum tema é inerentemente sensivel, mas alguns podem ser
potencialmente mais sensiveis do que outros, a depender de como
sdao mobilizados discursivamente (Martin, 2024). Ou seja, a
sensibilidade de um tema no contexto educacional nao ¢ uma
qualidade inerente ao prdprio assunto, mas sim uma construcao
discursiva e politica. Apostar nessa premissa de que certos temas
seriam intrinsecamente sensiveis significa ignorar as operagdes de
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poder e as disputas de significacdo que atribuem carga ética,
politica e afetiva a determinados passados. Essa visao essencialista
resulta no apagamento dos processos pelos quais algumas
narrativas histéricas sao mobilizadas e outras silenciadas,
preterindo justamente os mecanismos que conferem a certos
eventos sua poténcia e relevancia no presente.

Portanto, é invidvel mobilizar qualquer perspectiva do
passado por meio de um discurso neutro, j4 que todo tema é
potencialmente sensivel a algum grupo ou alguém. Partindo deste
pressuposto, ganha centralidade o esforco em compreender as
disputas em torno de memdrias sensiveis relacionadas a regimes
de excegao. O uso da narrativa do passado, grosso modo, até
quando mobilizada de maneira ndo intencional, cumpre fungdes
politicas e se desdobra em caminhos que nao sao preestabelecidos.

Nesse sentido, o Pism permanentemente nos confronta e
interpela por meio da construgao de redes de conhecimentos,
saberes e linguagens. Estas carregam em si valores afetivos,
atribuidos de forma voluntdria ou involuntaria em cada ato de
significagdo. Isso porque apostamos que a linguagem é, antes de
tudo, um ato politico como é proposto por Stuart Hall (2016),
construida por seres humanos e, portanto, atravessada por
intencionalidades e disputas. Do mesmo modo, as selegdes
didaticas, conforme apontam Carmen Gil e Jonas Camargo (2018),
ndo sao neutras: elas revelam lugares de memdria que elegemos e
as formas como desejamos narrar e olhar para o passado.

Portanto, compreendemos que ndo se trata aqui de propor um
modelo “mais adequado” de avaliagao, mas de entender que toda
a producao curricular é uma pratica discursiva que constantemente
tensiona as dimensdes axioldgicas do conhecimento, produz e
negocia narrativas e sentidos de verdades sobre este passado. Ao
eleger certos eventos, sujeitos e interpretagdes, a prova opera como
um mecanismo curricular que constréi versdes do passado que
carregam em si projetos politicos especificos, ainda que nao de
forma necessariamente consciente e intencional. Dessa forma, o
Pism torna-se um espago privilegiado para observar como a
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Ditadura Militar é incessantemente ressignificada através de
enquadramentos discursivos que revelam nao apenas o que se sabe
sobre esse periodo, mas sobretudo como se deseja lembra-lo, e que
futuros se vislumbram a partir dessas memorias.

Em nossa andlise, buscamos compreender quais sujeitos
historicos emergem desses enunciados, de que modo sado
constituidos discursivamente e que sentidos buscam ser algados a
condi¢ao de hegemonicos. Partimos do entendimento de que os
marcos temporais, a nomenclatura empregada e a selecdo de
agentes historicos nessas questoes nao sao elementos neutros, mas
operadores politicos que revelam projetos de memodria em
disputa. Como afirmam Pereira e Seffner (2018, p.17), as escritas
sobre o passado “[...] ndo sao atitudes desinteressadas, mas
voltadas ao futuro”.

Nesse sentido, interessa-nos investigar se as questoes do
exame reproduzem uma narrativa conteudista e cristalizada ou se,
ao contrario, abrem espago para a sensibilizagdo, buscando
tensionar versdes estabelecidas e problematizar as relagdes entre
passado-presente-futuro. Importa evidenciar, contudo, que este
trabalho nao busca formular juizos de valor sobre as questoes
analisadas (se sdao “bem” ou “mal” elaboradas, por exemplo). O
objetivo, em contrapartida, é tensionar as logicas causais e os
pensamentos teleologicos nelas presentes. Antes de proceder a essa
analise, faz-se necessario, entdo, problematizar a ideia de sujeito,
uma vez que se busca compreender nesse trabalho os processos de
significagdo que constituem e produzem identificagdes e
subjetivagOes. Para tanto, langa-se um olhar sobre a tematica a
partir das tensdes inescapaveis a disputa politica

Processos de subjetivacao no Pism: o sujeito em questao
A questao do sujeito é central em debates dos mais diversos
espagos intelectuais e neste capitulo nos ajuda a compreender

praticas de enunciagdo. Em intimeras teorizagdes das ciéncias
humanas, os processos de subjetivacdo e de identificagao
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evidenciam certos nos tedricos. Sem a pretensdao de desatar esses
nos de uma vez por todas, entendemos que processos que
evidenciam sujeitos fazem parte da politica. No caso das politicas
curriculares, a prova do Pism também produz sentidos e
identificagdes. Aqui, nos inscrevemos em um quadro tedrico pds-
fundacional para questionar fundamentos univocos que incidem
sobre processos de subjetiva¢do, nos afastando de uma concepgao
cartesiana e essencialista de sujeito autocentrado, cuja origem ou
fundamento ultimo podem ser assimilados ou compreendidos em
sua plenitude.

Via pensamento pds-fundacional, Ernesto Laclau (2011)
aborda a questdo do sujeito rompendo com a ideia da modernidade
de um sujeito central, fixo, autocentrado e essencialista. Na teoria
do discurso, o lugar do sujeito é sempre o lugar do deslocamento
(Laclau, 2011, p. 57). Para o autor, o sujeito nao preexiste ao
discurso; em vez disso, € um efeito das articulagdes discursivas que
estruturam o social. Isso significa que o sujeito nao é uma entidade
estavel ou definida , mas que emerge em um contexto de relagdes
de poder e de significagao que sdo sempre contingentes e abertas a
multiplas disputas. Dai a escolha de pensar “sujeito” e
“identidade” como subjetivagao e identificagdo, como processos
abertos, singulares, sempre precipitados na contingéncia, no
inesperado.

Nesse sentido, partimos do pressuposto que todos os
enunciados, ao produzirem subjetivagdes, produzem, também,
certos regimes de verdade. Aqui, esses regimes se apresentam
como perspectivas que se estabelecem por meio de relagoes
hegemonicas que disputam espacos politicos, culturais e
econdmicos, a fim de conservar tracos identitarios que sao
estabelecidos como mister importancia para determinado grupo.
Ou seja, podemos compreender que os chamados “regimes de
verdade” operam como construg¢des discursivas que buscam fixar
sentidos em meio a contingéncia das rela¢des sociais. Assim como
a hegemonia é sempre precdria, porque depende da articulacao
provisoria de diferentes significados em torno de um ponto nodal,
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também as verdades que circulam na sociedade sao efeitos de
praticas discursivas que tentam preencher um vazio constitutivo,
ou falta constitutiva (Laclau, 2011). Essa auséncia de plenitude
revela que nenhum discurso alcanca a totalidade ou a
universalidade que reivindica; o que ha sao disputas por
hegemonia, em que determinados grupos procuram representar o
“todo social” a partir de seus proprios interesses e significagoes.

Nessa perspectiva, compreender os regimes de verdade
implica reconhecer a historicidade e a contingéncia dos processos
de producao de sentido. As “verdades” instituidas em um dado
momento emergem da luta entre discursos que tentam
hegemonizar o campo social, articulando identidades, valores e
praticas sob a aparéncia de consenso. No entanto, esse consenso é
sempre instavel, uma vez que novos discursos podem deslocar as
fronteiras do dizivel e do pensavel, reconfigurando o que se
entende como verdadeiro. A aposta aqui reside justamente no
conflito, na disputa, na politica.

Chantal Mouffe (2015), propde uma compreensdo agonistica
da politica, que admite e reconhece o conflito como constitutivo da
vida social. Para a autora, o social, em uma perspectiva agonistica,
reconhece a “inerradicabilidade da dimensao conflituosa da vida
social” (Mouffe, 2015, p. 4). Ora, se consideramos que o social nao
¢ um tecido coeso, mas um espago onde € enfatizada a natureza
relacional de todas as identidades (Moulffe, 2015, p. 14), é possivel
admitir ndo apenas o agonismo como um embate entre adversarios
legitimos dentro de um espago democratico, mas também na
importancia de pensar estes adversarios sem a tentagao de fixar
uma identidade.

Entre os estudos curriculares, Alice Lopes (2013, 2019) chama
atencao para a complexidade das identidades nos debates politicos
e educacionais. A partir da noc¢ao de fantasia, a autora chama
atencao para processos de subjetivagao que constituem o sujeito em
narrativas que buscam uma sensagao de seguranga e plenitude. Ao
mesmo tempo, essa sensac¢ao € borrada, ja que ela apenas oferece
“uma imagem de plenitude, totalidade, de salvagdao ou harmonia,
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preenche o vazio constitutivo do sujeito” (Lopes, 2019, p. 5), ao
mesmo tempo em que descortina a impossibilidade de fixar uma
identidade, ja que é uma formacao contingente.

A autora aborda ainda a questao do sujeito como projeto
“inconcluso” (Lopes, 2013). Essa leitura aponta para a compreensao
de que a nogado de sujeito, ainda que se tente estabilizar, sempre
vaza. Lopes (2013) escreve que

o sujeito — entendido como subjetivacdo— é um projeto inconcluso, um
significante circulando a depender de uma significacao sempre adiada. Seres
linguageiros, cindidos e precarios. Nem a ciéncia, nem Deus, nem um
partido, nem a dialética, nem a formalidade matematica, nem as regras
administrativas servem mais — se é que um dia serviram — de porto seguro
para nos constituir como sujeitos, balizar os nossos projetos e para a
resolugao dos conflitos em torno de diferentes opgdes de leitura do mundo”
(Lopes, 2013, p. 8).

Essa abordagem da nogado de sujeito como projeto inconcluso,
além de nos ajudar a tensionar, no que diz respeito as discussoes
referentes a processos de escolarizacdo, a projegoes/expectativas
em relacdo ao que se entende por sujeito, ¢ também uma
perspectiva de leitura sobre o Pism, j4 que essa compreensao
desloca a énfase de um sujeito previamente dado para um sujeito
projetado na politica e atravessado dimensdes historicas e
institucionais que vazam a qualquer tentativa de estabilizacao.

A partir da teoria do discurso, com Laclau e Mouffe, é possivel
pensar também o Pism como parte da politica que evidencia
sentidos constituidos discursivamente em meio a relagdes de
poder. Se nao ha identidades fixas, mas articulagdes politicas, a
interpretacao de Mouffe (2015) nos convida a desafiar concepgdes
racionalistas que pressupdem um sujeito autonomo e transparente
a si mesmo, destacando, em vez disso, sua constituigao contingente
e situada em disputa. A isso, soma-se a importancia de entender a
prova como instrumento de legitimagao e manutengdo de certos
regimes de verdade, de tempo, de sujeito. Partindo desse
pressuposto, foi construido o acervo empirico de nossa analise.
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A Ditadura Militar e o Pism

A constituigao do acervo empirico desta pesquisa partiu de um
mapeamento abrangente das questdes do Pism ao longo de vinte
anos (2004-2023) que abordavam a tematica da Ditadura Militar e
seus desdobramentos no Brasil e na América Latina. Conforme
ilustrado no Grafico 1, esse levantamento inicial permitiu
identificar flutuagdes significativas na incidéncia do tema ao longo
do periodo. Para fins de andlise qualitativa mais densa, optou-se
por um recorte temporal focalizado no ano de 2016, no qual se
registrou uma concentracao expressiva de itens sobre o assunto,
oferecendo, assim, um corpus representativo e substancial para o
exame das narrativas e abordagens avaliativas empregadas pelo
programa.

Grafico 1: Questoes sobre ditadura militar
Questoes sobre ditadura militar
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Para a organizacdo do acervo empirico, adotou-se o critério de
contabilizar como questdo cada alternativa ou cada comando
distinto em itens discursivos e cada questao de itens objetivos. A
Imagem 1, por exemplo, apresenta um excerto da prova discursiva
de Histéria do Modulo III de 2016, no qual se identificam duas
questdes distintas que abordam a temadtica da ditadura militar sob
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perspectivas complementares. Essa sistematizagdo nos permitiu
analisar a recorréncia e o tratamento dado ao tema ao longo das
edi¢oes do Pism.

Imagem 1: Comandos da questao 4 do Mddulo III do Pism
2016 (Discursiva)

a) Com suas proprias palavras disserte de que maneira a Comissao Nacional da Verdade pode contribuir
para a defesa e a promocao dos direitos humanos, conforme destacado no trecho acima:

b) Analise de que maneira as duas charges se relacionam com os objetives da Comisso Nacional da
Verdade:

Fonte: COPESE, 2025

Dessa forma, o corpus analitico da prova do Pism de 2016 é
composto por quatro questdes dedicadas ao tema da ditadura
militar: as de numero 19 e 20 (objetivas) e os itens 4A e 4B
(discursivas). Analisamos esse recorte especifico com o objetivo de
identificar as narrativas e abordagens avaliativas empregadas
naquele ano.

O mapeamento inicial, sintetizado no Grafico 1, possibilita
ainda uma andlise contextual mais ampla. Observa-se que, apesar
do intenso debate publico fomentado pelo trabalho da Comissao
Nacional da Verdade (CNV) entre 2011 e 2014, nao houve um
aumento correspondente no niumero de questdes sobre o tema no
Pism nesse periodo. Essa disparidade entre a reverberacgao social
do assunto e sua presenca no exame levanta questionamentos sobre
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os critérios e as possiveis selecoes curriculares operadas pela
politica avaliativa.

Ainda assim, parece haver uma certa constancia na
periodicidade e quantidade das questdes sobre a Ditadura Militar.
Com excecao de 2005, todos os anos apresentam ao menos uma
questao sobre a tematica. Essa presenga nos leva a crer que o Pism
parece reconhecer a importancia e a pertinéncia da tematica. Ou
seja, a Ditadura Militar continua a ser uma memdria insistente e
insurgente, carregando consigo rastros de um passado que se
mantém em aberto e disputa.

Nesse sentido, importa ressaltar que, um olhar para a Ditadura
Militar, considerando processos de subjetivacao e de identificagao,
nao se configura como um simples exercicio de resgate histdrico,
mas como um gesto de reconfiguracdo das vozes e experiéncias
silenciadas. A partir de um olhar sobre o Grafico 1, com as questoes
sempre presentes na prova e, consequentemente, nas politicas
curriculares, é possivel evidenciar uma movimentacao que indica
que os sujeitos da memdria continuam a disputar o sentido do
passado, produzindo fissuras nas versdes hegemonicas e
reinscrevendo a violéncia de Estado no presente.

Ao dar enfoque para o ano de 2016, nao deixamos de lado o
que acontecia no pais no contexto de aplicagdo da prova: um
momento de incertezas e insegurangas democraticas, marcado por
uma postura institucional revanchista que culminou no
impeachment da entao presidenta Dilma Rousseff, ou, em outras
palavras, um golpe. Essa articulagao colocou o cargo presidencial
nas maos de Michel Temer (vice-presidente). O golpe da presidenta
Dilma, ao reacender debates publicos sobre a solidez das
institui¢des democraticas e os limites da intervengdo politica,
oferece uma chave interpretativa relevante para se analisar a
recorréncia de questdes sobre a Ditadura Militar nas provas do
Pism. E plausivel supor que a efervescéncia politica daquele ano,
marcada por tensoes entre os Poderes e por ampla discussao sobre
os riscos a democracia, tenha influenciado a énfase curricular
conferida ao tema do autoritarismo no exame.
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Ao eleger a Ditadura como objeto de avaliagdo em um
contexto de crise institucional, o Pism, enquanto politica curricular,
nao apenas sinalizou a atualidade do tema, mas também buscou
fomentar a reflexao entre os estudantes sobre os perigos do arbitrio
e a importancia da memoria de regimes autoritarios e a defesa do
Estado democratico de direito. Esse contexto nos ajuda a reafirmar
o Pism como objeto de disputas e produgao de sentidos, uma vez
que se abre a reflexdes sobre as dores, os silenciamentos, a exclusao,
avioléncia, e, ndo menos importante para uma leitura tedrica e uma
postura ética de pesquisa, sobre os processos de subjetivacao e de
identificacdo. As quatro questdes de 2016 deixam rastros de
momentos a serem lembrados.

Importa ressaltar, contudo, a necessidade de evitar uma
leitura simplista que atribua a abordagem da ditadura no Pism um
sentido meramente pedagdgico ou moralizante. Nao se deve
incorrer no equivoco de interpretar a presenca do tema como um
direcionamento teleoldgico positivo, baseado na mera ideia de que
€ preciso “aprender com o passado para nao repetir os mesmos
erros no presente”. Como adverte Durval Muniz de Albuquerque
Junior (2012, p. 25), essa perspectiva frequentemente associa o
ensino de Histdria a uma fungao prescritiva:

A histoéria passa a ter, assim, a fun¢do de dizer a verdade sobre o passado da
civilizagao e da nagao, servindo de inspiragao para os homens do presente,
que, com ela, aprenderiam li¢des - como deveriam comportar-se enquanto
cidadaos, que ideias, valores e costumes deveriam professar, praticar e
cultivar - e, por ela, seriam convencidos das versdes para o que seriam nagao
e progresso.

Entendemos que qualquer tema abordado nessa perspectiva,
tradicional no ensino de Histéria, ndo apenas restringe as
possibilidades de interpretagao, mas também limita a riqueza das
formas heterogéneas pelas quais as a¢gdes humanas se desdobram no
tempo. Se as fontes histdricas sdao polissémicas, carregadas de
significados multiplos, sdo abertas a reinterpretagdes narrativas que
coexistem e se entrelacam de maneira complexa. Dessa forma, a
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abertura para essa pluralidade faz com que o conhecimento histdrico
escolar possa abrigar espagos de significagao alternativos e narra-
tivas que desafiem versoes tinicas e homogeneizantes do passado.

Sob a Otica pds-fundacional, qualquer documento ou
posicionamento que reivindique o estatuto de verdade demanda
tensionamento. Dada a complexidade dos processos de
subjetivacdo e de identificagdo, lida-se com transitoriedades e
fronteiras contingentes, o que evidencia a inexisténcia de uma
esséncia definitiva nas coisas; logo, todo sentido se da por meio de
articulagdes contextuais. Por isso, compreende-se que as praticas
discursivas que permeiam a sociedade constituem os sujeitos e suas
convicgoes, estabelecendo fixagdes provisdrias de sentido, mas
nunca uma verdade absoluta ou fundacional.

Portanto, nessa leitura, tanto a verdade quanto a hegemonia
nao se assentam em fundamentos fixos, mas em movimentos
continuos de negociagao, exclusao e reinscri¢ao de sentidos, nos
quais o politico se manifesta como dimensao inevitavel da vida
social. Entdo, de que forma as questdes que analisamos sobre
Ditadura Militar no Pism “assumem, num certo contexto, a fungao
de encarnar uma plenitude ausente” (Laclau, 2011, p. 122)?

Que “verdade” sobre a Ditadura Militar busca se hegemonizar
via Pism?

Iniciaremos este topico chamando atengdo para alguns pontos
referentes a questdo de numero 19. O primeiro aspecto a ser
destacado ¢ a forma como o nome da autora do texto de referéncia
aparece digitado na prova: “ARAUJO, Maria ‘Paulo’”. A primeira
vista, pode parecer um simples erro de digitacdo, mas, com um
olhar mais cuidadoso, existe um certo descaso com a demarcagao
da autoria feminina do texto referenciado. Compreendemos aqui
que o sujeito é sempre constituido pelas formas como é nomeado e
reconhecido nos campos discursivos. Logo, o modo como se
escreve um nome, quem é lembrado ou esquecido, quem ¢
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corretamente identificado ou ndo, participa da prépria produgao
de sentidos e posigOes de sujeito na politica e na historia.

Ainda no ambito do discurso, ha uma dissincronia
significativa entre a nomeacao feita por Maria Paula Aratjo e a
adotada pela prova: enquanto a autora utiliza o termo Acao
Libertadora Nacional (ALN), a questao o apresenta como Alianga
Libertadora Nacional, alterando o sentido original. Reiteramos que
compreendemos que nomear ¢ um ato politico, pois produz
sentidos e posicionamentos politicamente constituidos. A
substituicao de “A¢ao” por “Alianca” desloca o movimento de uma
pratica insurgente e de aposta em agdes diretas para uma conotagao
mais conciliatdria, revelando como escolhas linguisticas participam
das disputas de memoria e hegemonia em torno da resisténcia
armada. Assim, o que poderia parecer um simples erro factual
expressa, na verdade, formas distintas de significar o passado e de
se posicionar frente a ele.
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Imagem 2: Questao 19 da prova do Médulo III do Pism 2016
(objetiva)
19, Os anos 1960 foram marcados pela formagao de diferentes organizagdes na América Lalina, que
emergiram no conlexto de repressfio que se abateu sobre diversos paises do continente, como foi o caso
da Alianga Libertadora Nacional (ALN], no Brasi, liderada por Carlos Marighela. Leia o trecho abaixo e

responda ao que se pede.

“Em 1962 foi fundado, por Raul Sendic, o Movimento de Liberacion Nacional, mais conhecido como
Tupamaros (..). Na Venezuela, em 1965 Douglas Bravo, antigo dirigente do Partido Comunista
Venezuelano (PCV), rompeu com este e criou o Partido da Rewolugdo da Venezuela (PRV). Na
Colémbia, também em 1965, foi criado o Ejército de Liberacidn Nacional (...). No Brasil, para fundar em
1967, a organizagdo guerrilheira AcZo Libertadora Nacional (ALN), o histdrico dirigente do PCB Carlos
Marighela rompeu com o partido. (...). No Chile, em 1965, foi fundado o Movimiento de lzquierda
Revolucionaria (MIR) (...). Na Argentina, desde 1967, estavam surgindo organizactes guerrilheiras, no
ambito da esquerda ou do peronismo — Fuerzas Armadas Peronistas. Descamisados, Fuerzas Armadas
Revolucionarias (FAR), Fuerzas Armadas de Liberacion — & no inicio de 1970 ja estavam em alividade
duas organizagCes armadas gue tiveram maior influéncia politica e atrairam o maior nimero de
militantes, especialmente jovens: o Ejército Revolucionario del Pueblo (ERP) (...) & os Montoneros’

[ARALJO, Mana Paule, “Esquendas, juventude e radicalidade na América Latina nos ancs 1960 e 19707, p.259-260).

A partir da leitura do texto, € CORRETO afirmar que organizactes como a Alianca Libertadora Nacional (ALN), os
Tupamaros, o Movimiento de lzquierda Revclucionaria (MIR) e os Montoneros:

a) se identificavam com os partidos comunistas e seguiam estratégia por eles adotada de mudanga gradual
para chegar ao poder na América Latina.

b) constituiam organizagbes que defendiam a luta armada como 0 caminho para a superagao das
desigualdades sociais e do autoritarismo das ditaduras militares no continente latino-americano.

t) sofreram oposigao por parte dos revoluclonarios cubanos, iderados por Fidel Castro e Che Guevara, que
discordavam que a tatica guerrilheira pudesse ser utilizada em outros paises da América Latina.

d) influenclados peio principio ga nag-violeéncia adotado na |luta pelos direitos civis, Impuisionada por Martin
Luther King, nos Estados Unidos, acredtavam na democracia como instrumento para a promogdo das
reformas estruturais na America Latina.

a) foram berm sucedidos em suas estratégias de combate ans regimes autoritérios, sendo responsaveis por

liderar as transigoes democraticas nos paises latino-americanos.

Fonte: COPESE, 2025

Dito isso, a questao (Imagem 2) possui caracteristicas comuns
de um tipo de abordagem recorrente nas provas de Histdria da
Pism. Em primeiro lugar, destaca-se a contextualizacao historica
ampla e comparativa, que situa o estudante no cendrio latino-
americano das décadas de 1960 e 1970, evidenciando o surgimento
de diferentes movimentos armados em vdrios paises. Nesse
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sentido, é possivel perceber uma inclinagdo para uma leitura
regional e relacional desse movimento histdrico, o inserindo dentro
de um contexto internacional mais amplo. Nesse sentido, a leitura
do excerto textual de Maria Paula Aratjo investe em uma
proposigao interpretativa, com énfase na compreensao contextual
e nao na memorizacao de determinado contetido historico.

Estd presente, também, uma interessante articulagdo entre
“fatos” e conceitos historicos, visto que a questdo demanda a
compreensao das ideias de “luta armada”, “autoritarismo”,
“repressao”, “movimentos de esquerda”, entre outros, inseridos
principalmente em um contexto de Guerra Fria e resisténcias
latino-americanas. As alternativas de resposta apresentam
confusdes conceituais deliberadas, que funcionam como
armadilhas interpretativas (como a vinculacdo com partidos
comunistas tradicionais ou a defesa da nao-violéncia), de modo a
avaliar se o aluno distingue as especificidades e estratégicas das
organizagOes citadas. A resposta correta (alternativa b) reforca o
entendimento de que esses grupos defendiam a luta armada como
meio de enfrentamento as desigualdades sociais e aos regimes
autoritdrios, revelando uma leitura politica da histéria recente,
marcada pelas tensdes entre repressao e resisténcia.

Na questdao imediatamente seguinte (Imagem 3), desloca-se o
olhar do campo politico-institucional para o campo cultural,
convidando o estudante a compreender as multiplas formas de
resisténcia e de construcao de sentidos sobre a democracia no Brasil
dos anos 1980. O excerto selecionado, que narra o primeiro Rock in
Rio e o gesto simbolico de Cazuza ao desejar “um Brasil novo”,
insere-se em um momento de transi¢ao institucional entre o
autoritarismo e a redemocratizacgao.

A questdo apresentada remete ao processo de
redemocratiza¢do da sociedade brasileira, momento amplamente
reconhecido pela historiografia como um marco de reconfiguragao
politica do pais. Diferentemente de outras questdes que utilizam
produgdes académicas como fontes, esta mobiliza um texto
jornalistico, aproximando o olhar do campo cultural e da
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experiéncia cotidiana dos sujeitos e reforcando a valorizagao do
trabalho com multiplas fontes no ensino de Historia.

Imagem 3: Questao 20 da prova do Médulo III do Pism 2016
(objetiva)

20. Leia o texto abaixo &, em seguida, responda 0 que se pede:

“Na cidade do Rock em Jacarepagua 200 mil jovens se comprimiam enquanto acontecia a apresentagao
do grupo Bardo Vermelho na noite de terga-feira, 15 de janeiro de 1985. Muitos estavam veslidos de
verde e amarelo ou empunhavam bandeiras do Brasil. Era o primeiro Rock in Rio e havia um intenso
clima de brasilidade no palco e na multidao. Aqueles milhares e milhares de jovens vibraram e choraram
de emocgao, quando apos interpretar “Pro dia nascer feliz", Cazuza deu sua mensagem final: ‘Que o dia
nas¢a feliz para todo mundo amanha. Em um Brasil novo, uma rapaziada esperta. Valeu' (NOBLAT,
Ricardo).

hitp://nobiat.oglobe.globo.com/artigos/noticia’2015/01/pro-dia-nascer-felz htmi

A mensagem final de Cazuza na primeira edigdo do Rock in Rio, em 1985, remete & ideia de um “Brasil novo”, que
estava sendo construido no contexto da transicao da ditadura @ democracia no Brasil. Sobre o contexto mais
amplo dos anos 1980, € CORRETO afirmar que:

a) ocorreram as manifestagbes em torno das "Diretas Ja!" e aprovagdo da emenda Dante de Oliveira que
permitiu aos brasileiros elegerem. pela primeira vez, de forma direta Tancredo Neves como Presidente da
Republica.

b) foram realizados os julgamentos relacionados com a Lei da Anistia, de 1979, que possibilitaram condenar
militares acusados de cometer crimes durante a ditadura militar.

c) apds o fim do bipartidarismo em 1979, que limitava as disputas aos partidos Arena € MDB, aconteceram,
nos anos 1980, as primeiras eleiges com sistema pluripartidario.

d) este periodo foi marcado pelo enfraquecimento de movimentos sociais, em especial dos sindicatos, que
perderam a forca politica que possuiam nos anos 1960 e 1970.

@) o0s governos de Jodo Figueiredo e de José Samey desenvolveram planos econdmicos que estabilizaram a
moeda e enfrentaram os problemas inflacionarios do pais naquela conjuntura.

Fonte: COPESE, 2025

O sujeito discursivo mobilizado pela fonte é, portanto, um
participante da sociedade civil, situado no campo das
manifestacdes culturais. Trata-se de um agente que, embora nao
envolvido diretamente nas arenas institucionais, expressa no
espacgo publico o desejo de transformacao social. Reconhecemos a
importancia de destacar a participacdo do setor civil e dos
movimentos culturais na cena politica dos anos 1980,
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especialmente em um momento de transicio marcado pelo
pluripartidarismo e pela busca de novas formas de expressao e
pertencimento. Parece-nos que a questao ultrapassa as narrativas
centradas na politica formal e destaca o papel dos movimentos
culturais como praticas de resisténcia, producao de identidades e
reconfiguragao do espago publico.

No que concerne as questOes abertas, a proposta articula as
charges e o fragmento do Relatdrio da Comissao Nacional da
Verdade (2014) como instrumentos de reflexao sobre memoria,
justica e dignidade humana (Imagem 4). O texto selecionado
evidencia o empenho da Comissao em recuperar documentos, ouvir
testemunhos e reconstruir a memoria de um periodo marcado por
violagOes de direitos humanos, buscando consolidar um movimento
de recuperagao de vozes silenciadas pela Ditadura Militar.

J& as charges, buscam destacar as tensdes entre diferentes
regimes de verdade que se disputavam (e ainda se disputam) no
contexto da CNV: de um lado, o discurso militar, que busca
preservar uma narrativa de normalidade e ocultar os crimes
cometidos; de outro, a dor das vitimas e familiares, simbolizada nos
“arquivos que choram”, que expressam a persisténcia do
sofrimento diante da impunidade e do esquecimento. Assim, tanto
o texto quanto as imagens evidenciam que a luta pela verdade nao
¢ apenas um resgate do passado, mas uma disputa  politica sobre
o direito a memdria e a justi¢a no presente.
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Imagem 4: Enunciado da Questao 4 da prova do Médulo Il do
Pism 2016 (Discursiva)

Questao 4:
Observe o texto e as charges abaixo e, em seguida, responda as questoes propostas.

“Com apoio de um diligente conjunto de consultores e assessores, e de colaboradores voluntérios, nés,
conselheiros da Comissdo [Nacional da Verdade], por designacdo presidencial, dedicamo-nos a busca
de um grande volume de documentos, tomamos centenas de depoimentos, realizamos audéncias
plblicas por todo o territorio nacional, dialogamos intensamente com a sociedade, buscando fazer de
nossa missao fator de mobilizagdo da sociedade brasileira na defesa € na promogao dos direitos
humanos” (Trecho do Relatério da Comissao Nacional da Verdade, 2014, p.15).

- Afinal, onde esid a “verdade™ que ossa a miwaldite condssdo procura?
= Esvarmox sentados nela.

hitps:/iblogdoces wordoress com/tag/diretos-humancs/
Fonte: COPESE, 2025

J& os comandos da questdao (Imagem 4), buscam avaliar a
capacidade interpretativa do estudante diante de diferentes
linguagens e fontes. O primeiro item (a) solicita uma resposta
explicativa, pedindo que o aluno formule uma resposta sobre como
a Comissao Nacional da Verdade contribui para a defesa e a
promocgao dos direitos humanos. O foco estd na compreensao do
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papel politico e ético da Comissao, especialmente no
reconhecimento das violagdes cometidas durante a ditadura e na
reparagao simbdlica as vitimas.

Ja o segundo item (b) exige uma andlise interpretativa das
charges, relacionando-as aos objetivos da Comissao Nacional da
Verdade. Neste item, o estudante deve identificar como as imagens
expressam criticas a ocultagao de informagoes e a resisténcia dos
militares em reconhecer os crimes cometidos, articulando a
linguagem visual ao debate sobre memoria, verdade e justica.
Assim, ambas as questdes, em conjunto, incentivam o exercicio de
leitura que visa articular sentidos de passado e presente na
construgdo dos direitos humanos no Brasil, além de valorizar
politicas de memdria frente a regimes autoritarios.

Apontamentos ultimos

Ao analisar as questdes do Pism, observamos que a
sensibilidade ndo estd somente na defesa de pautas ou ideologias,
mas se relaciona com a ideia de preservacgao, resisténcia e de vida.
Quando apontamos que algo tem maior peso para o outro, é um
momento reflexivo acerca de vozes e ouvidos, das carnes, da pele,
em referéncia a Albuquerque Janior (2025), de grupos que gritam e
agonizam para ter direitos sociais, mas nao sao ouvidos, sendo
ignorados e marginalizados. Perdendo o cardter nao apenas de
“outros”, mas perdendo o senso de humanidade.

Quando torturadores sao “anistiados” de seus crimes, é
legitimado e produzido um discurso ancorado em um sistema
desigual, que aponta quem é humano e quem merece ser lembrado.
Dar atengao as narrativas que circulam entre politicas curriculares,
aos materiais sdo difundidos, apresenta-se como compromisso
ético-politico de olhar para cada sujeito que sofreu e apontar que
hd uma dimensao de vida para aqueles que foram apontados como
marginais, € entender que sdo pessoas como nds, que sentiram,
viveram e foram brutalmente violentados, tiveram seus nomes
esquecidos.
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Cabe ressaltar que uma leitura de processos de subjetivagao e
de identificagdo que questiona o estatuto univoco do “sujeito”
representa também um cuidado com o comum (Laval; Dardot,
2016), em uma defesa da coletividade. Ou seja, “o que importa ¢
menos o direito de propriedade de um bem comum do que a
participacdo democratica coletiva do uso desse bem instituido
como comum” (Gabriel, 2019. p. 18). Entao, nao se trata de algo
dado ou natural, mas de um espago construido por meio de praticas
sociais e disputas hegemonicas  (Gabriel, 2019), em que o
conhecimento € produzido coletivamente e nao se reduz a
propriedade, mas ao compartilhamento inapropriavel. Trata-se,
portanto, da capacidade de instituir o inapropriavel, criando
marcas que, ainda que metamorfoseadas, sustentam-se como
resisténcia e como pratica democratica.

Nesse mesmo horizonte, foi possivel observar como a prova
do Pism buscou evidenciar e valorizar sujeitos que, de alguma
forma, resistem aos sistemas e aparatos ditatoriais e opressivos.
Considerando o contexto de produgao ja mencionado, esse enfoque
pode ser interpretado como uma tentativa de afirmar a democracia
e a participagdo popular, ressaltando o protagonismo de sujeitos e
movimentos que se contrapuseram as estruturas autoritdrias e
reivindicaram espagos de agao politica, inclusive para além das
instancias institucionais tradicionais.

Essa leitura, ao se articular com a compreensao aqui defendida
de sujeito, convida-nos a pensar os processos de subjetivacao e
identificagdo como movimentos contingentes e relacionais. Tal
perspectiva implica um cuidado com 0 comum como coletividade
(Laval; Dardot, 2016), na qual o que estd em jogo € a participacao
democratica no uso e na construcio dos bens e saberes
comuns (Gabriel, 2019). Desse modo, as vivéncias humanas nao sao
lidas a partir do binarismo mentira/verdade, mas como processos
diferenciais que escapam a qualquer tentativa de fechamento
definitivo.

Assim, ndo nos cabe buscar “a verdade”, mas abrir-nos ao
coletivo e a diferenca, compreendendo-as como poténcias que nos
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permitem atravessar e tensionar as verdades estabelecidas. Nesse
movimento, reconhecemos os antagonismos e as contingéncias que
compdem o existir humano e aceitamos o convite a “desaprender
certas crengas pedagogicas” (Macedo; Ranniery, 2023), deslocando
o olhar para a multiplicidade e para o inacabamento que
constituem o social. Diante disso, a questdao que nos orientou até
aqui permanece em aberto: que sujeitos e, logo, que sentidos de
verdade o Pism legitima?
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UMA AVENTURA NOS SENTIDOS DO
CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR
ATRAVES DA TEMATICA INDIGENA NO PISM
(2020-2024)

Carlos Willian Lara de Azevedo

Introducao

O presente texto apresenta uma pesquisa que analisa as
avaliacdes do Programa de Ingresso Seletivo Misto - Pism' da
Universidade Federal de Juiz de Fora. O estudo realizado
considerou documentos do processo de ingresso, bem como o seus
modulos I, IT e III com as questdes de todas as provas do caderno
do segundo dia> com as objetivas de Literaturas, Quimica,
Geografia e Histdria.

A aventura desta pesquisa focou na leitura e interpretagao de
todas as questdes objetivas das provas de Histdria, pois o Pism
busca seguir a logica e a terminologia utilizadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) nas avaliacdes do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). A opgao pelas questdes objetivas atende a uma
necessidade de delimitacdo do objeto de estudo, garantindo maior
foco na investigagao dos sentidos produzidos especificamente na

! Programa de ingresso seriado com trés modulos realizados pelos alunos de cada
ano do ensino médio que com somatério das notas das provas, possibilita o acesso
ao Ensino Superior na Universidade Federal de Juiz de Fora. A nomenclatura do ano
referente a avaliagao estd associada ao ano seguinte de possivel de continuidade nos
modulos ou ingresso a graduagao. (Antunes; Santiago; Amorim, 2020).

2 Caderno de Provas do Pism aplicado no segundo dia de avaliagao que tem como
uma de suas disciplinas a Historia.
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disciplina de Histéria e evitando a confusdo que a analise
simultanea de questdes discursivas poderia gerar.

O recorte temporal desta pesquisa, compreendido entre as
provas de 2020 e 2024, justifica-se pelo panorama mais recente do
processo seletivo refletindo as novas dinamicas do Ensino Médio,
bem como um ciclo de cinco anos, tempo possivel para identificar
as questoes de multipla escolha das avaliagdes do Pism com a
andlise de todos os moddulos das provas do entdo nomeado
segundo dia.

Apbs a escolha de andlise somente das questdes objetivas e a
partir do recorte definido, foram selecionadas as avaliagdes que
apresentaram as palavras “indigenas”, “indios”, “nativos” e/ou
“povos origindrios”, além do olhar apurado para cada item de
avaliacio em busca destes termos. As avaliagbes do Pism
apresentam questoes referentes a disciplina Histdria sobre os povos
indigenas? Quais sao os significados sobre os povos indigenas que
as provas do Pism tentam tornar hegemonicos? Este estudo
tenciona a andlise dessas provas a partir de uma breve discussao
entre as questdes epistémicas pds-estruturalista e decolonial.

O conhecimento histdrico escolar pode ser compreendido
como uma construgao social e epistemologica dotada de natureza
propria, que nao se reduz a uma simples simplificacdo ou
transposi¢ao mecanica do conhecimento académico (Gabriel, 2017).
“O conhecimento histdrico escolar é epistemologicamente diferente
da Historia como ciéncia. O resultado € uma negacao do (a)
professor (a) como criador (a) de conhecimento" (Pl4; Bastos;
Bomfim, 2024, p. 11). Para estes estudiosos do campo, este conceito
estd relacionado a uma construcao historica, cultural e politica,
produzida em condigdes especificas de escolarizagao, que se
diferencia do conhecimento académico tanto em sua origem quanto
em sua funcgdo. Segundo Pl4, Bastos e Bomfim (2024, p. 11) “é
inimaginavel que ndo haja relagdo entre a historiografia e o ensino
de Historia".
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O conhecimento histérico escolar incorpora a relagio com saberes historicos
produzidos pela ciéncia histérica, com o senso comum, com a memoria de
diversos grupos de interesse (religiosos, movimentos sociais, etc.), com os
constrangimentos da cultura escolar e da cultura da escola, com o contexto
espago-temporal em relagdo a aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais (Martins, 2023, p. 60)

O conhecimento histdrico escolar esta atrelado a multiplos
fatores e relagdoes de poder, e sua epistemologia é prdpria, nao
podendo ser reduzida a mera transposi¢ao do saber académico
para a sala de aula na Educacao Basica. Consideramos, portanto,
esses sentidos do conceito supraelencado para compreender até
onde vao as subjetividades nas questdes do Pism no que tange a
tematica indigena.

O apagamento dos povos indigenas na América do Sul é um
tema que merece ter um olhar sob a perspectiva educacional,
especialmente no que diz respeito as avaliagdes externas. Cinta Silva
e Roseana Amorim (2016) dizem que a historiografia brasileira tende
a representar o indigena como uma figura de pouca relevancia.
Segundo as autoras, os povos indigenas ndo s6 enfrentaram, mas
ainda encontram, uma série de desafios e retrocessos ao longo da
histdria, tornando-se alvos de exterminios fisicos, psicoldgicos e
culturais. Negar ou desconsiderar a contribuicao desses povos é,
talvez, ignorar a sua importancia e a base historica que sustentam
sua presenga na sociedade. Bicalho (2011, p. 3) ressalta que “sao
poucos os estudos identificados que abordam, de forma sistematica,
a emergéncia politico-social indigena dentro do contexto latino-
americano e brasileiro”. Diego Velasco, em sua pesquisa acerca das
narrativas dos povos indigenas no Exame Nacional do Ensino Médio
defende que as questdes da avaliagao “foram significadas no espago
discursivo do ENEM, hegemonicamente em didlogos com
perspectivas sedimentadas e tradicionais no curriculo de Histodria,
pouco deslocando a fronteira definidora do conhecimento escolar”
(2018, p. 174).

Epistemologicamente, este estudo se legitima a partir da teoria
do discurso de Ernesto Laclau (1985) e na teoria decolonial de Anibal
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Quijano (2007) e Walter Mignolo (2017). E nessas perspectivas,
percebemos que as politicas de avaliagdo atualmente “tém aberto
pistas investigativas que permitem considera-las como espacos de
hegemonizagao de sentidos do que deve ser ensinado/aprendido nas
escolas de educacao basica” (Gabriel; Martins, 2018, p. 233). Sendo
assim, a pesquisa foi dividida em trés momentos. O primeiro realiza
um didlogo entre a teoria do discurso e a decolonialidade como
fundamento teorico da pesquisa.

A segunda etapa desta pesquisa analisa as questoes objetivas
das provas de Literaturas, Quimica e Geografia que abordam a
tematica indigena. Essa analise justifica-se pela percepgao de que
tais itens, embora situados fora da drea especifica de Historia,
exigem que o estudante mobilize o conhecimento histoérico escolar
para realizar as interpretagOes necessarias a sua resolugao.

Ja o terceiro momento considera as avaliagoes de 2021 a 2024
com questOes preferencialmente objetivas da Prova de Historia de
todos 0os modulos do programa de ingresso para graduacao na
UFJF. Sendo assim, esses trés momentos permitiram que a pesquisa
articulasse a fundamentagao tedrica com uma andlise empirica
abrangente.

Pos-estruturalismo e Decolonialidade: uma discussao em cena

A teoria do discurso de Ernesto Laclau e Chantal Moutffe surge
nos anos 1980 e com o rompimento com as concepgdes essencialistas
de verdade e identidade, sustentando que o social é uma construgao
discursiva. Em a Hegemonia e Estratégia Socialista: por uma politica
democratica radical de 1985, Laclau e Mouffe definem o discurso
como o conjunto de praticas que articulam elementos dispersos em
uma totalidade significativa. Segundo Javier Balsa (2017, p. 139),
podemos compreender que “discurso como totalidade estruturada
resultante da pratica articulatéria que estabelece uma relacao entre
elementos, que a identidade destes resulta como resultado desta
pratica”. Segundo Laclau e Mouffe (2015, p. 180) “todo objeto é
constituido corno objeto de discurso, uma vez que nenhum objeto é
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dado fora de condigoes discursivas de emergéncia". O discurso nao
€ mera representagao da realidade, mas um ato performativo que
constitui objetos, sujeitos e relagdes sociais, como “praticas e a
transformacao de instituicdes e de organizagdes” (Balsa, p. 139,
2017). O projeto hegemonico ocorre quando uma forca politica
particular através de praticas discursivas consegue articular
diferentes demandas sociais, modificando a identidade original
dessas demandas para que representem um projeto comum (Laclau;
Mouffe, 2015). A hegemonia pode ser entao compreendida como um
tipo especifico de pratica articulatéria que busca fixar sentidos
parciais em discursos.

Para Nora Merlin (2017, p. 83) o conceito de hegemonia,
“penetra a representagao politica como identidade equivalencial, a
partir de uma logica articulatéria que mantém uma tensao
irredutivel entre identidade e a diferenga da construgao”. Kamila
Nascimento (2020, p. 20) diz que “ndo ha nenhuma maneira de
emancipar uma constelacdo de forgas sociais, exceto através da
criagdo de um novo poder em torno de um centro hegemodnico”. O
conceito de hegemonia permite pensar o conhecimento nao como
representacao fiel da realidade, mas como resultado de lutas
discursivas. A verdade para esses autores pos-estruturalistas é
compreendida como um efeito de poder. Portanto, a hegemonia se
relaciona como as representacdes politicas se estabelecem e como a
lideranga de um grupo ou ideologia se torna dominante em uma
sociedade (Merlin, 2017). A hegemonia pode ser considerada um
processo dinamico e contingente de articulagao politica. Na
perspectiva de Laclau e Mouffe, a hegemonia ndao é um dado
prévio, mas o terreno onde as identidades e interesses sao
construidos através de uma luta discursiva. A relagao entre a nogao
de hegemonia em Laclau e Mouffe e a vontade de verdade em
Foucault € intrinseca, pois a hegemonia € a operagao politica que
busca fixar sentidos em um campo social incompleto, instituindo o
que passard a ser aceito como algo "verdadeiro” em uma
determinada sociedade.
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Segundo Michael Foucault (1996, p. 20), o “discurso
verdadeiro, que a necessidade de sua forma liberta do desejo e
libera do poder, nao pode reconhecer a vontade de verdade que o
atravessa; e a vontade de verdade, essa que se impde a nos ha
bastante tempo”. O autor argumenta que a verdade ndo é uma
propriedade objetiva que pode ser encontrada ou descoberta; ela é
uma construgdo social que estd intrinsecamente ligada aos
discursos do poder. A verdade para ele é moldada por relagdes de
poder e pelas normas culturais que prevalecem em um
determinado contexto histdrico (Foucault, 1996).

Ainda em Foucault (1979, p. 14), “a ‘verdade” estd
circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e
apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a produzem”.
Dentro das questoes objetivas nas provas do Pism “o considerado
‘certo’ s6 pode se constituir /afirmar discursivamente a partir da
sua cadeia antagonica, que, no caso, ¢ o conjunto de afirmativas
incorretas produzidas em cada um de seus itens” (Velasco, 2018, p.
24). E nesse contexto das avaliagdes do programa de ingresso da
UFJF até mesmo as provas abertas que estao atreladas

as disputas por significagdes hegemodnicas mobilizam processos epistémicos
de fechamentos/totaliza¢des discursivas, que segundo a terminologia
laclauniana, sdo processos contingentes, visto que cada verdade historica se
constitui de acordo com as demandas de seu tempo presente, nao podendo
ser estabelecida fora dos jogos politicos de fixagdo de sentidos. (Velasco,
2018, p. 24).

No contexto das avaliagdes, existem disputas por significagoes
que sao consideradas hegemonicas, ou seja, formas dominantes de
entender e interpretar o mundo, pois o que é considerado certo e
errado estd profundamente influenciado por dinamicas sociais e
politicas. A partir da dinamica desta pesquisa, partiremos da visao
lauclauniana sobre essas “verdades” nos itens que trazem a
tematica indigena no Pism.

A historia do conhecimento ocidental foi marcada por uma
profunda hierarquizacao epistémica, na qual o saber europeu se
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impds como parametro universal de verdade. Essa hegemonia,
consolidada desde a expansao colonial, estruturou nao apenas
formas de dominagao politica e econdmica, mas também modos de
pensar e de compreender o mundo (Gonzaga, 2021).

As reflexdes de Anibal Quijano e Walter Mignolo questionam
essa hegemonia da teoria do conhecimento proveniente da Europa.
Segundo Gonzaga (2021, p. 121), para Anibal Quijano,
“colonialismo e colonialidade sdao dois conceitos relacionados,
embora diferentes. Isto porque colonialismo diz respeito a um
modelo de exploragao” e colonialidade se refere as relagoes de
dominacao que continuam a existir em areas como o conhecimento,
a cultura, a economia e a identidade, mesmo em contextos pos-
coloniais. Para Quijano (2007), o eurocentrismo construiu-se como
uma perspectiva hegemonica que nega e inferioriza outros modos
de conhecer o mundo, impondo o paradigma cientifico ocidental
como unico portador da verdade. Portanto, ele nos convida a
refletir sobre as estruturas de poder que ainda afetam as sociedades
contemporaneas e a importancia de reconhecer e valorizar os
saberes e as experiéncias dos povos colonizados.

Os discursos e teorias decoloniais comecaram a desafiar essa
hegemonia, um desafio impensavel (e talvez inesperado) por aqueles
que antes construiram e assumiram a no¢ao de Modernidade como
um periodo histdrico e implicitante como um ‘locus de enunciacao’,
expressao ja utilizada por Walter Mignolo no inicio da década de
1990 e que deriva de vérios termos andlogos. Um lugar de
enunciacdo em que, em nome da racionalidade, politicas dos poderes
e das ideias e iniciativas que partiram do colonizado (Gonzaga, 2021,
p. 124).

Os discursos decoloniais emergem como uma resposta a essa
hegemonia. Eles buscam desafiar e desconstruir as narrativas que
foram historicamente impostas pela modernidade que usou o seu
discurso para justificar politicas de poder, incluindo a colonizacao.
Mignolo (2024, p. 24) defende que
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Sin embargo, se dio por sentada la idea de que la modernidad concebida y
ejecutada por actores e instituciones de Europa occidental lograran construir
imagenes del destino final de la historia humana y el modelo para todo el
planeta. El lado mas oscuro de la modernidad se materializé en esta
conviccion Lo expon lado mas oscuro de la modernidad se materializé en
esta conviccion. Lo expongo como “la retérica de la modernidade” (las
promesas de salvacidn, progreso, desarrollo) y “la légica de la colonialidad”
(la dominacion, la apropiacién, a opresién, la explotacion).

Os colonizadores impuseram suas ideias e valores como
“verdades absolutas” enquanto nao reconheciam ou validavam as
iniciativas e pensamentos dos colonizados. Para Gonzaga (2021, p.
125), “o pensamento decolonial tem desempenhado um papel
fundamental nesse esfor¢o critico”. Para Mignolo (2018),
“decolonizar” é criar novas formas de conhecimento que afirmem
a dignidade epistémica dos povos historicamente silenciados,
como os povos indigenas da América colonizada.

Como esse estudo possui um enfoque na tematica indigena
podemos atrelar também essa perspectiva decolonial na analise das
questoes do Pism a partir do pensamento de Sonia Guajajara que
defende a importancia de contestar a construgao no imaginario
coletivo da sociedade quanto aos indigenas, decorrente, dentre
outros elementos, da sua representagao atrelada a um discurso
colonial que os destina a um espaco inferiorizado. Nas palavras da
autora indigena: “[...] o resultado é uma visdao hegemonica
estereotipada e distorcida: povos indigenas sao atrasados,
primitivos, preguigosos, entraves ao desenvolvimento social e
econdmico do pais” (Guajajara, 2019, p. 171).

Portanto, ao escolher o didlogo entre as duas propostas
tedricas para legitimar esta pesquisa permitiram a compreensao de
que a producgao do conhecimento ndo apenas estd pautada na
disputa de sentidos dentro de um campo discursivo, mas que
também desafia estruturas historicas de exclusao epistémica. Cabe
ressaltar que essas abordagens apontam para horizontes de
pesquisa que sejam simultaneamente plurais, criticos, e
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transformadores, capazes de reconhecer a multiplicidade de teorias
e de praticas de resisténcia.

O conhecimento historico escolar em outras aventuras

Durante a pesquisa, foram encontradas questoes que dialogam
com o tema e que estavam em seus enunciados e o/ou alternativas
(gabarito e distratores)® de diversas provas, pois o Pism é uma
avaliacao por disciplinas. Acredita-se na possibilidade de trazer
essas questOes para as discussOes que nao estdo inseridas nas
provas de Histdria no Pism, para compreendermos que o saber
historico escolar pode ser associado a outras disciplinas. Conforme
a tabela 1, foram encontradas apenas questdes com a temadtica
indigena nas provas de Literaturas, Quimica e Geografia.

Tabela 1: Disciplinas com itens de prova com a tematica indigena

Pism Modulo | Modulo II Moédulo 1T
2020 - Literaturas Quimica
2021 - - -
2022 - Literaturas Geografia
2023 - - -
2024 - - Geografia

Fonte: Elaborado pelo autor

Em Literaturas, ambas questdes do Modulo II, no Pism 2020
(questao 01) e 2022 (questao 02) foram apresentadas aos candidatos
essas duas objetivas que estao relacionadas a critica ao Romantismo
do Século XIX a partir da visao da Semana de Arte Moderna de
1922 contra o colonialismo. As questoes trazem poesias de Oswald
de Andrade com o poema “Erro Portugués” em 2020 e em 2022 a
poesia “O Trovador”.

3 As respostas consideradas corretas sao nomeadas pelo INEP de gabarito e as
consideradas incorretas sdo denominadas de distratores (Velasco, 2018).
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Na prova de Geografia referente a 2022, a questao 12 do
Modulo 1II, trata sobre decolonialidade na América Latina e
organizagoes politicas fortalecidas pelas diversidades étnico-raciais
com citagado no enunciado sobre os povos indigenas latino-
americanos.

Imagem 1: (Questao 09: Pism 2020/Preservagao de alimentos pelos
Kaingang)

QUESTAO 09 - Os seres humanos lidam com questdes de preservagdo de alimentos hd milénios. Entre os indios
Kaingang, na regido sul do pais, havia uma forma de conservar pinhdo na dgua fria de pogos de rios, presos em cestos
de tranga larga, que eram buscados depois que ja ndo havia pinhoes nos pinheiros (era o chamado “pinhdo 6kor”). A
respeito desta técnica de conservagao dos pinhGes, no que diz respeito as reagdes quimicas, € CORRETO afirmar que:

(B As baixas temperaturas na agua aumentam a velocidade de conservacdo dos pinh&es ac aumentar a frequéncia
de choques entre as moléculas.

(Q) Guardar os pinhdes nos pocos escuros dos rios propicia a fotdlise, ou seja, a diminuigao na velocidade de
reagdo causada pela agao da luz.

@) Guardar os alimentos em um local frio permite sua conservagao, pois diminui velocidade de decomposigao dos
alimentos.

@) Se os pinhoes fossem guardados ao abrigo da luz, mas em altas temperaturas, ndo haveria aumento na
velocidade da reacdo, pois ndo ocorrem reagdes quimicas na auséncia da luz.

@ O frio é um catalisador das reagGes quimicas que evitam a decomposicdo dos alimentos

Ja na parte de Quimica, a questdo objetiva niimero 9, do
Moédulo III de 2020, apresentou a vivéncia dos indigenas Kaingang
na sua forma de conservar pinhdo em dgua fria, valorizando
a cultura e a identidade deste grupo, visto que a maneira como os
alimentos sao preservados pode estar interligada a tradigOes e
modos de vida. Ademais, talvez possamos considerar essas
informagdes importantes, uma vez que podemos perceber que os
assuntos relacionados a temadtica indigena nao estao
intrinsecamente voltados para o contetido da disciplina Historia e
0s mesmos estiveram presentes em provas outras disciplinas.
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Tabela 2: Numero de questdes de outras disciplinas com tematica

indigena
PROVA Tipo de questao Quantidade
Literaturas Objetiva 02
Quimica Objetiva 01
Geografia Objetiva 01

Fonte: Elaborado pelo autor

A presenca de questOes sobre a tematica indigena em diversas
disciplinas, mesmo que timida como apresenta a tabela acima,
pode ser o reflexo do esfor¢o de inclusdao do conhecimento e das
experiéncias indigenas em avaliagdes externas, contribuindo para
a valorizagao de sua cultura e histéria. A Lei n° 11.645 de 10 de
marg¢o de 2008 torna obrigatdria nas escolas de educagao basica,
especialmente nas dreas de educagao artistica, literatura e histéria
do Brasil, a “inclusdo e a valorizacdo da cultura afro-brasileira e
indigena no ambiente escolar, visando promover uma educacao
mais plural, igualitdria e respeitosa com a diversidade do nosso
pais” (Azevedo, 2024, p. 62).

As provas de Histdria no Pism (2020-2024) e suas peripécias

As provas da disciplina Histéria no Pism acontecem sempre
no segundo dia, acompanhadas das disciplinas que realizamos um
breve apanhado na parte anterior deste trabalho. Durante o
processo de pesquisa foram analisadas 75 (setenta e cinco) questoes
objetivas.

Com o olhar para o grafico abaixo, podemos identificar que
poucos foram os itens com a temdtica da histéria dos povos
indigenas encontrados nas avaliacdes do Pism da disciplina
Historia entre os anos de 2019 e 2023. O total de questdes objetivas
foi de 08 (oito) em uma totalidade de 75 (setenta e cinco).
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Grafico 1: Itens objetivos com a tematica indigena nas provas de
Historia do Pism
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Fonte: Elaborado pelo autor

No caderno 2020, nao foi apresentada nas provas de Histdria
dos trés modulos, nenhuma questao objetiva com a temadtica
indigena. Conforme o grafico, em 2021 aparece apenas na questao
namero 20, do Modulo I no contexto da economia colonial no Brasil
com trés mapas demonstrando o povoamento e a urbanizagao do
nosso pais. Apresenta-se apenas um distrator, com a palavra
“indigenas” referenciando bandeiras e guerras indigenas,
desviando a atengao para o gabarito que faz referéncia ao que se
chamam de descoberta do ouro.

J& no Pism 2022, no moédulo I, a questdao nimero 19 trata-se
apenas dos povos indigenas da Mesoamérica e Andes Centrais, e
nao sao citados os povos indigenas brasileiros. No médulo II deste
mesmo ano, apresenta-se na questao 19 uma tabela de informagoes
sobre as Revoltas Regenciais que tem como fonte o pesquisador
José Murilo de Carvalho. A mencao aos grupos indigenas esta
como a palavra “indios” como principais participantes nas revoltas
dos Cabanos e Cabanagens em apenas duas linhas da coluna. Nos
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itens ndo ha citagao dos indigenas, pois o gabarito esta associando
a insatisfagao das elites regionais com a corte.

O Pism 2023 foi identificado com o maior nimero de questdes,
mesmo que tenha sido analisada uma questao no modulo II que
trata da América do Norte que nao poderiamos deixar de citar, uma
vez que a mesma traz a palavra “indigenas” em dois itens. A
questao numero 18 dessa prova do segundo modulo em seu
enunciado apresenta a pintura de John Gast, “Progresso
Americano” e indaga o conhecimento acerca da Marcha para o
Oeste. O gabarito desta questao esta relacionado ao exterminio das
populagdes indigenas estadunidenses.

Ainda no de 2023 e tratando-se agora da tematica indigena
brasileira, observamos que a questao 18 do mddulo I mostra em seu
enunciado um trecho do Diretério dos Indios no dicionario
governamental da Memoria da Administragao Publica Brasileira.
No texto é citado o aceleramento do povoamento da colonia e a
mao-de-obra indigena. A questao deseja descobrir do candidato a
respeito da escravidao indigena no Brasil e o gabarito diz que a
escravidao dos indigenas era ilegal a partir do século XVI, mas que
essa proibi¢ao nao impediu o trabalho for¢ado dos nativos.

No modulo II, questao 16 é apresentado um trecho no
enunciado da Carta Régia de 13 de maio de 1808, e tem como fonte
o site oficial da Camara dos Deputados. O que se pede na questao
€ que o candidato compreenda sobre as relagdes entre os indigenas
e o Estado luso-brasileiro no inicio do século XIX. E a resposta
considerada “verdadeira” esta relacionada a manutencdo da
violéncia sofrida pelos indigenas.

A prova 2024, ultima na busca de sentidos do conhecimento
histérico escolar no Pism, aparecem duas questdes com a
perspectiva indigena. No mddulo II, a questao trata sobre os
conflitos dos povos indigenas estadunidenses e a expansao
territorial sem muitas informagdes no que diz respeito aos conflitos
com apenas um mapa e uma imagem em seu enunciado.
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Imagem 2: (Questao 19: Pism 2024/Aculturagao dos tupi no Brasil)

QUESTAD 19 - Leia o texto a seguir:

Meu xard, corfoco da Tijuca, fol ao Pord surfar a pororoca, em um rio infestado de piranhos e jocords. Nas margens,
viu joguares, quatis e copivaros. No céu, sobrevoavam araras, tucanos e urubus, Enquanto estava la, bebeu suco de
cofu e de maracufd. Comeu pipoca, mandioca, carmne de tatu e de paco. Visitou uma tabo amazdnica e fol cutucado
por um curumim curioso. Dormiu em uma oca cheia de cupim e ficou com o corpo coberto de perebas. Foi atendido
por um pajé. Depois de algum tempo, guando |3 estava na pindolba, voltou para casa.

Fonte: htps://agenciabrasil.ebe.com bricultura/noticia/2014-12/upl-deu-importantes-contribuic 0es-a0-portugues.
Acessoem 13 jun, 2023

Considerando os violentos processos de exterminio e de aculturagdo dos tupi no Brasil, no contexto do colonialismo a
partir do século XV, o texto mostra que

({\) a impossibilidade de a narrativa apresentada se efetivar é indicativo de gue os processos de exterminio e
aculturacao dos tupi foram bem-sucedidos em suas missoes.

@ a permanéncia de contribuicdes dos tupi na lingua portuguesa evidencia um processo de resisténcia ao
exterminio e uma aculturagdo que ndo foi plenamente efetivada.

i@ a tentativa de aculturagdo dos tupi esbarrou no encantamento dos colonizadores com as linguas faladas no
territério colonizado, o que refletiv no enfragquecimento dos processos de exterminio.

lﬁ@ a questdo cultural dos tupi ndo fol objeto dos processos de exterminio por parte do colonialismo europeu, que
se preocupou apenas em modificar estruturas politicas e econdmicas em seus processos de aculturacdo.

(E) apresenca das palavras dos tupi no vocabulario atual demonstra que os processos de exterminio e aculturagao
por parte dos colonizadores ocorreu de forma a preservar a lingua, que era o mais importante para esse povo.

Fonte: COPESE, 2025.

No moédulo I, a ultima questdo analisada desta pesquisa,
apresenta um texto ficticio que evidencia algumas palavras
indigenas que se atrelaram a Lingua Portuguesa. Na solicitagao de
resposta, o gabarito evidencia a permanéncia das contribuigdes dos
povos tupi, como forma de validar a existéncia e a luta dos povos
indigenas e suas resisténcias. Velasco, (2018, p. 169) em sua analise
sobre questoes do ENEM diz que

parece possivel afirmar que essas formulagdes discursivas tendem a
subordinar a dimensao de dominagdo e o protagonismo europeu a uma
intriga histérica que protagoniza a presenca de habitos indigenas
decorrentes dos contatos /intercambios realizados a partir do século XVI.

A escolha pela exibigao neste trabalho da tnica questao do
Pism acima estd relacionada a diferenca que ela se apresenta frente
as outras propostas no contexto do programa, uma vez que a
mesma tenta dar protagonismo ao povo tupi e sua lingua.
Percebemos na proposta, a relagao direta com o colonialismo, como
se os indigenas da Historia somente tivessem sua existéncia e
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resisténcia por conta desse contexto historico. Houve nesse sentido,
uma questao que demonstra as a¢does do colonizador em face do
povo colonizado (Gonzaga, 2021).

Assim, como Velasco (2018, p. 80) podemos identificar os
possiveis “confrontos hegemonicos no interior do conhecimento
historico escolar em torno do que deve ser considerado verdadeiro
e importante para um estudante do Ensino Médio saber e quais
tantas outras narrativas devem ser silenciadas e/ou
negligenciadas.” O discurso evidenciado nas questoes do Pism esta
predominantemente com a visao eurocéntrica na forma de
apresentar as questdes desta avaliagdo. A andlise destas provas
também “apontou para uma hegemonizagao/validagao do sentido
de conhecimento histdrico escolar marcado pelo viés eurocéntrico
e linear com foco nos eventos politicos” (Gabriel; Martins, 2016, p.
707). A quantidade de questdes e a forma como os nativos
brasileiros estao nas avaliagdes do Pism nos permite questionar
essas avaliagoes e perceber que:

A analise dos sentidos de “verdade” fixados para esse passado sensivel
apontou a hegemonizagdo de um entendimento singular desses povos
resultante de operagdes discursivas por meio das quais os povos indigenas
sao narrados, de forma recorrente, na sua relagio com o europeu e
principalmente a partir do olhar europeu sobre esses povos que os coloca na
posicdo subalterna de dominados e violentados, com pouca capacidade de
agéncia (Velasco, 2018, p. 154).

Para Gabriel (2019, p. 151-152), “as disputas sobre a selegao de
certos contetdos - ou periodizagdes - em detrimento de outros,
traduziram e traduzem as lutas pela hegemonizagao de narrativas
de brasilidade e de projetos de sociedade". Esta pesquisa, no
entanto, nos mostra uma tendéncia de hegemonizagao de sentidos
que frequentemente vincula a representacao dos povos indigenas a
contextos de subalternidade e violéncia, como o trabalho forcado,
o exterminio e a manutencdao de conflitos. Tais narrativas,
predominantemente pautadas por uma perspectiva eurocéntrica,
tendem a situar os povos origindrios de forma relacional ao
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colonizador europeu, o que pode limitar o reconhecimento de sua
agéncia e protagonismo historico. Essa recorréncia discursiva, ao
priorizar eventos de dominacdo e sujeicdo, acaba por reforcar
visoes reducionistas.

Episodios finais

O estudo em relagao as avaliagdes do segundo dia do Pism
(2020 a 2024) nos possibilitou encontrar na maioria das questoes
analisadas a manutencdo dos esteredtipos negativos e visao
reducionista e eurocéntrica, colocando os indigenas em uma
posigao subordinada e frequentemente destacando sua relagao com
os colonizadores.

Nesta pesquisa, considerou que a verdade, no contexto da
hegemonia, é uma construcao discursiva que reflete as relacdes de
poder e os interesses de grupos dominantes. Para Gonzaga, “a
decolonialidade busca desestabilizar a hegemonia do
conhecimento eurocéntrico e abrir espago para narrativas que
reconhecam a cultura e a resisténcia dos povos historicamente
subjugados” (2021, p. 133). A decolonialidade questiona uma
verdade hegemonica, propondo uma ruptura com a légica da
colonialidade e a valorizagao de saberes plurais e alternativos.

Acredito que esta proposta tenha sido muito ousada quando
se propds uma intersecio entre pods-estruturalismo e
decolonialidade, pois utilizou-se dessas teorias para compreender
o social como uma construgao discursiva e a "verdade" como um
efeito de poder e hegemonia, na busca por desestabilizar a
hierarquia do conhecimento eurocéntrico e abrir espago para
narrativas historicamente silenciadas.

As duas correntes tedricas revelam a necessidade da
desestabiliza¢do de sentidos fixados e a complexidade das rela¢des
de poder, desafiando nao apenas a légica colonial, mas também os
alicerces sobre os quais essas logicas se sustentam. Percebe-se, no
entanto que essa relacio dialdgica se torna uma ferramenta
poderosa para repensar e reconfigurar experiéncias indigenas e

258



outras vozes marginalizadas, possibilitando que a luta pela
decolonialidade nao seja olhada como uma meta a ser alcangada,
mas como um processo continuo de resisténcia e reimaginagao.

Diante destes episodios, a pesquisa demonstrou a importancia
em repensar as avaliagdes em prol de uma representa¢do mais justa
e inclusiva dos povos indigenas. Isso implica ndo apenas na
quantidade de questdes, mas na qualidade da representagao, que
deve incorporar vozes indigenas e perspectivas decoloniais. Assim,
talvez possamos avangar em diregao a uma educagao que valorize
a diversidade cultural e reconheca a importancia dos povos
origindrios na tessitura da histdria brasileira, contribuindo para a
formagao de uma sociedade mais equitativa e representativa.

Cristiani Bereta da Silva (2019, p. 54) defende um
conhecimento historico escolar “que seja capaz de possibilitar aos
estudantes lidar com versdes contraditorias, com conflitos, que
consigam contextualiza-los, conscientes da distancia que os separa
do presente, de suas crengas, de suas perspectivas do lugar que
ocupam no mundo" (Silva, 2019). Os sentidos das questoes
identificadas apontam para uma hegemonizagao de narrativas
eurocéntricas, lineares e focadas em eventos politicos, que
frequentemente situam os povos indigenas em uma posicao de
subalternidade e passividade, vinculando-os quase exclusivamente
a contextos de violéncia, exterminio e trabalho forcado. A
expectativa é que as futuras avaliagdes transcendam a mera
inclusao quantitativa de temas e avancem para uma representagao
qualitativa e plural e possibilitando ao conhecimento histérico do
estudante o didlogo com o diferente.
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FASCISMO EM DISPUTA NO PISM! SENTIDOS E
ABORDAGEM POR MEIO DAS PROVAS DE
HISTORIA

Jess James Sobrinho Bezerra
Fabio Rodrigues Martin
Igor Fernandes de Faria

Introducao

O capitulo proposto tem como objetivo analisar os sentidos
abordados e legitimados em torno dos fascismos' no contexto das
questoes do Pism. Assim como Martin (2024) problematizou os
significados hegemonizados do Holocausto, defendemos aqui que
nomear € um ato politico; por isso, é preciso disputar esses
significados de regimes autoritarios e investigar como estao sendo
abordados. O que tem sido denominado como fascismo? Em
qual/is contexto(s) ele é abordado? Qual/is a(s) temporalidade(s)
utilizada(s)?

Tendo em vista que o estudo do fascismo também é uma
politica de memoria, que visa tanto a ndo repeticao desses atos
quanto ao respeito a memdria das vitimas, é preciso tensionar e
confrontar narrativas estabelecidas, visto que ha um crescimento
de movimentos nazifascistas ao redor do globo. Defendemos aqui
uma analise pods-fundacional> de um “mundo outro”, cujo

! Justifica-se o uso do plural devido as diferentes formas que o fascismo pode
tomar, como: nazismo, neonazismo, fascismo, neofascismo etc. Desse modo,
estamos fazendo referéncia ndo apenas ao fascismo italiano, mas também a outras
formas possiveis desse modelo politico-ideoldgico.

2 Conforme aponta Gabriel (2023, p. 40), “a critica pés-fundacional contribui para
a desestabilizagdo de Matrizes essencialistas, deterministas e positivistas do
pensamento ocidental, ao mesmo tempo em que questiona certezas estabelecidas
e abre possibilidades para novas leituras do social”.
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significado ndo esta definido a priori, ou seja, seu significante nao
estd fechado, estd sempre em disputa (Gabriel, 2017).

Vale ressaltar que a escolha das questdes se da a partir da
andlise de todas as questdes do modulo III do Pism, privilegiamos
trés delas, por exemplificar, de forma proficua, a tematica que se
desdobra, em maior ou menor medida, nas demais questoes.

Fascismo em (dis)curso

Como destacado por Eigen (2023), o fascismo € um conceito
politico que, muitas vezes, é evocado a fim de taxar um discurso
como moralmente errado. Esse conceito tem sido deliberadamente
utilizado para nomear inimigos politicos de um certo grupo,
podendo cair numa logica em que “todos os meus inimigos sao
fascistas” e eu “possuo a moralidade e a verdade do meu lado”. Essa
questao pode ser uma armadilha, pois acaba por esvaziar os sentidos
de fascismo: se tudo ¢ fascismo, logo nada é fascismo. Assim como
nomear, definir ou classificar é um ato politico (Martins, 2019),
defendemos que a utilizagdo desse termo também o é. J& que nem
tudo é fascismo, o que deve ou pode ser nomeado como tal?

Para Paxton (2007), o significante fascismo tem seu ponto de
inscrigao no fascio, um feixe ou um maco, em italiano, que se remete
ao fasces latino, um machado que era levado a magistrados e em
procissdes romanas, simbolizando autoridade e unidade. Em 1914,
um grupo de nacionalistas, do qual Mussolini se juntou a posteriori,
tentou levar a Itdlia ao combate na Primeira Guerra ao lado dos
Aliados. Para evocar a solidariedade e o fervor da campanha,
intitularam-se: O Fascio Rivoluzionario d’Azione Interventista

Ainda dialogando com Paxton (2007), Mussolini cunha o
termo “fascismo” para descrever o estado de animo dos ex-
soldados nacionalistas e sindicalistas que ele passou a reunir ao seu
redor, mas ainda sem possuir o monopolio do uso do termo. Para
0 autor, o fascismo nasceu de forma oficial em Mildo, em 23 de
marco de 1919:
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Naquela manha, pouco mais de cem pessoas... encontraram-se na sala de
reunides da Alianca Industrial e Comercial de Milao, cujas janelas se abriam
para a Piazza San Sepolcro, para "declarar guerra ao socialismo (...) em razao
de este ter-se oposto ao nacionalismo". Nessa ocasiao, Mussolini chamou seu
movimento de Fasci di Combattimento, que significa, aproximadamente,
"fraternidades de combate" (Paxton, 2007, p. 16).

Porém, o fascismo é um conceito ou modelo politico que nao
se limita apenas a Itdlia de Mussolini ou a Alemanha de Hitler.
Circula, de forma hegemonizada, um sentido cristalizado do que
seria o fascismo, podendo ser apresentada por vividas imagens de
demagogos chauvinistas discursando para multiddes, desfiles de
jovens militares, militantes usando camisas coloridas e espancando
alguma minoria, invastes surpresa e marchas de soldados em
territdrios conquistados (Paxton, 2007).

Contudo, esse imagindrio, proveniente de um senso comum,
pode levar a erros graves. A figura de um ditador poderoso, muitas
vezes, leva a uma personificagao do fascismo, gerando uma falsa
premissa de que, se entendermos esse lider, pode-se compreender
o movimento inteiro. Essa ideia representa a vitoria da propaganda
do nazifascismo, na visao de Paxton, ja que acaba por oferecer um
alibi as institui¢des e grupos que auxiliaram esses movimentos. Por
isso, devemos ter um “modelo” de fascismo mais abrangente, no
qual se englobe o lider, a nagao, o partido, a sociedade civil e suas
interacoes (Paxton, 2007).

Nesse sentido, podemos pensar em uma “esséncia” fascista?
Segundo Robert Paxton, autor de Anatomia do Fascismo (2007), o
fascismo é um discurso potencialmente complexo e, em sua obra,
ele buscou operar com aspectos histéricos de como o movimento
emergiu, expandiu-se, chegou ao poder e promoveu radicalizagao
(quando alcangava o poder), deixando de lado a procura por um
essencialismo fascista. Contudo, ele produz defini¢des (mais
abrangentes), nos ajudando a tragar uma leitura que se distancie de
outros autores que identificam nos movimentos pré-conquista do
poder um “fascismo puro” ou uma esséncia fascista, enquanto os
regimes fascistas seriam uma corrupg¢ao de “ideologia pura”,
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categorizados como conciliagdes dentro das esferas do poder.
Dessa forma, o autor compreende que as adaptagdes e conciliagOes
para chegada a este poder, também podem ser categorizadas como
fascismo. Paxton (2007) tenta englobar o maior ntmero de
variaveis em seu escopo analitico. Nas palavras do autor:

O fascismo no poder consiste num composto, um amalgama poderoso dos
ingredientes distintos, mas combinaveis, do conservadorismo, do nacional-
socialismo e da direita radical, unidos por inimigos em comum e pela mesma
paixao pela regeneracao, energizacgao e purificagdo da Nacdo, qualquer que
seja 0 preco a ser pago em termos das institui¢oes livres e do estado de
direito. As propor¢des exatas dessa mistura resultam de processos tais como
escolhas, aliangas, compromissos e rivalidades (Paxton, 2007, p. 336).

Em uma perspectiva semelhante, Umberto Eco (2018) nomeou
o conceito de “Fascismo Eterno”, articulando as seguintes
caracteristicas: culto a tradi¢do, tradicionalismo, irracionalismo,
censura as criticas, medo da diferenga, frustracdo social,
nacionalismo vago, inimigo contraditdrio, culto a guerra, elitismo,
heroismo como culto a morte, machismo, apelo bélico, populismo
qualitativo e uso manipulador da linguagem. Ademais, o autor nos
alerta que o fascismo ndao é um movimento cristalizado, tampouco
exclusivo do passado, e menos ainda um fendmeno que possa ser
considerado superado. Nesse sentido, concordamos com o autor,
quando ele defende que: “tais caracteristicas nao podem ser
reunidas em um sistema; muitas se contradizem entre si e sao
tipicas de outras formas de despotismo ou fanatismo. Mas é
suficiente que uma delas se apresente para fazer com que se forme
uma nebulosa fascista” (Eco, 2018, p. 44).

Partindo desse pressuposto’, compreendemos que o
significante fascismo, ao assumir essa condi¢ao discursiva rigida e

3 Aqui todos os pressupostos sdo/serdao entendidos como apostas politicas, e ndo
como entes essencialmente verdadeiros — de que definir/nomear/classificar é um ato
politico em meio a jogos circunscritos em determinados contextos discursivos. Estes
apresentam configuragdes especificas, atravessadas por relagdes de poder, que
concorrem para tensionar o campo de possibilidades no qual e a partir do qual algo
pode, ou nao, ser dito sobre alguma coisa. (Martins, 2019, p. 34, grifos do autor).
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pouco flexivel de defini¢des acerca de seu movimento, pode ser
perigoso, uma vez que tende a cristalizar um sentido de
“nazifascismo limitante”, ou seja, o petrificado no passado. Logo,
faz-se pertinente tensionar e problematizar essa narrativa
essencialista estdtica, tendo em vista que “o fascismo em agao se
assemelha muito mais a uma rede de relagdes do que a uma
esséncia fixa” (Paxton, 2007, p. 336). E importante salientar que
conceitos sdo polissémicos (possuem varios sentidos); assim sendo,
nao ha uma interpretacdo univoca de fascismo, e, sim, “entrar no
jogo politico onde as defini¢bes encontram-se em constante
disputas por significados” (Martin, 2024, p. 111).

O significante em questdo, se mostra como um fendmeno
complexo que causa debates hd décadas. Para Sérgio Menezes
(2022), estabelecer um conceito de “fascismo minimo”, ou seja, um
modelo comum a todos os fascismos, sem o qual o movimento nao
existiria, acaba por sedimentar o conceito, que esta em constante
mudanga e adquire novas caracteristicas de acordo com suas
aparigoes historicas. Em fungao disso, o autor esclarece que:

Entender o que é fascismo, suas principais correntes de interpretagdes, suas
principais caracteristicas - sem descartar que podem existir outras, ou que
podem existir fascismos sem algumas dessas- e a seguir perceber suas
reconstrugdes com particular atengdo para o plano discursivo (Menezes,
2022, p.11).

O excerto acima estabelece um dialogo estreito com a postura
epistémica pods-fundacional aqui assumida; logo, as possiveis
defini¢oes de fascismo que buscamos mobilizar até o momento sao
uma das possibilidades de se disputar “multiplas verdades,
contingentes e precarias” (Martins; Gabriel, 2017, p. 695). Desse
modo, quais maneiras a problematizagao do fascismo pode ser
potente no ensino de Histdria?
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Fascismo e o ensino de HistOria*

Os fascismos estdao nas ruas, o fascismo sorri com seus dentes avidos de
sangue em cada recanto do pais. E preciso que o ensino da Histéria atue no
sentido de mostrar que o fascismo nao foi apenas um regime localizado em
certo pais e tempo, mas um anacronismo que ndo deixa de nos obsedar, esta
a nossa volta, ele é um regime que deglutimos e que muitos excretam todos
os dias, em cada uma de suas relagdes, em cada uma de suas palavras.
(Albuquerque Junior, 2016, p. 31-32)

A leitura de Albuquerque Janior (2016) reafirma que o
fascismo ndo é um movimento contido no passado, mas um
espectro que se reinscreve no cotidiano, nos gestos, nas relagdes e
nas linguagens que moldam o mundo social. Esse fascismo que
“sorri com seus dentes avidos de sangue” e que se dilui no discurso
cotidiano atravessa diretamente o didlogo defendido por Umberto
Eco (2018), especificamente quando o autor enfatiza o medo da
diferenga como um de seus componentes estruturantes. Se, como
sugere Albuquerque Junior, o fascismo se infiltra nas praticas
ordindrias, isso ocorre porque ele se alimenta dessa aversao ao
outro, aversao que, segundo Eco (2018), constitui um operador
central da ldgica fascista.

Portanto, torna-se potente trabalhar o conceito de fascismo no
ensino de Histdria, para além da complexificagao do passado e de
alertar a nao aderéncia dos alunos a ideias fascistas. Entendemos
como uma das fungdes do ensino de Histdria a subjetivacao dos
estudantes, ou seja, o atravessamento de sujeitos por meio da
“viagem no tempo” promovida nas aulas, ja que € inerente a
Historia a perspectiva do tempo. Dito de outro modo, “deslocar os
alunos de suas temporalidades para que, através da
experimentacdo de outros tempos, eles possam retornar a seus
tempos transformados” (Albuquerque Junior, 2016, p. 27). Ou seja:

* Neste capitulo, iremos operar com “Ensino de Historia” (com E maitisculo) ao
referimo-nos ao campo de ensino como objeto de investigagao, e ao “ensino de
Histdria” (com e mintsculo) como pratica pedagdgica.
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O processo de investigagao histdrica envolve a compreensao de conceitos do
tempo: a mensuragao do tempo, continuidade e mudancga, as causas e efeitos
de eventos e de mudangas ao longo do tempo. Para que seja possivel a
compreensao de quem somos, como nos relacionamos com os outros e sobre
as semelhangas e diferencas entre nés (Cooper, 2006, p. 8-15 apud Ragon,
2025, p 18).

Assim, articulando esta ideia com o pensamento do
pesquisador indo-britanico Homi Bhabha (1998), percebemos a
necessidade de explorarmos e evidenciarmos as questdes que
norteiam o “eu” e o “outro”. Bhabha busca se distanciar das
interpelacdes que colocam as relagdes de diferenca como oposigdes
puramente simplificadas e/ou perenemente fixas. Segundo o
mesmo, quando duas culturas se chocam e se encontram nao ocorre
uma fusao homogeénea, muito menos se situam em processo de
separacao total, mas geram um “entrelugar” onde o “eu” e o
“outro” se encontram em um processo relacional, constante, mutuo
e fluido, onde os elementos que delimitam as caracteristicas
identitdrias de cada um sdo discursivamente (portanto
politicamente) construidas, dado wum especifico lugar de
enunciacao. Nao obstante, é pertinente pensar que o “eu” de um
determinado discurso, pode também ser relacionado ao lugar de
“outro” quando enunciado por um discurso antagonico a este.

Os fascismos buscam delimitar e definir o “outro” (e essa
defini¢do ndo se coloca como eterna), portanto a nomeacao do
“outro” opera intermediando a construgio de imagens
estereotipadas na grande maioria das vezes. Construindo uma
imagem negativa do seu proprio “eu”, algo enviesado e
demonizado a fim de hegemonizar determinado discurso, imagem
esta, que por consequéncia estaria fadada a incompletude (Macedo,
2004). Fica demarcado, neste aspecto, o nao reconhecimento da
diferenca e a busca pela fixacao de apenas uma significagao que
define o “outro”. Havendo um estabelecimento da “Zona de
Ambivaléncia”, que Appadurai (2009) apontou como sendo um
processo de viabilizagdo das “identidades predatdrias” e que se
estabelecem em prol do exterminio de outras. Por isso é necessario
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a defesa por um compromisso ético, moral e democratico ao se
ensinar Historia, de forma que a exposigio de mundos outros,
pluralidade cultural e a multiplicidade de discursos nao carreguem
valores capazes de matar a alteridade, assim podemos nos
distanciar da ideia que:

[...] aquilo que era diferencial, marca de uma perspectiva, pode querer se
fazer passar pela forma légica de um conceito universal. No cruzamento das
linhas o problema se adensa, pois ha o risco de atribuir aos “outros” uma
marca, um estigma, um tom, até mesmo uma cor, em funcdo das sensagdes
que eles provocam em “nés”, criando, assim, uma “falsa positividade
inversa” (Pereira; Torelly, p. 757).

Assim, discutir o fascismo no Pism e no ensino de Historia é
um debate potente, por compreendermos que a avaliagao da UFJF
estd inserida dentro do contexto de disputas politicas curriculares;
ou seja, participa diretamente das disputas por legitimacao de
determinados sentidos em torno do conhecimento histérico escolar
e, consequentemente, daqueles que norteiam as abordagens em
torno do aspecto do fascismo.

Como o Pism aborda o(s) fascismo(s)?

Ao privilegiar a memoria do fascismo, determinadas questoes
do Pism nos levam a refletir sobre os sentidos de fascismos que
emergem dessa dinamica avaliativa especifica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF). A primeira condigao discursiva que
emerge, interpelando o significante fascismo nestas abordagens,
leva-nos a tensionar a cristalizagdo de narrativas histdricas que
versam sobre essa memoria potencialmente sensivel, sublinhando
e fixando um sentido de fascismo intimamente ligado a leituras de
mundo majoritariamente autoritarias e totalitdrias e, sobretudo,
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associadas as praticas de exterminio nazista e, obviamente, ao
Holocausto®. Vejamos a questao abaixo:

Imagem 1: Questao 2, 2007, Mddulo III

02. Lcia o scguinic texto:
“Fuil detido pela milicia fascista no dia 13 de dezembro de 1943. Eu tinha vinte e quatro anos, pouco juizo, nenhuma
experiéncia. (...) Quando la cheguel, cm fins de janciro de 1944, 05 judcus 1talianos no campo cram uns cento © cinglicnta.
Poucas semanas depois, ji passavam de seiscentos. Eram, em geral, familias inteiras detidas pelos (ascistas ou pelos
nazistas porque lhes faltara prudéncia ou foram delatados (...)" (LEV], Primo. E isso um homem?)

Essa & uma breve descrigio da chegada ac campo de concentragio de judeus “Auschwitz”. Sobre esse momento da
histéria da humanidade, leia as afirmativas abaixo e, em seguida, assinale a altemativa CORRETA.

1. O campo de concentragao e exterminio de judeus “Auschwitz™ pode ser considerado um dos maiores simbolos do
nazismo. Hesultou da expenéncia totalitaria que se mamifestou na Europa no entre-guerras.

II. Regimes de inspiragio fascista desenvolveram-se também na Peninsula Ibénca e 56 desapareceram em meados

da década de 1970, recebendo os nomes de salazarismo em Portugal ¢ franguismo na Espanha

Fssa onda de fascismo que atingiu a Europa no Entre-Guerras ndo chegon a influenciar os govemaos latino-

americanos, que naquele periodo vivenciavam experiéncias democratico-liberais sob mspiragio norte-americana.

1.

a) Todas esido corretas.

b)  Todas estao incormetas

¢] Apenasal e a ll estdo corretas.
d} Apenasal e alll estio corretas.
¢]  Apenas a Il ¢ [II estio ncorretas.

Fonte: COPESE, 2025

O enunciado dessa questao explicita uma das facetas mais
indspitas do discurso fascista: o medo da diferenga e seus
desdobramentos, que culminaram em uma politica de exterminio
em Auschwitz, nomeado de Holocausto Nazista. O significante
fascista emerge em um contexto histdrico atravessado por uma
ordem discursiva totalitaria e violenta. Ele emerge na questao, nao
apenas nomeando uma politica de controle e exterminio das
diferencas, mas, sobretudo, na producdo de subjetividades
assujeitadas a uma légica de homogeneidade. Nesse sentido,
podemos compreender que a alteridade (diferenga) € uma condigao
temerdria para o discurso fascista. Nao a toa, Umberto Eco (2018),
alerta-nos de como o fascismo escrutina e potencializa esse medo
para evocar uma ruptura no seio da sociedade, culminando em um
processo de identificagdo de seus intrusos. A demonizacdo do

® De acordo com Zygmunt Bauman (1998, p. 132), “Quando o sonho modernista é
abragado por um poder absoluto capaz de monopolizar veiculos modernos de
agao racional, e quando esse poder alcanga libertar-se do efetivo controle social, o
que se segue é o genocidio. Um genocidio moderno — como o Holocausto”.
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“outro” se torna um discurso de ordem potente para justificar
atrocidades em nome da pureza racial ou da unidade nacional”
(Martin, 2024, p. 88).

O significante fascismo, tal como aparece nesta questao do
Pism, opera como um significante totalizante: ele hegemoniza o
campo de sentido de modo a fixar uma interpretagao univoca,
imersa na experiéncia desumana europeia da primeira metade do
século XX. Essa fixacao nao é neutra; ela é o desdobramento de uma
politica de memoria eurocéntrica, que universaliza a dor e o trauma
do Holocausto nazista como paradigma absoluto do mal politico,
escamoteando, assim, outras memorias de exterminio e segregacao.

Essa centralidade discursiva reduz o fascismo a um campo
restrito de significagdo epistemoldgica, uma vez que, todas as
outras memorias histdricas de violéncia estatal, tais como as
ditaduras latino-americanas, o apartheid, os genocidios coloniais, as
politicas higienistas e eugenistas locais, sdao comparadas,
hierarquizadas ou, mais frequentemente, excluidas. Nesse ato
hegemonico de cristalizagdo de sentido, o fascismo emerge como
uma categoria de inteligibilidade especificamente eurocentrada, e
a politica de exterminio s6 ¢ legitimada historicamente quando
inserida nesse paradigma europeu de violéncia e exterminio.

Ainda nesse processo analitico, chamamos atencao para o
trecho do excerto: “Essa é uma breve descricdo da chegada ao
campo de concentracdo de judeus ‘Auschwitz’. Sobre esse
momento da histdria da humanidade”. De alguma forma, a questao
escrutinada lanca a inferéncia de que a humanidade moderna
falhou, foi conivente e, sobretudo, agente perpetrador do
Holocausto em Auschwitz. Corroborando essa inferéncia,
Zygmunt Bauman (1998) advoga que:

A modernidade contribuiu para o Holocausto mais de forma direta do que
por sua propria fraqueza e inépcia. Sugere que o papel da civilizagao
moderna na perpetracdo e extensao efetiva do Holocausto foi um papel
ativo, nao passivo. Sugere que o Holocausto foi tanto um produto como um
fracasso da civilizacdo moderna. (Bauman, 2018, p.126)
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A narrativa de Bauman e a inferéncia compreendida e
explicitada na questdio em anadlise fixam um sentido de
humanidade moderna permeada por um discurso racional, que
agugou ativamente para a perpetracao de genocidios, como foi o
Holocausto. No entanto, € preciso tensionar e problematizar essa
perspectiva que articula esse conceito de humanidade moderna e
Holocausto, uma vez que o discurso racional moderno opera em
uma logica bindria, e essa operagao ganha folego em (re)produzir o
outro como inimigo. (Martin, 2024). Ainda nesse movimento,
Martin (2024, p. 90) esclarece que:

A modernidade, ao buscar universalizar e homogeneizar, tenta criar uma
identidade social homogénea, eliminando as diferengas percebidas como
ameacas. No entanto, essa tentativa de suturar e fechar o social ndo elimina
as exclusodes e antagonismos inerentes, mas sim os reforga. [...] Contrapondo
a narrativa de Bauman, ndo percebemos o Holocausto como um fracasso da
modernidade ou da humanidade, mas como um desdobramento extremo de
discursos hegemonicos que se banalizaram e legitimaram a violéncia. Essa
perspectiva nos permite entender como a linguagem e o discurso podem ser
utilizados para justificar e perpetuar a exclusao e o exterminio. Assim, ao
operar com binarismos, a modernidade facilita processos de exclusado e
antagonismo que culminam em genocidios.

Nesse horizonte, as alternativas propostas na questao nao
apenas “testam” o conhecimento factual sobre o fascismo, mas
também reproduzem, mais uma vez, a cristaliza¢gdo do fascismo
como um regime do outro, ou seja, do estrangeiro. Outro ponto a
ser sublinhado e problematizado é a estreita articulacdo que
emerge entre a politica fascista de exterminio e o periodo bélico.
Nesse contexto, o fascismo ndo emerge da guerra, mas se fortalece
por meio dela. O conflito bélico potencializa os discursos de
controle e 0os mecanismos de segregacao, permitindo que praticas
genocidas sejam implementadas sob a justificativa de seguranga e
pureza racial. A guerra, nesse sentido, opera como uma cortina que
encobre as dimensdes mais brutais do fascismo, aquelas que visam
aniquilar o outro em nome de uma ordem homogénea.
Corroborando essa perspectiva, o Prof. Karl Schuster discorre que:
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O genocidio nao se da tnico e exclusivamente na guerra, como se pensou
durante muito tempo. A guerra talvez seja um meio fundamental para
acelerar a pratica genocida e, consequentemente, também para escondé-la.
Se vocé prestar atencdo no exemplo que nds temos do passado recente
alemao, a guerra acabou sendo um subterfagio para justificar o genocidio e
também, obviamente, para acoberta-lo do ponto de vista politico e social
(PPGECCO UFMT, 2021, informagéo verbal).6

Ainda nesse movimento, chamamos aten¢ao para a ultima
alternativa da questdo, que de acordo com o gabarito da prova, é a
alternativa errada. A alternativa III, ao afirmar que a onda de
fascismo que atingiu a Europa no entre-guerras nao influenciou os
governos latino-americanos, traduz uma leitura profundamente
hegemonica e eurocéntrica da histdria, pois reafirma a ideia de que
o fascismo € wum fendmeno exclusivamente europeu,
desconsiderando seus desdobramentos e interpelagdes no contexto
latino-americano. Essa afirmacao opera dentro de uma ldgica que
legitima a hegemonia europeia na producao do conhecimento
historico, ao mesmo tempo em que invisibiliza as formas locais e
situadas de autoritarismo, nacionalismo e violéncia politica que
emergiram no globo terrestre. Vale destacar, que tal escopo se
debruca em uma questdo mais antiga, mas que em cendrios mais
atuais a abordagem do fascismo tem ganhado novas aberturas para
a percep¢ao do conhecimento histérico escolar aqui defendido.
Passemos para a proxima questao.

6 PPGECCO UFMT. Aula 1 - Genocidios e memoria da Shoa. Prof. Karl Schuster.
Comentador: Prof. Michel German. YouTube, 16/08/2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_egfRqCNBXM&list=PL1iOAlbxi5YuAZitE]
qaqqgby9idfyHTHg&index=3. Acesso em: outubro/2025.
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Imagem 2: Questao 2, 2021, Médulo III

QUESTAD 2 - Lela 0 texto & a seguir responda ao que se pede:

*0 que vocés estdo vendo € o gQue vores estiTo lendo ndo € o que esta acontecendo™

Donald J. Trump, 2018

“Desde entidio, uma luta entre o verdode e o mentiro tem sido trovada. Como sempre, desso lute a verdode saird
vitariosa”™

Adolf Hitler, 1941

“Wocé deve acreditar em mim porgue estou acostumado — este & o sistema da minha vida — a dizer, sempre € em todo
lugar, a verdode”
Benito Mussolind, 1924

Como fol que os nazistas e outras fascistos chegaram oa poder e assassinaram mithdes de pessoas? Eles fizeram isso
espathando mentiras ideoldgicas, O poder politico fasciste derivou significativamente da cooptogdo da verdode e do
ampla propagogdo de mentiras. Afuclments, testemunhamas uma onde de Nideres populistas de direita em todo o
mundo. E, bem semethonte aos lideres foscistas do passedo, umo grande parte do seu poder politico @ erigida
guestionondo o reslidode; endossondo mite, ddio e paranoio; e promovendo mentiras. [...| Grogos & Histdria, hoje
conhecemaos os terrivels consequéncias dos mentiros fascistas. [...] Os lideres foscistas proeminentes do século XX -
de Mussolinl @ Hitler - consideravam as mentiras como sendo verdodes encornadas por eles. [..] Atuaimente os
méntiras parecerm novamente substitulr cod vez mais o verdade empirico. A medida gue os fotes sdo opresentodos
como ‘fake news’, e os fdelas origindrios doqueles que negom os fotos se tornom politicos governamentals, devemos
lembror que o debote otuol sobre o ‘pds-verdaode’ tem uma estirpe politica e intelectual: o histdrio das mentiras
fascistas,

FINCHELSTEIN, Federica: Lima breve fistdrio dos menfiros foscishos. $30 Poulo. Vestigio, 2620, p. 15-25

A) Caracterize o fascismo do periodo entreguerras, destacando o papel dos lideres para a propagacio do poder.

B} A partir do texto e de seus conhecimentos, indique duas caracteristicas de convergéncia ou divergéncia entre os
atuals lideres de extrema direita com os histdricos lideres fascistas.

Fonte: COPESE, 2025

Em primeira analise, a questao em destaque trabalha de forma
a articular temporalidades, fugindo um pouco do estereétipo de
um fascismo preso nas correntes do passado, sem ligagdo com o
presente e possibilitando uma amplitude maior do que se entende
como fascismo. Porém, em uma segunda anadlise, como se vé na
alternativa “A”, esse fendmeno estd novamente ligado ao periodo
entreguerras. Portanto, subentende-se que estd se referindo ao
periodo entre a Primeira e a Segunda Guerra e aos movimentos
fascistas que se desenvolveram nesse periodo, excluindo uma
analise mais ampla do entendimento do conceito, ja que o fascismo
nao é possivel somente em um periodo de guerra ou entre guerras,
considerando que os conflitos bélicos potencializam esse
fendmeno, como ja explicitado anteriormente.
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Na alternativa “B”, a prova traz um importante debate a
respeito de um discurso fascista nos dias atuais, mesmo sem um
consenso sobre figuras como Trump se encaixarem como fascistas,
neofascistas ou como representantes da extrema direita. E notério
que discursos como o apresentado na questao “flertam” com o
fascismo, possibilitando percep¢des de que o fascismo pode ser
evocado no tempo presente. Nao obstante, como podemos ver
nessa questdao e no decorrer de muitas outras do Modulo III de
todos os anos, existe uma personificacao dos lideres no processo.
Nesse caso, o texto remete a Mussolini e a Hitler e compara seus
discursos ao de Trump, legitimando um protagonismo dos lideres
na compreensao do fendmeno. Como dito na secao 1, pode-se criar
a falsa sensagao de que basta entender o lider para compreender o
fendmeno fascista. Essa perspectiva dialoga com autores que
aderem ao “intencionalismo”, segundo o qual o Estado totalitario
nazista e o exterminio judeu seriam resultado de um plano prévio
de seu lider e guiado por sua ideologia (Kalaidjian, 2022).

Desse modo, essa concepgao historiografica e o sentido de
fascismo legitimado nessa questao acabam por negligenciar outros
agentes dos movimentos. Em didlogo com Paxton (2007), apenas as
inten¢des do ditador nao teriam significado algum sem que os
oficiais de policia, os comandantes militares, os magistérios, os
servidores publicos e outros grupos estivessem dispostos a seguir
suas ordens. O autor sugere ainda que esses movimentos
apresentam fortes impulsos radicalizantes provenientes das bases,
havendo uma tensdo entre esse grupo do partido e o lider, ja que,
para ele, essa figura de lideranca precisa estabelecer aliancas com
outros grupos. Assim, essa personificacdo simplifica o debate e
produz um 4libi para outros atuantes desse processo, que constitui
uma teia complexa.

Passemos agora para a ultima questao.
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Imagem 3: Questao 17, 2020, Mddulo III

QUESTAO 17 - Analise as imagens abaixo:

Imagem 1 Imagem 2

nttps:/flatuffcortoons. fies. woedpress.com/2013/06/fora-galinkas https//integrafismolineor.org.br/wp-
verdes.gif content/uploods/2019/02/Galo-Tup¥C3%A3.[pg

Sobre a dicotomia esquerda e direita na década de 1930 assinale a opc3o CORRETA:

@ Com a alcunha de "galinhas-verdes”, os integralistas estabeleceram a organizagdo de um momento
antinacionalista, antifascista e em defesa da revolu¢do permanente.

A Alianga Nacional Libertadora buscou a unido entre esquerda e direita na materializacdo da frente Unica
contra o fascismo e, portanto, recebeu apoio do presidente Getdlio Vargas

@ A Agdo Integralista Brasileira fol um movimento sem expressdo politica, que ndo gerou oposi¢do entre a
esquerda e direita, com baixa ades3o e sem apelo religioso, ficando restrito a algumas regides do pais.

(@ O levante comunista de 1935 tinha por objetivo a instauragdo de uma revolugdo de cardter socialista, além da
deposigdo de Getulio Vargas, o que contribuiu para o fortalecimento do cenario anticomunista que culminou
com o golpe de 1937.

@ Em resposta a alcunha “galinha-verde”, os integralistas demonstraram a sua forga ao alcancar a vitdria politica
na década de 1930, exterminando o comunismo e o liberalismo no Brasil.

Fonte: COPESE, 2025

Nesta situagdo em destaque, a questao se apresenta como uma
das tnicas que centraliza a discussdao em torno das disputas por
espago politico entre os Integralistas e as forcas de esquerda
durante a década de 1930, sobretudo conferindo centralidade ao
contexto brasileiro. Embora a informacao apresente uma aparente
potencialidade para tratar das formas multiplas e especificas pelas
quais o fascismo se manifesta, ela nao explora esse aspecto. Pelo
contrario, ndao ha o uso do termo fascismo em nenhum momento;
destaca-se, portanto, a auséncia de um ato de nomear ou
categorizar o movimento como tal, o que pode indicar uma
tentativa de “neutralidade/imparcialidade”, funcionando como um
véu ilusorio que destoa dos sentidos politicos implicados na defesa
do conhecimento historico escolar aqui exposto (Pla; Bastos;
Martins, 2024).
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As questdes anteriormente apresentadas evidenciam que as
provas ainda articulam a ideia de fascismo de maneira fortemente
atrelada e enraizada a um tnico espago geopolitico (a Europa) e a
um unico periodo histdrico (o entreguerras). Quando ocorre algum
deslocamento para além desses contextos, percebe-se uma
relutancia em nomear tais casos como fascismo (ou neofascismo).
Diversas vertentes historiograficas compreendem que o
Integralismo constitui um movimento fascista particular do cenario
brasileiro, perspectiva também desenvolvida pelos professores
Odilon Caldeira Neto e Leandro Pereira Gongalves em seu livro
Fascismos em Camisas Verdes (2020).

Nesse sentido, mobiliza-se o termo “extrema direita” para se
referir a esses movimentos e praticas que atuam em
temporalidades mais atuais e/ou em regioes distintas do continente
europeu. Nao que tais ideias nao estejam alinhadas com os vieses
da extrema direita, mas o uso desse termo acaba por provocar uma
generalizacao do tema e, por sua vez, deixa de considerar certas
particularidades possiveis nas organizagdes politicas e nas
manifestagdes dos fascismos. Indagamos, entdao: seria essa uma
pratica de eufemizagao ou apenas uma cautela em lidar com temas
potencialmente sensiveis, a fim de evitar polémicas?

Fechamento Provisorio

Considerando as andlises anteriores, € possivel responder a
pergunta inicial: quais sentidos de fascismo sdao abordados e
legitimados pelo Pism? As questoes analisadas ensejam uma forte
adesao a um conceito de fascismo cristalizado e pouco flexivel, uma
vez que a avaliacao privilegia, de maneira quase exclusiva, a
associagdo do fascismo a Alemanha e a Itdlia do periodo
entreguerras, centrando-se sobretudo nas figuras das liderangas
desses regimes. Com isso, o exame dedica pouca atengdo ao papel
estruturante do discurso fascista, o que reforca uma compreensao
tradicionalista do fendmeno, que o confina a um recorte temporal
especifico e o vincula majoritariamente a ditadores totalitarios.
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Além disso, poucas questdes estabelecem articulagdes entre
passado e presente com o objetivo de reconhecer a existéncia de
expressoes contemporaneas do neofascismo. Mesmo nas ocasioes
em que essa aproximacao € sugerida, ndo ocorre a nomeacao
explicita de movimentos atuais como fascistas ou neofascistas. Esse
silenciamento contribui para a manuten¢ao de uma leitura que
apresenta o fascismo como um fendmeno histdrico concluido, e nao
como um repertorio discursivo e politico ainda atuante.

Alguns historiadores decretaram o fim do fascismo em 1945,
associando-o ao encerramento da Segunda Guerra e
compreendendo-o como um subproduto de uma crise muito
especifica. No periodo pos-guerra, instalou-se um forte mal-estar
em relagdo a esses movimentos, amplamente sustentado pelas
politicas de memodria do Holocausto e pelas imagens dos corpos de
Hitler e Mussolini. Além disso, as mudangas sociais e o
desenvolvimento do capitalismo nao teriam fornecido, segundo
essa perspectiva, condi¢gdes propicias para a proliferacao do
fascismo nas décadas seguintes (Paxton, 2007)

Aqui, a avaliagdo e nos, os autores desse capitulo, partimos de
pressupostos distintos a respeito do que se é entendido como
fascismo, para Paxton: “O fato de acreditarmos ou nao na
recorréncia do fascismo depende, é claro, do que entendemos por
fascismo” (2007, p.285). Logo, a definicdo desse movimento é de
suma importancia para se legitimar como possivel ou ndo no tempo
presente. Esse “mal-estar” do fascismo no p6s-1945 se dissipou, ja
que as testemunhas oculares desses acontecimentos sao diminutas
no nosso tempo. Ela se estabelece de outro modo, ja que as
indumentarias, sobretudo nazistas, sdo tabus na nossa sociedade;
assim, poucos movimentos vao reaver integralmente a ideologia
nazista ou fascista, tornando-se mais maledveis para ganhar
adeptos. Ainda em didlogo com Paxton (2007), concordamos com o
autor que um “fascismo futuro” (ou presente) nao precisa ter uma
semelhanga “perfeita” com o fascismo pré-1945, nos seus signos e
simbolos. Por exemplo, esse grupo elegeria um inimigo interno,
mas nao teria que ser obrigatoriamente o povo judeu. Para o autor:
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Se entendermos o renascimento de um fascismo atualizado como o
surgimento de algum tipo de equivalente funcional, e ndo de uma repeti¢ao
exata, essa recorréncia é de fato possivel. No entanto, teriamos que entendé-
la por meio de uma comparagao inteligente da forma como funciona, e nao
de uma atencao superficial a seus simbolos exteriores (Paxton, 2007, p.288).

Para tal, visto a poténcia da tematica no ensino de Historia, é
necessaria uma abordagem mais ampla, na qual possa englobar o
fascismo em outros contextos. Mesmo que as questoes abordem
majoritariamente a oOtica “eurocentrada” sobre ideologia do
fascismo, isso nao significa que as provas tensionam um
fechamento completo em si, notando-se a presenca de aberturas
que podem ser potentes para se desconstruir as nogoes
generalizadas ou singulares sobre o tema. Nao obstante, nao se
articula neste capitulo a defesa do apagamento completo deste tipo
de questdes, mas, sim, que tal problematizacdo possa abrir
caminhos para se refletir em abordagens mais amplas e plurais
sobre o conteido em torno dos fascismos, que se demonstra
complexo e extremamente perigoso quando elevado apenas a
valorizacao de uma memdria tinica sobre o tema, negligenciando a
aparigao desses movimentos na atualidade. Dado o atual contexto
politico global, é expressivo valorizar e se inserir em torno das
disputas politicas que tensionam os usos e aplicagdes do
significante fascismo, visto que este pode interpelar as condi¢des
democraticas que constituem as particularidades de se ensinar e
aprender Histdria.
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O ISLA DO MEDIEVO NO PISM:
QUE ARTICULACOES ENTRE CONTEUDOS E
DIMENSOES AXIOLOGICAS PARA O ENSINO DE
HISTORIA MEDIEVAL?

Mikayla Grace Werneck
Flavio Pereira Bastos

Introducao

A religido islamica é um tema sobre o qual as pessoas
habitualmente opinam com certo grau de convicgdo e aparente
exatidao. Trata-la a luz da Idade Média seria equivalente a decorar
uma “tabuada” de expressdes majoritariamente negativas!. Pensa-
la historicamente representaria fronteiras nao apenas geopoliticas,
mas também axioldgicas, em diversos aspectos.

O islamismo apresenta-se como uma religido de significativo
impacto em escala mundial®. Desde a Alta Idade Média, reconhece-
se que essa tradigao religiosa exerceu influéncias decisivas na
configuracdo histérico-cultural da Peninsula Arabica, com
importantes desdobramentos em outras regides do globo.
Constituida como uma religido monoteista e fundamentada em
escrituras  sagradas, a tradi¢do islamica  expandiu-se
geograficamente por areas da Africa, Europa, Asia e Américas
(Pinto; Mota, 2024).

A medida que se expandia, o islamismo — assim como outras
tradigOes religiosas — foi atravessado por cisoes e reformulagoes,
como a divisao entre mugulmanos sunitas e xiitas, refletidas em

! Para uma discussao mais abrangente sobre essa problematica, ver: Albin et al. (2019).
2Disponivel em: https://www.pewresearch.org/short-reads/2025/06/10/islam-was-the-
worlds-fastest-growing-religion-from-2010-to-2020/. Acesso em: 6 ago. 2025.
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distintas® formas de expressao cultural ao redor do mundo. Em
torno dessas expressoes, ndo ¢ incomum encontrarmos narrativas
histdricas acerca do Isla marcadas por elementos como violéncia,
terror, primitivismo, derrotas, conflitos, abusos e preconceitos
(Huntington, 1996; Lewis, 2009; Pagden, 2008; Stark, 2020). Por
outro lado, ao reconhecermos a multidimensionalidade e a
interatividade (Barth, 2011) da religido islamica em ambitos como
medicina, universidade, concep¢des matematicas, alquimia,
alfabetizagao, literatura, economia e formas de Estado, outras
narrativas sobre o Isla podem ser vislumbradas sob uma
perspectiva intercultural e interconectada (Burman; Catlos;
Meyerson, 2022).

Nesse sentido, compreendemos que a produgao de narrativas
sobre determinado tema histdérico estd implicada em dimensdes
politico-axioldgicas (De Baets, 2009; Pla, Bastos, Bomfim, 2024),
cujos impactos podem ser observados nas atitudes instituidas
cultural e educacionalmente nas relagdes sociais. Assim, ao
investigarmos como as narrativas historicas sobre o Isla* no

3 Reconhecemos os fatores “permanéncia” e “transforma¢dao” no ambito da
religido islamica, sobretudo quando consideramos, por exemplo, as cinco fontes
basicas do islamismo: o Alcordo, o hadith profético, a analogia (giyds), o consenso
(ijmd‘) e o interesse publico (maslaha). Para uma discussao especializada sobre o
tema, ver: Donner (2019).

4 Para conversarmos sobre o Isla no ambito do Ensino de Historia, utilizamos uma
perspectiva metodologica oriunda dos campos analiticos “émico” e “ético”, os
quais tém sido interpretados de diferentes maneiras pelas areas disciplinares
como a Linguistica, a Antropologia, a Sociologia, a Ciéncia da Religido, entre
outras. Em linhas gerais, “o émico” refere-se as formulagdes emitidas pelo proprio
grupo social ou cultural estudado, ou do ponto de vista do objeto de estudo;
enquanto que “o ético” diz sobre os conceitos elaborados ou as formulagoes
construidas pelo pesquisador/a (Headland; Pike; Harris, 1990). Com base nessa
distingdo analitica, ressaltamos que o objetivo aqui nao é tratar do dominio
“émico” da religido islamica, mas sim compreendé-la do ponto de vista “ético”
como tema trabalhado pelo curriculo de Histéria do Pism. Ou seja, nosso
proposito nao consiste em discutir a pertinéncia e legitimidade dos valores
espirituais e doutrinarios do, para e no Isla do passado medieval, mas identificar os
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Medievo tém sido produzidas por meio do Pism, entendemos que
dimensodes axiologicas sao mobilizadas e problematizadas a
medida que sao narrativamente atribuidas aos eventos histdricos.
Nessa perspectiva, formulamos as seguintes indagacdes: que
dimensoes axioldgicas tém sido mobilizadas pelas questoes de
Historia do Pism a partir da tematica do Isla no Medievo? Que
passado do Isla tem sido narrado por meio dos contetidos didaticos
voltados ao Ensino de Historia Medieval? Que valores tém sido
constituidos e propagados?

O Isla na Era Medieval: surgimento e representacdes

No inicio do século VII, um novo movimento religioso surgiria
na Peninsula Ardbica, em um contexto de transformagoes politicas,
culturais e espirituais. Como observa Albert Hourani (2006), o
encontro entre um mundo sedentdrio que comegava a perder sua
antiga estabilidade e as sociedades nomades das fronteiras, em
contato com bizantinos e persas, deu origem a uma nova ordem
politica e espiritual, apagando antigas fronteiras e criando outras.
Essa nova ordem alinharia sua identidade a uma revelacao
concedida por Deus a Maomé, o ultimo de uma linhagem de
profetas que incluiria figuras como Abraao, Moisés e Jesus Cristo
(El Fasi; Hrbek, 2010). A fim de explicar o Isla como a restauracao
do monoteismo original revelado por “Deus” desde os primeiros
tempos, El Fasi e Hrbek (2010, p. 40) afirmam que:

A intencado de Deus foi, desde a origem, proceder de modo a que toda a
humanidade fosse conduzida a acreditar somente Nele, o Ser Supremo. As
suas sucessivas mensagens foram portanto orientadas em dois principios
essenciais: 0 monoteismo e a universalidade. Os primeiros a receberem a
mensagem foram os judeus, porém, ao longo da sua historia, eles desviaram
amensagem, atribuindo-se indevidamente a exclusividade da fé monoteista.
Para corrigir este desvio da Sua intencdo original, Deus enviou Jesus que
efetivamente restaurou a universalidade do monoteismo. No entanto, coube

desdobramentos socioculturais produzidos por esses valores por meio das
narrativas histdricas das respectivas questdes do Pism.
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entdo aos cristaos desviarem-se, proclamando Jesus filho de Deus e assim
fugindo ao monoteismo. Maomé recebeu entao a tarefa de reconduzir a
humanidade inteira para a via do monoteismo universal e auténtico, o isla.

Desse modo, Maomé (ou Muhammad ibn ‘Abd Allah), nascido
em Meca, iniciaria sua pregagao a partir de mensagens reveladas
por um anjo de Deus e, gradualmente, formaria um pequeno grupo
de crentes. A oligarquia local, entretanto, ndo concordaria com sua
pretensdao de ser um mensageiro de Deus, percebendo-o desde o
inicio como uma ameaca aos seus privilégios e temendo restri¢oes
as crencas individuais vinculadas ao comércio de Meca (Palazzo,
2014). Perseguido, Maomé partiria para Medina, em 622, episodio
conhecido como hijrah (ou hégira, traduzida como “fuga” ou
“migragao”) e considerado o marco inicial da era muculmana. A
partir desse momento, o Isla cresceria progressivamente pela
Peninsula Arabica, impulsionado, sobretudo, pela poténcia de
apresentar-se como portador de um triunfalismo cultural
acompanhado de prestigio linguistico e tradi¢ao escrita, capazes de
dialogar e, por vezes, conflitar com outras civiliza¢gdes (Dramani-
Issifou, 2010). Assim, o surgimento do Isla pode ser compreendido
simultaneamente como um fendmeno historico - nascido de uma
conjuntura de transformag¢des no mundo drabe e nos impérios
vizinhos - e como um fendmeno religioso, inscrito na tradigao
profética monoteista e propositor de um novo modelo de
comunidade humana ancorado na submissao a Deus e na justica
social. As dimensdes espiritual e politica ajudam a explicar o rapido
florescimento da nova fé e a formagao do vasto império
mugulmano que, em poucas décadas, se estenderia do Atlantico a
Asia Central.

Na histéria da “historiografia ocidental”, os povos arabes
costumam ganhar destaque sobretudo nas abordagens sobre as
Cruzadas. Entretanto, as narrativas predominantes tendem a
construir a imagem do muculmano como “inimigo”, justificando
pretensdes expansionistas da Igreja Catdlica (Costa, 2016). Essa
representa¢ao, marcada por um olhar eurocéntrico, reforgaria a
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oposicao entre “civilizagdo” e “barbdrie”, legitimando a violéncia e
o dominio politico-religioso sob o pretexto da fé. Amin Maalouf
(2024), em sua obra As Cruzadas Vistas Pelos Arabes, apresenta uma
histéria narrada “pelo outro lado”, demonstrando como as
Cruzadas constituiram um acontecimento fundador nas relagdes
entre Ocidente e mundo arabe, bem como no enfrentamento entre
Isla e Cristianismo, constantemente renovado até os dias atuais.
Compreender o Isla medieval implicaria, portanto, ndo apenas
narrar seu surgimento e expansao, mas também analisar as formas
pelas quais ele foi representado, seja nas cronicas medievais e na
historiografia, seja no ambito de politicas curriculares, como o
Pism, e do proprio Ensino de Histéria Medieval.

Compreendemos que, desde 0 momento em que uma histéria
medieval da Europa Ocidental crista foi hegemonizada como “a”
Histdria Medieval, o Isla passou a ser narrado como o “Outro”. Isso
pode ser percebido no ambito do Ensino de Historia, quando o Isla
aparece como um “adendo” da Idade Média. Entretanto, nao
defendemos a criagdo de uma narrativa contra hegemonica
(Moulffe, 2015), mas formas de ressignificar narrativas histdricas
hegemonizadas sobre o Isla medieval por meio de sentidos
axiologicos capazes de provocar um Ensino de Histéria Medieval
mais plural em sua complexidade. Nessa perspectiva, operamos
com a premissa de que o Pism, como indutor curricular do que se
pretende ser ensinado e aprendido na educagao bdsica, possui
potencial para interferir no processo de construgao de sentidos
sobre o passado, impactando diretamente as formas pelas quais
professores e estudantes compreendem e significam o Isla em
possiveis contextos de Ensino de Histéria Medieval.Assim, o
surgimento do Isla pode ser compreendido simultaneamente como
um fendmeno histérico - nascido de uma conjuntura de
transformagdes no mundo drabe e nos impérios vizinhos - e como
um fendmeno religioso, inscrito na tradi¢do profética monoteista e
propositor de um novo modelo de comunidade humana ancorado
na submissao a Deus e na justica social. As dimensdes espiritual e
politica ajudam a explicar o rapido florescimento da nova fé e a
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formagao do vasto império mugulmano que, em poucas décadas,
se estenderia do Atlantico a Asia Central.Na histéria da
“historiografia ocidental”, os povos arabes costumam ganhar
destaque sobretudo nas abordagens sobre as Cruzadas. Entretanto,
as narrativas predominantes tendem a construir a imagem do
mugulmano  como  “inimigo”, justificando  pretensdes
expansionistas da Igreja Catodlica (Costa, 2016). Essa representagao,
marcada por um olhar eurocéntrico, reforgaria a oposi¢ao entre
“civilizacdo” e “barbdérie”, legitimando a violéncia e o dominio
politico-religioso sob o pretexto da fé. Amin Maalouf (2024), em sua
obra As Cruzadas Vistas Pelos Arabes, apresenta uma historia
narrada “pelo outro lado”, demonstrando como as Cruzadas
constituiram um acontecimento fundador nas relagdes entre
Ocidente e mundo arabe, bem como no enfrentamento entre Isla e
Cristianismo, constantemente renovado até os dias atuais.
Compreender o Isla medieval implicaria, portanto, nao apenas
narrar seu surgimento e expansao, mas também analisar as formas
pelas quais ele foi representado, seja nas cronicas medievais e na
historiografia, seja no ambito de politicas curriculares, como o
Pism, e do proprio Ensino de Histéria Medieval.Compreendemos,
entdo, que, desde que uma histéria medieval da Europa Ocidental
crista foi hegemonizada como “a” Histéria Medieval, o Isla tem
sido narrado como o “Outro”, e percebemos isso no ambito do
Ensino de Histéria quando vemos o Isla como um “apéndice” da
Idade Média. Entretanto, ndo defendemos a criacdo de uma
narrativa contra-hegemonica (Mouffe, 2015), mas formas de
ressignificar narrativas histéricas hegemonizadas sobre o Isla do
Medievo por meio de sentidos axiologicos que provoquem um
Ensino de Historia Medieval mais plural em sua complexidade.
Assim, operamos com a nogao de que o Pism, como um indutor
curricular do que se pretende ser ensinado e aprendido na
educacao basica, tem o potencial de interferir no processo de
construgao de sentidos sobre o passado, impactando diretamente
as formas pelas quais professores e estudantes percebem e
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significam o Isla para possiveis contextos de Ensino de Histdria
Medieval.

Narrar o Isla do Medievo a partir das questoes do Pism

Nesta secao, discutimos como o Isla medieval tem sido
representado nas questoes do Pism, analisando tanto a presenga de
conteiados histéricos quanto a inser¢do - ou auséncia - de
dimensdes axiologicas nas articulagdes discursivas mobilizadas.
Nosso objetivo é compreender como a narrativa historica articula
conhecimento e valores, e como determinadas escolhas discursivas
implicam o reconhecimento de multiplas vozes e experiéncias no
ambito do Ensino de Histéria Medieval.

Consideramos que a identificagdo da “presenga” (ou “nado
identificacao”) de dimensdes axioldgicas implica reconhecer
demandas de diferenca e identidade que atravessam o curriculo de
Histdria, entre as quais se destacam, por exemplo, a promogao
positiva daimagem da mulher e dos afrodescendentes, a superagao
da violéncia e a reafirmagao dos direitos humanos (Martins, 2019;
2021). Defendemos que a presenga - ou nao identificagao - dessas
dimensdes constitui, portanto, uma escolha politica.

Se compreendemos que todo fechamento narrativo de um
discurso é sempre provisorio e parcial, especialmente no que diz
respeito a cadeia de sua significagdo - isto é, ao modo como os
significantes se organizam e se relacionam na constru¢ao de
sentidos -, entdo a inclusao (ou exclusao) de um significante como
o Isld medieval no curriculo de Histéria do Pism nao apenas define os
contornos da narrativa historica, mas também estabelece fronteiras
de pertencimento e alteridade. Assim, ao destacar ou silenciar
determinados elementos do conhecimento histdrico escolar,
construimos narrativas que reforcam certas identidades e
invisibilizam outras. No caso do Isla medieval, tal operacao
discursiva pode tanto reforgar sua posigaio como “Outro” em
relacdo ao Ocidente cristao quanto abrir espaco para uma
compreensao mais complexa, na qual multiplas vozes, experiéncias
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e valores coexistam. Desse modo, a analise da articulagdo desses
significantes no Pism permite problematizar como os sentidos de
diferenca e identidade tém sido tensionados, negociados e
reconfigurados na construgao do conhecimento historico escolar
sobre o Isla medieval.

Antes de identificarmos as dimensoes axioldgicas, realizamos
uma observagdo quantitativa da presenga do Isla no Pism. Em
primeiro lugar, destacamos que o tema aparece em 6,7% do
Moddulo I, responsavel pelos contetdos de Historia Medieval.
Dentro desse conjunto, o mundo islamico estd presente em 25%?°
dos contetidos. Considerando os dados levantados por Werneck
(2024), observa-se que outros temas recorrentes sdo o feudalismo,
as epidemias e as relagOes sociais, majoritariamente associados a
uma histéria medieval europeia cristd. Além disso, 27,3% das
questdes referentes ao Isla tém como tépico principal as instancias
militares no mundo medieval, particularmente em referéncias as
Cruzadas. Nessas abordagens, o Isla aparece, na maior parte dos
casos, em posi¢ao secunddria, como uma “anedota” da histéria
europeia. Observemos os dados.

> Embora os contetidos de Histéria Contemporanea nao estejam formalmente
previstos no contetido programatico do Médulo I, observa-se, em edigdes recentes
do Pism, a presencga do Isla contemporaneo - em especial, por meio de contetidos
relacionados a islamofobia.
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Imagem 1: Contetidos presentes no Pism de Histéria Modulo I

Contéudos no Pism Méddulo |

Brasil Império

Antiguidades outras

Brasil Colonial

19.5%

Europa Medieval

12.2%

Europa Moderna Baixa Idade Médi?

19.55%

Mundo islamico

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Imagem 2: Conteudos de Histéria Medieval presentes no Pism
Moédulo I

Conteldos de Histdéria Medieval

Organizagao

25.0%

E;pénsao Islamica
;‘:ssagem do mundo
;’aji;ei da Igreja Catolica
;':ude e epidemias na

Cultura e arte medieval
6.8%

Surgimento do sl&
4.5%,

Passagem do mundo Instancias miliatres no
4 5% C
Organizagao do Isla

4.5%

9.1%

Transformagoes

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Imagem 3: Contetidos de Isla presentes na Histéria Medieval no
Pism Mddulo I

Conteldos de Isla

Islamofobia
18 _"
Instancias militares do

Processo da expansao

Organizacio cultural e

Sur_gtmento do mundo

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Esses dados indicam que, embora presente nos contetidos de
Historia Medieval, o Isla ocupa um lugar secundarizado,
frequentemente associado a acontecimentos europeus e raramente
tratado como agente histérico em suas singularidades. Essa
representacao possui implica¢des diretas no curriculo escolar, uma
vez que o Pism, contituido como indutor curricular, pode
contribuir para a manutencdo de uma visdao eurocéntrica da
chamada “Idade Média crista”.

Para além da analise dos contetidos, voltamo-nos as
dimensdes axiologicas associadas as questdoes sobre o Isla.
Perguntamo-nos, entdo: o que significa representar o Isla do
Medievo com ou sem dimensoes axioldgicas identificadas?
Reconhecemos que questdes “sem dimensdao axioldgica
identificada” tendem a reproduzir uma narrativa conteudista, isto
¢, centrada na memorizacao de informagdes e na redugao do
conhecimento historico escolar a acumulacdo e reproducdo de
contetdos. Tal abordagem reforca a ideia de que aprender Histdria
se limita a “decoreba” de fatos. Nesse sentido, exemplos desse tipo
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de questao no Pism solicitam que o/a estudante cite e analise dois
principios fundamentais da crenca islamica ou explique a relacao
entre economia e religiao em grupos politeistas durante a expansao
mugulmana (UFJF, 2003; 2012). Esse formato corresponde a 44,4%
das questdes sobre o Isla do Medievo, enquanto 22,2% apresentam
potencial de desdobramento axiologico e 33,4% possuem
articulagao axiologica identificada.

Ao tratarmos o contedtdo como instrumento capaz de
mobilizar dimensdes axioldgicas, compreendemos que discussoes
éticas podem emergir quando articuladas, por exemplo, as relacoes
de poder, dominagao e opressao. O ponto de interesse, aqui,
consiste em observar se - e como - essa articulagao se concretiza.
Nesse sentido, Bastos (2024) propdoe a categoria “potencial
desdobramento axioldgico”, referindo-se a possibilidade de um
conteado apresentar abertura para uma dimensao axioldgica
quando sua articulagio nao € interrompida por um gabarito
meramente descritivo.

Assim, ao identificarmos dimensdes axiologicas associadas ao
Isla do Medievo, buscamos problematizar como os contetidos tém
articulado discussoes éticas de “dentincia”, “critica”, “defesa” ou
“valoracdao” das agdes dos sujeitos histdricos representados nas
narrativas (Bastos, 2024). Expressoes como “contribui¢ao cultural
islamica”; “regides sob ameaga do Isla”; “peregrinacao rumo a
Terra Santa para combater os infiéis”; “cientistas islamicos ativos”;
e “ideias do Alcorao” demonstram distintos modos de valoragéo e
enquadramento do Isla nas questdes analisadas. Identificamos, a
partir disso, trés principais instancias de dimensao axioldgica: 1)
valorizacdo das culturas artistica, literaria, técnica e cientifica; 2)
combate a violéncia religiosa; e 3) valorizacao da ciéncia.

Enquanto algumas formulagdes enfatizam o papel
civilizacional e o legado cultural e cientifico dos povos islamicos,
outras retomam discursos de ameaca, conflito e oposi¢ao entre
cristianismo e islamismo. Entendemos que tais escolhas discursivas
nao sao neutras: elas demonstram formas de selecao e
hierarquizagao de significantes que estruturam a narrativa
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historica. Dessa forma, quando o Isla é representado como
produtor de conhecimento, arte e ciéncia, o discurso curricular
tende a abrir-se a uma ética do reconhecimento e do didlogo
intercultural. Em contrapartida, quando o Isla é posicionado como
“inimigo da fé cristd”, emerge a dentncia de uma dicotomia
histérica entre a “boa religido” e a “ma religido”, apontando
concepgoes de alteridade que se perpetuam no ambito do Ensino
de Historia Medieval acerca dessa tematica e, consequentemente,
na constru¢ao do conhecimento histérico escolar. Vejamos as
Imagens 1 e 2 como demonstragao do que temos argumentado.

Imagem 4: Questao sobre o Islamismo na Europa (Moédulo I do
Pism de 2022)

QUESTAQ 16 - Leia 0 texto.

e

Nesse periodo [século VIll], floresceu no mundo isldmico uma ciéncia com contribuigdes originais em vdrias areas do
conhecimento, sobretudo em matematica, astronomia e afins, e sem rival durante muitos séculos’, escreve o
pesquisador portugués Joao Filipe Queird, do Departamento de Matematica da Universidade de Coimbra. ‘No milénio
a seguir ao século VIl estdo identificados mais de mil cientistas isldmicos ativos. Como fantes, conhecem-se milhares
de manuscritos e instrumentos cientificos, mas muitos mais permanecem ainda hoje por analisar, ou sequer por
catalogar’, afirma Queir6.”

G1. sl medieval ero superpoténcia cientifica, dizem especahstas. Reinaldo José Lopes. http.//g1.globo.com/Noticias/0, MUL743056-9982,00
ISLA+MEDIEVAL+ERA+SUPERPOTENCIA+CIENTIFICA+DIZEM:+ ESPECIALISTAS htmi

A respeito da expansao do islamismo entre os séculos VIl e XIV na Europa e 2 difusdo da ciéncia, assinale a alternativa
CORRETA:

(A)  0s povos muguimanos dependiam do Ocidente para a transferéncia de conhecimentos tecnolgicos.

(@ Os mugulmanos, com base nas ideias do Alcordo, acreditavam que a ciéncia era fonte de pouco conhecimento
sobre a natureza.

@

A expansdo do Isl3, favorecida pela guerra justa contra os cristdos, contribuiu para a consolida¢do de feudos e
hospitalarios pelo continente europeu.

)

Ao usarem seus conhecimentos cientificos para a familia e a guerra, 05 mugulmanos desrespeitavam 0s
ensinamentos do profeta Maomé.

®

™

Com a expansdo do islamismo, houve a ampliagdo do conhecimento disponivel a respeito de fenémenos da
natureza em areas como a astronomia.

Fonte: COPESE (2025)

Ao analisarmos essa questdo, observamos a valorizagio da
ciéncia ao abordar a expansao do Isla e a difusdao do conhecimento
cientifico entre os séculos VIII e XIV na Europa. O texto-base destaca
o protagonismo de cientistas mugulmanos e suas contribui¢coes em
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campos como Matematica e Astronomia, caracterizando o mundo
islamico como uma verdadeira “superpoténcia cientifica”.

Como argumenta Saliba (2007), o florescimento intelectual
islamico foi decisivo para a constituicdio da ciéncia moderna
ocidental, reforcando a importancia de reconhecer as interconexoes
historicas entre esses universos culturais. Nesse sentido, a questao
analisada demonstra uma possivel articulagdo entre o contetdo
referente ao islamismo na Europa medieval e uma dimensio axioldgica
qualificada por um discurso positivo sobre o Isld enquanto agente
produtor de conhecimento. Entendemos que tal abordagem contribui
para uma leitura mais plural e inclusiva do passado medieval.

Imagem 5: Questao sobre as Cruzadas (Mddulo I do
Pism de 2015)

32. Obsgerve as figuras abaixo.

Figurat: Huminura mostrando Pedro, ©
eremita, indicando o caminho da Terra
Santa #os cruzados (Franga. cerca de
1270).

Fonte: Disponivel em:
<http://www.suapesquisa.com/historia/cruza
dasfimagens htm>. Acesso em: . ago. 2014

Figura 2: Terceira Cruzada, 1188-1192.
Fonte: Disponivel em:
<https:/iwww google com brisearch?q=cruz

popul
&tbo= ive Loi=ETHIUSGID
6i_8Q0JqaD4BQSved=CCEIQsAQALIW=12
B0&bIN=085>. Acesso em: 6 ago. 2014,

Dentre os objetivos que impulsionaram os homens medievais a empreender viagens rumo ao Oriente,
podemos destacar, EXCETO:

b)

c)

d)

€)

A libertagcao da Palestina que estava sob dominio muguimano desde o século VI, ja que todo cristao
era um vassalo de Deus e, portanto, deveria jurar fidelidade e lutar contra os “inimigos da fé crista".
Apesar da conquista de riqguezas por meio de pihagens aos mugulmanos, as Cruzadas nao obtiveram
sucesso no que diz respeito ao dominio de territdrios, j& que os cruzados nunca conseguiram dominar a
Cidade Santa (Jerusalém)

O interesse em obter mercadorias raras no Ocidente, principaimente os produtos conhecidos como
especiarias, através do controle das rotas de comércio no mar Mediterraneo.

A necessidade de regular conflitos, desviando o espirito belicoso dos senhores feudais para regides sob
ameaga do Isla, tal como observamos com o Império Bizantino, que recorre a ajuda de cruzados para
proteger suas fronteiras.

Os beneficios espirituais concedidos aos cruzados, tal como a indulgéncia plenaria (perdao dos
pecados) dada aqueles que partissem em peregrinagdo rumo a Terra Santa para combater os infiéis.

Fonte: COPESE (2025)
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Consideramos que a questao acima constitui um exemplo de
articulagdo entre uma dimensdo axioldgica caracterizada como
combate a violéncia religiosa e o conteudo referente as Cruzadas,
apresentando imagens e enunciados que evocam a “libertacao” de
Jerusalém do dominio mugulmano e a luta contra os chamados
“inimigos da fé «cristd”. Nessa perspectiva, associamos a
representacdo do mugulmano como “inimigo” a concepgao de
Orientalismo desenvolvida por Said (1990), segundo a qual o
Oriente é construido pelo Ocidente como um “Outro” inferior,
irracional e ameagador. E possivel notar que a questdo demonstra
como o discurso religioso foi historicamente mobilizado para
legitimar praticas de violéncia contra esse “Outro”.

Tendo em vista o ambito do Ensino de Histéria Medieval,
acreditamos que enfrentar tais discursos por meio de uma politica
curricular como o Pism possibilitaria tensionar preconceitos e
esteredtipos historicamente hegemonizados por narrativas sobre o
“mundo arabe-islamico”. Tal postura contribuiria para uma
reflexdo critico-axiolégica mais abrangente acerca das relagdes
entre poder, fé e alteridade, especialmente no que diz respeito aos
modos pelos quais esses passados medievais continuam a
atravessar nosso tempo presente.

Consideragoes Finais

O campo da Formagao de Professores e do Ensino de Historia
Medieval na Educagao Basica tem conquistado crescente visibilidade
em ambitos nacionais e internacionais. Temas, abordagens, objetos e
modalidades de ensino e pesquisa sobre o Medievo vém sendo
(re)considerados e (re)elaborados por meio de revisitagdes as
tradigOes didaticas e historiograficas (Vianna, 2021). Nesse contexto,
o Isla medieval apresenta-se como um contetido indispensavel para
novas reflexdes, especialmente quando se trata de problematizar os
modos de ver e construir o conhecimento historico escolar acerca de
uma identidade civilizacional multifacetada, frequentemente
marcada por adjetiva¢des negativas.
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E a partir dessas novas reflexdes que nos propusemos a
escrever este capitulo, reconhecendo que o Isla se configura como
um conteddo de significativo potencial para (re)pensar tradicoes,
herancas e temporalidades mobilizadas no Ensino de Histdria
Medieval. Isso nos permite problematizar os valores (dimensoes
axioldgicas) acionados e disseminados em contextos de ensino-
aprendizagem-avaliacdo, contribuindo para uma compreensao
mais critica e plural das narrativas historicas sobre esses passados
que emergem de nossos presentes.

Assim, o Isla do Medievo, ao ser mobilizado nas narrativas do
Pism, convida-nos a reconhecer nesses passados medievais um
lugar de alteridade que condiciona nossas formas de ser e
compreender o mundo ao nosso redor sob um ponto de vista
ético/axioldgico.
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A REPRESENTACAO DOS
POVOS INDIGENAS: UM ESTUDO DAS
NARRATIVAS FIXADAS NO PISM

Luiza Rocha de Oliveira
Ana Paula Candido
Eduarda Guerra Tostes

Consideragoes iniciais

O Programa de Ingresso Seletivo Misto, o Pism, da
Universidade Federal de Juiz de Fora, segundo Flavio Pereira Bastos
(2024, p. 61), no que tange as provas de Historia “é trabalhado como
um Curriculo de Histdria capaz de ensejar e tornar-se resultado de
lutas e disputas pelas fixagdes hegemonicas de sentido por meio de
seus contetidos programaticos e itens articulados ao que se deseja
ensinado e aprendido na educagao basica”. Diante disso, este
capitulo busca investigar quais representacdes sobre os povos
origindrios tém sido consolidadas no Pism. Para orientar essa
analise, partimos de algumas questdes centrais: os indigenas sao
apresentados como protagonistas ou figuras passivas? Ocupam
posicdo central nas questdes ou aparecem apenas de maneira
secunddria e pontual? Que sentidos sobre esses sujeitos historicos
sao produzidos e reiterados pelo exame?

A partir da Teoria do Discurso, de Ernesto Laclau e Chantal
Mouffe, considera-se que nao existira fundamentos ou estruturas
ultimas para se pensar o social (Laclau, 2005). Dessa forma, nao
existe uma Histdria Indigena ou Histdria dos Povos Origindrios
determinada por um fundamento ultimo que valide o que deve ser
ensinado e aprendido na educagao basica. Ou seja, a concepgao do
que deve ser ensinado e aprendido desse contetido sera a todo
momento precaria e contingente, estando sempre em discussao.
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Essa disputa se dard no ambito do politico, um espago ontologico do
antagonismo, do conflito e da criagao precaria de sentidos (Mouffe,
2015). E em meio a esse contexto de embate que buscara se
hegemonizar um sentido do que deve ser ensinado e aprendido de
Histdria Indigena na esfera da politica, entendida por Mouffe como
uma tentativa de controlar o politico, buscando assim um
fechamento provisorio e precario de sentido.

Entendendo que as politicas de avaliagao se constituem
também como politicas curriculares, que selecionam quais
passados e presentes serao legitimados para serem ensinados nas
aulas de Historia, compreendemos que o Pism, como uma politica
de avaliagdo, se estabelece também como uma politica curricular.
Dessa forma, Lopes e Macedo (2011) compreendem o curriculo nao
apenas como uma pratica de poder, mas também como um
mecanismo de producado de sentidos e de construcao da realidade
social. Nessa  perspectiva, o0s  discursos influenciam
comportamentos, identidades e formas de compreensdao do
mundo, sendo produzidos na intersecao de diferentes discursos
sociais e culturais. Entretanto, como ressaltam os autores, essas
produgdes estao atravessadas por relagdes de poder, de modo que
“nem tudo pode ser dito” (Lopes; Macedo, 2011, p. 41).

Partindo dessa compreensao, torna-se possivel pensar as
avaliacOes escolares e sistémicas como espagos de selecdo e
legitimagao de determinados conhecimentos. Nesse sentido,
Marcus Leonardo Bomfim Martins argumenta que, tanto nas
avaliacOes de redes quanto naquelas elaboradas pelos docentes,
“ha sempre a escolha daquilo que é considerado mais importante
que seja aprendido” (Martins, 2019, p. 27). Assim, tais escolhas nao
s30 neutras nem ocorrem em um “vazio tedrico”; ao contrario,
expressam concepgoes de escola, educagao, histdéria e sociedade,
além de evidenciarem quais conhecimentos e habilidades sao
considerados legitimos em determinado contexto historico.

A partir desses debates, pretendemos investigar quais
representacgdes sobre os povos indigenas tém sido hegemonizadas
no Pism, privilegiando, em nossa analise, 0 Mddulo L. Essa escolha
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se justifica porque, conforme observa Circe Fernandes Bittencourt,
os povos indigenas aparecem, na histéria escolar, sobretudo
vinculados aos contetidos referentes a Colonizacao. Segundo a
autora, “nos periodos posteriores a constituicio do Estado
Nacional, desaparecem de cena” (Bittencourt, 2013, p. 101). Desse
modo, interessa-nos compreender de que maneira o Pism
reproduz, tensiona ou ressignifica tais representagdes no ambito
das avalia¢des de Historia.

Nesse sentido, a escolha pelas questdes discursivas justifica-se
pela possibilidade de investigar como determinados discursos
sobre os povos indigenas sao construidos, mobilizados e
legitimados pelo Pism, demonstrando as relagdes de poder
presentes na sele¢do e na validagao dos conhecimentos histdricos
cobrados pelo exame. Dessa forma, nossa andlise abrange de 2004
a 2024, totalizando 42 questoes analisadas. Dividimos o texto em
duas partes. Na primeira parte apresentaremos quais contetudos
estao sendo privilegiados nas questdes discursivas no Modulo I do
Pism, uma vez que encontramos poucas questoes que debatem a
Historia Indigena. Acreditamos que o ndo falar é um sintoma que
indica como estd se dando o processo de disputas entre quais
contetidos serao privilegiados em detrimento de outros. Na
segunda, e ultima parte, buscaremos responder as indagacoes
expostas no inicio, para as trés questodes que tratam sobre os povos
origindrios, sao elas: Quais narrativas sobre os povos origindrios
tém sido fixadas no Pism? Os povos origindrios aparecem como
protagonistas ou como vitimas? O indigena aparece como o
assunto principal da questao ou é apenas mencionado?

Sentido de Histdria fixados nas questdes discursivas do Médulo
I do Pism

Para a analise que vai se seguir houve uma sele¢ao, do Modulo
1 do Pism. Desse modo, iremos analisar as questoes discursivas
deste Modulo a partir do ano de 2004 até o ano de 2024, totalizando
assim 42 questdes, 2 questoes por cada ano de aplicagao da prova.
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Nosso objetivo neste artigo € pensar como os povos indigenas vém
sendo representados nessas provas, quais narrativas e sentidos
desses grupos tém se cristalizado nesse vestibular. No entanto, ao
analisarmos as 42 questdes desta prova percebemos uma auséncia
de debates que buscam pensar a Histdria Indigena. Acreditamos
entdo, que esse nao lugar da Histéria Indigena no Pism, é um
sintoma que diz respeito a como tais contetidos sao marginalizados
em detrimento de outros, nos curriculos de Histdria. Ou seja,

o nao lugar é, entdo, um reflexo do poder que estrutura o curriculo e decide
quais memorias sao autorizadas a entrar em “cena” no palco da escola. Esse
poder, do qual se deseja apoderar para transformar o discurso, é o mesmo
que faz com que essa memoria seja silenciada (Martin, 2024, p.202).

Acreditamos que esse silenciamento, o ndo lugar, da Historia
Indigena no curriculo afeta as provas discursivas do Modulo 1 do
Pism. Sendo também fruto das relagdes de poder (Foucault, 2014)
que emergem do jogo politico (Mouffe, 2015), das escolhas de quais
contetdos serdo abordados em detrimento de outros.

Nossa analise comeca a partir do Pism de 2004, quatro anos antes
da Lei 11.645 de 2008 que definiu que nos “estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigenas”
(Brasil, 2008). Além disso, também estabeleceu que aulas sobre esse
contetido “serdao ministradas no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas dreas de educacao artistica e de literatura e historia
indigena” (Brasil, 2008). Todavia, nosso interesse consiste em
compreender como a histdria indigena é produzida, mobilizada e
ressignificada nos didlogos entre historiografia, curriculo e avaliagdes
de sistemas de redes, como o Pism.

Para se pensar a relagao entre a producao didatica de Historia
e a historiografia, a professora Circe Fernandes Bittencourt,
pesquisadora que desenvolve investigacdes sobre a histéria dos
livros didaticos brasileiros, nos traz uma importante contribuicao.
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Ao percorrermos os diferentes momentos de produgao didatica referente aos
povos indigenas, pode-se perceber que os autores de livros didaticos de
Histéria buscam legitimar seus escritos com respaldo da produgao
académica, além de obedecerem as indicacdes das politicas publicas que,
afinal, garantem a circulagdo das obras. O desconhecimento sobre as
culturas indigenas e a difusao de uma meméoria construida em torno da ideia
do desaparecimento dessas populagdes “sem histéria” nao se limitou a
produgao didatica. Esta producdo acompanha as visées dos historiadores
em seus diferentes momentos, incluindo as versdes do estruturalismo
marxista, a histéria dos vencidos e demais tendéncias que se misturavam em
obras escolares. A negacao pela maioria dos historiadores em reconhecer os
indigenas como povos histéricos tem sido uma marca da produgio
historiografica no Brasil, fortemente calcada no eurocentrismo, e esta
tendéncia se apresenta nos livros dos diferentes niveis escolares (Bittencourt,
2013, p.131).

Claro que ha de se considerar que o texto da Circe Bittencourt
¢ datado, ja se foram 12 anos desde a publicagao. No entanto, o
escamoteamento da historia dessas populagdes dos curriculos
escolares ainda é nitido. E se pensarmos nas questdes relacionadas
a como os conteudos relativos a essa tematica caem em avaliagbes
de larga escala, veremos que ¢ quase um sintoma o ndo lugar dos
povos indigenas nas questdes das provas analisadas neste artigo.

Entrando no debate sobre quais sentidos de Historia aparecem
nas questdes discursivas do Mddulo 1 do Pism, construimos dois
graficos que nos ajudam a visualizar a problemadtica envolvida na
analise. Abaixo no Gréfico 1, é possivel observar quais periodos
historicos sao mais cobrados para as questoes discursivas.

305



Grafico 1: Questdes divididas por periodos historicos. Modulo 1
Pism, 2004 a 2024.

Contemporanea
14.8%

Medieval

16,7%

Moderna

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Observa-se, que a Histdria Moderna aparece em disparada
com 47,6%, em relagao a Histéria Antiga com 31%, a Histdria
Medieval com 16,7%, e a Historia Contemporanea com 4,8%. Com
esses dados e retomando a contribuicao de Circe Bittencourt, na
qual a autora fala que os programas e livros didaticos incluem as
populagdes indigenas na abordagem da histéria do Brasil ou
histéria da América na Idade Moderna, podemos a partir do nosso
grafico, notar que a maioria das questoes sao de Idade Moderna. O
que poderia levar a pensarmos que por terem mais questdes de
Historia Moderna, a historia dos povos indigenas poderiam estar
mais presentes neste vestibular. No entanto, ndo é o que
constatamos.

A partir do recorte dos periodos histdricos, também foi se
produzido um grafico para se refletir quais sao os contetidos que
mais caem no Mddulo 1 do Pism, nas questdes discursivas.
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Grafico 2: Numero de questdes por contetdos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Embora o grafico apresente “Povos Indigenas” como uma
categoria especifica, isso nao significa que as experiéncias
indigenas estejam restritas a um contetido isolado ou apartado dos
demais processos histdricos. Ao contrdrio, compreendemos que a
presenca indigena atravessa diferentes temporalidades e temas,
como colonizagao, escravidao, formacao das sociedades
americanas, ainda que nem sempre seja explicitamente
reconhecidas nas questdes analisadas. Assim, a categorizagao
utilizada possui um carater metodoldgico, buscando identificar os
momentos em que os povos indigenas aparecem de maneira central
nas provas.

A vista disso, observa-se que os contetidos que mais aparecem
nas questdes discursivas sao: Roma, com sete questdes; seguida de
Grécia, com seis questdes. Pode-se refletir entdao, como as questoes
em torno da Antiguidade Classica, se tornam mais sedutoras em
relacdo a outras. Nao had de se negar as contribuicdes dessas
civilizages antigas para o mundo contemporaneo; no entanto, o
fato de serem os contetidos mais recorrentes no primeiro méodulo
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também revela como a Antiguidade Classica continua ocupando
um lugar central nos curriculos do primeiro ano do ensino médio.
Tal predominancia demonstra a permanéncia de uma tradigao
curricular fortemente marcada por referenciais eurocéntricos, nos
quais Grécia e Roma aparecem como matrizes fundadoras da
civilizagdo ocidental e, consequentemente, como conhecimentos
considerados mais legitimos e indispensaveis a formagao escolar.
Desse modo, a frequéncia dessas tematicas nas avaliagdes nao
apenas reflete escolhas pedagogicas, mas também reforga
determinadas hierarquias de saberes histdricos, em detrimento de
outras experiéncias e sujeitos historicos.

Dessa forma, o sentido de Histdria que esta sendo fixado nas
questdes discursivas do Mddulo I do Pism, faz referéncia a uma
antiguidade cldssica, onde Roma e Grécia sdao os conteudos que
mais se destacam. Esse panorama diz sobre como os contetidos
programaticos do Pism, aqui focando no Moddulo 1, foram
pensados e estruturados até o ano de 2023. Ao fazer uma pesquisa
simples no documento Contetido Programitico - Pism 2023, que para
0 Moédulo I serd descrito os contetidos para o triénio 2022 a 2024, e
pesquisarmos “indigenas”, encontramos apenas 2 respostas que
dizem sobre o contetiddo programatico da Sociologia.

Ao observarmos o contetido programatico referente a Historia,
do Modulo 1, notamos que a tematica de povos indigenas nao
aparece.

Quadro 1: Antigo Programa Pism

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

1. Antiguidade Classica: Grécia e Roma

2. Formacao e consolida¢io do Mundo
Medieval
O feudalismo e a organizagao social: cultura
e religiao.

3. Urbanizacdo, desenvolvimento
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comercial e fortalecimento da burguesia
européia, na Baixa Idade Média.

4. Mundo Islamico

5. A Construcao do Mundo Moderno
A crise do feudalismo europeu
Expansao Maritima Européia: Portugal e
Espanha
Humanismo e Renascimento
Reforma, Contra-Reforma e Inquisicao
Revolugoes Inglesas do século XVII
O Estado Absolutista: os casos de Portugal,
Espanha e Franca.
Mercantilismo e Colonizagao

6. A Colonizacao Européia na América
A Congquista e formagao dos Impérios
Coloniais na América
A América Ibérica
A América Inglesa

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Por meio da andlise realizada a partir da construgdo dos
graficos, somada a leitura do antigo Programa, observa-se uma
forte correspondéncia entre os conteidos propostos e aqueles
efetivamente cobrados nas avalia¢Oes. Nesse contexto, destaca-se a
centralidade atribuida aos conteidos de Grécia e Roma,
historicamente privilegiados em detrimento de outros temas, como
a historia dos povos indigenas. Ainda que essa logica de sele¢ao de
conteudos permaneca significativa, é importante considerar que
esse panorama vem sendo tensionado nos ultimos anos,
especialmente a partir de 2021, quando a UFJF iniciou um processo
de revisao e atualizagao do programa do Pism.

Deste modo, segundo o novo Programa do Pism (2022), a
reformulacdo do conteudo de Historia buscou articular as
exigéncias da BNCC as demandas contemporaneas relacionadas as
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diferencas e a ampliacao da representatividade no ensino. Nesse
sentido, o documento evidencia a importancia das leis 10.639/2003
e 11.645/2008, que tornaram obrigatdrios os estudos de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena, além de enfatizar debates
ligados a democracia, aos direitos humanos e a valorizagao das
mulheres. O programa também propde uma abordagem pautada
na multiplicidade das relagdes entre passado, presente e futuro,
considerando tanto as especificidades do conhecimento historico
quanto as contribui¢cdes oriundas da consulta publica (Novo
Programa Pism, 2022, p.7).

Assim, o novo contetido programatico referente a Historia, do
Modulo 1 é:

Quadro 2: Novo Programa Pism

Objetos do conhecimento

1. Africa Antiga e Antiguidade Classica

a) Primeiros hominideos

b) Sociedades Africanas (Kush, Axum, Bantu e Berberes)
c) Egito Antigo

d) Grécia e Roma Antigas

2. Formacio, consolidacdo e transformac¢do do mundo medieval.
a) Passagem do mundo antigo para o mundo medieval

b) Feudalismo

¢) Mentalidades

d) O mundo islamico

3. A Constru¢ao do Mundo Moderno

a) Expansao maritima europeia: Portugal e Espanha
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-Nogoes de territdrio e fronteira para europeus e americanos (Portugueses,
Espanhdis, Maias, Incas, Astecas e Tupis).

b) Povos originarios das Américas (Maias, Incas, Astecas e Tupis)

-Os impactos politicos, econémicos sociais colonizagao para povos nativos;

-A chegada dos colonizadores portugueses e espanhdis sob o ponto avistados
nativos americanos;

-Exterminio e aculturagdo dos povos nativos das Américas;

¢) Relagdes Europa, Américas e Africa

d) Humanismo e Renascimento

e) Reforma Protestante e Contrarreforma Catdlica

f) Formagao dos Estados Nacionais Europeus: Portugal, Espanha e Franga

4. Colonizagao das Américas
a) Semelhangas e diferengas entre os processos de coloniza¢ao das Américas
Portuguesa, Espanhola e Inglesa.

b) América Portuguesa - Relac¢des de trabalho, relagdes com a natureza e as
tecnologias de grupos indigenas brasileiros (tupis, macro-jés, pataxds, aimorés);

c) América Espanhola
- Relagbes de trabalho, relagdes com a natureza e as tecnologias dos Astecas,

Incas e Maias;

d) América Inglesa

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

A primeira mudanga que percebemos logo de cara, € a
modificagdo do nome “Contetidos Programaticos” para “Objetos
do conhecimento”. Além disso, assim como mencionado acima
sobre os objetivos do Novo Programa Pism, observa-se como estao
focando na Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, incluindo
a Histéria da Africa, além de incluir no item 3 A Construcdo do
Mundo Moderno, questdes sobre os povos origindrios das Américas.
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Sao pequenos avangos que poderdo ser analisados a partir das
proximas aplicagoes do vestibular.

Representac¢des de indigenas fixadas nas questdes discursivas do
Moédulo I do Pism

Dentro do levantamento das questoes discursivas de Historia
do Pism I, foram encontradas trés questdes que retratam os povos
origindrios. A primeira questao foi realizada no ano de 2015, a
segunda no ano de 2020 e a terceira no ano de 2023. Quais narrativas
sobre os povos origindrios tém sido fixadas no Pism? Os povos indigenas
aparecem como protagonistas ou como vitimas? O indigena constitui o
assunto principal das questoes ou é apenas mencionado de forma
secunddria? Essas sao as indagagOes que orientam a presente analise
sobre a representacao dos povos originarios nas provas do Pism da
Universidade Federal de Juiz de Fora. A reflexao parte da
compreensao de que os exames de ingresso nao apenas avaliam
conhecimentos, mas também expressam concepgdes de ensino e de
histdria e promovem discursos.
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Imagem 1: Questao sobre a chegada dos europeus nas Américas.

Questéo 2 - Observe as figuras e as informagbes abaixo e, em seguida, atenda ao que se pede em relagao & chegada .
dos europeus na América.

Figura 1: A chegada de Colombo, 1482. | £igura 2- Canibalismo.

¥00500t com bri2011/04

25-30h 135 SEACeS
carbes-a himl>, Acesso em: 17 ago. 2014,

Fonte: Drsponive: em: <hiip/ioca

(...} Sabemos, gragas aos textos da época, que os indios dedicam grande parte de seu tempo e forgas a interpretagdo | .
das mensagens, e que essa interpretacio tem formas extremamente elaboradas, relacionadas as diversas espécies de
adivinhagao. (...) Em todos 0s casos, esses pressagios e adivinhagdes gozam de enorme prestigio e, se for preciso,
armscardo a vida para obté-los. sabendo bem que a recompensa vale o risco.

TODOROV. Tzvetan. A conquista 08 Américs: a questso 0o outro. $80 Paulc: Martins Fontes. 1993, p. 88-91.

Fonte: COPESE (2025)

A primeira questdao encontrada sobre Histdria Indigena € a
questdao n° 2 da prova discursiva do ano de 2015. As perguntas
levantadas sao: “a) Qual era a visdo dos europeus sobre os nativos
americanos? e b) Cite e analise DUAS praticas coloniais aplicadas
pelos europeus frente a diferenca cultural entre eles e os povos
americanos.”

A partir das perguntas, podemos refletir que visao a europeia
sobre os nativos americanos era marcada pela crenca em uma
suposta superioridade civilizacional ocidental. Os indigenas foram
representados como seres inferiores, barbaros ou irracionais,
frequentemente descritos em termos depreciativos, como ilustra a
Figura 2 do “canibalismo”. Essa representagao nao apenas reforgou
o imagindrio entre colonizadores e colonizados, mas também
serviu como instrumento ideoldgico para justificar a conquista, a
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exploragao e a imposicao de valores europeus sobre as sociedades
autoctones.

Dessa forma, considerando nossas indagagOes iniciais,
especialmente a questdo “Os povos indigenas aparecem como
protagonistas ou como vitimas?”, observamos que as imagens
tendem a representar os indigenas como o “Outro”, associados as
nogoes de selvageria e canibalismo. Tal construgao de sentido nao
se sustenta apenas nos elementos visuais mobilizados pela questao,
mas também da formulagao dos enunciados e das perguntas, que
orientam determinadas possibilidades de interpretacao acerca dos
povos indigenas.

Imagem 2: Questao sobre o contato entre indigenas e portugueses
no inicio da colonizac¢ao brasileira.

=
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. Com um passado colonial marcado pela apropriagdo de terras, escravidio e exterminio de populagdes indigenas,
. como a imagem acima demonstra, o Brasil sé conseguiu eleger uma mulher indigena para o cargo de deputada .
. federal em 2019, joémia Batista de Carvalho (Rede-RR) conhedida como Joémia Wapichana foi eleita com mais de 8 -
* mil votos, Neste mesmo ano, o governo federal ameagou destituir a Fundagdo Naclonal do indio (FUNAI) da fungdo
de demarcar as terras indigenas, prometende ainda reverter algumas terras jd demarcadas, argumentando que a -
+ manutencdo delas nas mios dos povos indigenas atrapalha a exploragdo de minério. Em resposta, a deputada federal
. lodmia Wapichana, esclareceu:

. "Poro os povos Indigenas, o riguezo € guando vocd tem sodde, ferra pora wiver sem omeogas, estar num clima
. tranquilo, ter olimentogdo souddvel para o familio, ter terra demorcoda, umo cullura preservoda, ume coletividode -
I respeitada. Os valores que ele tem sBio o do cobige, gue vem justomente trazer esse choque da exploracBo. Ele prezo
tanto o volor do formifio, deverio ver o lodo indigena também. O valor esgiritual € uma rigueza tombém. Todo munda
. so vé o explorocdo minerol como o riguezo que pode trozer, nunca vé o prejuizo: a divisda, o violéncia, o influénco |
. externo do olcoolismao, o perda da cultura”,

- hitpsffarnalgpn.com.br/direitos humon ossomos-os-principois-guardioes-do-fran teio-olz-geputoa- mdigenay’

. A) Com base na imagem e na fala da deputada, identifigue duas caracteristicas que definem o contato entre ©
. indigenas e portugueses no inicio da colonizagho.

. B) Apartir da fala da deputada, diferencie as posicles politicas em relagdo & posse da terra atualmente,

Fonte: COPESE (2025)

A segunda questao encontrada sobre Histdria Indigena ¢ a
questao n° 2 da prova de 2020, que retrata a relagao entre o passado
colonial e as disputas atuais envolvendo os povos indigenas. Nesse
sentido, a partir da fala da deputada Joénia Wapichana, o estudante
¢ convidado a refletir sobre o contato entre indigenas e
portugueses, marcado pela violéncia, pela exploragdo e pela
apropriacao de terras. A questao propoe identificar caracteristicas
desse contato inicial e diferenciar as visdes politicas atuais. Nesse
sentido, existe a visao indigena, que entende a terra como espaco
de vida, cultura e espiritualidade; e a visao europeia, que trata a
terra como recurso de exploragao e lucro.

O Ensino de Historia, nas ultimas décadas, tem buscado
superar, de certa forma, uma visdao tradicional e eurocéntrica,
valorizando a leitura critica das relagdes entre passado e presente,
principalmente enfatizando uma historiografia feita do Sul global
para o Sul global. Ao apresentar a fala da deputada indigena Joénia
Wapichana e relaciond-la ao contexto histérico da colonizacao, a
questao problematiza as permanéncias historicas das estruturas de
dominagao e as lutas dos povos indigenas por reconhecimento e
territorio.
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Imagem 3: Questao sobre o impacto e a resisténcia dos povos
originarios frente a colonizacao espanhola.

QUESTAQ 2 - Leia o trecho abaixo:

“QOuando se trata do tema da conquista e colonizagao do continente americano, inevitavelmeante surge o assunto da |
imposicdo de novas pautas culturais a populacao indigena e sua consequente aculturacao, que se tem apresentado .
tradicionalmente como o resultade de um processo brutal e coercitivo. [...] o impacto da congquista militar e espiritual :
foi dando passo a um lento e profunde processo de reacomodagio por parte da populacdo indigena [...]".

Fonte: ALBERRC, Solange. A aculturaqSo dos espanhdis na América colonial. In: BERNAND, Carmen {org.). Descobrimento, conquista e |
Colonizagdo da Ameérica a guinhentos anos. Esparha: Fundo de Cultura Econdmica, 19594, p. 249, Traducdo lvre.

Sobre as populagbes indigenas mediante o processo de colonizagio:

A) Cite DUAS formas de resisténcia indigena ao colonizador espanhol.

B) Explique o Impacto da conguistz espanhola para as populagdes indigenas do ponto de vista cultural.

Fonte: COPESE (2025)

A tultima questao encontrada, é a questao também de n° 2 da
prova de 2023. O tema sobre os povos origindrios e a colonizagao
espanhola aparece no ambito da resisténcia e do impacto da
colonizagdo. A questdo aborda o processo de conquista e
colonizagao espanhola na América, a partir do trecho de Solange
Alberro, e propde uma andlise critica sobre as dinamicas culturais
que emergiram do contato entre europeus e povos indigenas. Ao
discutir a imposi¢do de novas pautas culturais, o enunciado
convida o estudante a refletir sobre a complexidade das rela¢des
coloniais, que envolveram tanto coer¢ao e violéncia quanto
estratégias de resisténcia. Essa perspectiva estd alinhada a um
ensino de Histdoria comprometido com a compreensdao das
multiplas dimensdes da experiéncia colonial, superando a visao
tradicional que reduzia os indigenas a sujeitos passivos diante da
dominacao europeia.

A andlise das questdes discursivas do Modulo I de 2015, 2020
e 2023 sobre os povos originarios evidencia uma abordagem
pontual e ainda limitada sobre os povos indigenas e suas
experiéncias histdricas. As trés questdes analisadas permitem
observar como o exame trata o tema da colonizagao, das formas de
resisténcia e das representagdes culturais dos indigenas na histéria
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do continente americano. Apesar de mobilizar o discente a pensar
de maneira critica, tais questdes revelam lacunas significativas
quanto a diversidade, a agéncia e a continuidade historica dos
povos origindrios.

Na primeira questao, que aborda a conquista e a colonizacao
do continente americano pelos espanhois, o enfoque recai sobre a
imposigao cultural dos europeus sobre os indigenas. O texto base
problematiza a violéncia simbolica e material da colonizacao,
destacando a resisténcia e a adaptagao dos povos submetidos.
Nesse viés, a questao reconhece o protagonismo indigena na luta
contra o dominio europeu, o que rompe parcialmente com a
narrativa tradicional que os reduz a condi¢do de vitimas passivas.

Na segunda questdo, que utiliza uma imagem de indigenas
escravizados e relaciona o passado colonial com a atual luta pela
demarcacao de terras, ha uma tentativa de conectar o passado ao
presente. O excerto sobre Joénia Wapichana, primeira mulher
indigena eleita deputada federal no Brasil, introduz um viés
contemporaneo relevante, que amplia o olhar para as
continuidades das formas de resisténcia e luta politica. Nesse caso,
evidencia a permanéncia das desigualdades e o protagonismo
indigena no cendrio politico atual. Ainda assim, o fato de ser a
unica questdo voltada aos povos originarios da América
portuguesa revela como essas experiéncias histdricas continuam
ocupando um espago limitado nas abordagens sobre a colonizagao.

A terceira questdao, centrada nas representagdes europeias
sobre os nativos americanos, aborda o encontro entre europeus e
povos origindrios sob uma dtica simbdlica e cultural. As imagens
da chegada de Colombo e do canibalismo refletem o imaginario
colonial construido sobre o “outro”, marcado pelo exotismo e pela
desumanizacdo. Essa questdo permite uma andlise critica das
fontes histdricas e das visdes etnocéntricas dos europeus. Contudo,
como o foco da questdo estd voltado para as representagdes
europeias acerca dos povos originarios, as experiéncias e
perspectivas indigenas aparecem de forma menos explorada.
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Dessa forma, embora o Pism se proponha a incluir a tematica
indigena em suas avaliagOes, ela ainda aparece de forma esporadica
e superficial. As questdoes abordam os povos indigenas
predominantemente vinculados ao passado colonial, com reduzida
atencdo as permanéncias histdricas, as multiplas identidades
indigenas e as suas contribuigOes culturais e politicas no presente.
Desse modo, tornam-se limitadas as possibilidades de estabelecer
relagOes entre passado e presente, fundamentais para compreender
a continuidade das formas de resisténcia, das lutas por direitos e
da atuagao indigena na sociedade contemporanea.

Tal cenario evidencia como a limitada frequéncia dessas
abordagens e o enfoque predominantemente colonial ainda
restringem a construgao de uma compreensao historica mais plural
e critica acerca da formagao social brasileira. Assim, problematizar
as representacdes dos povos origindrios no Pism significa
questionar também quais narrativas histdricas sao privilegiadas e
legitimadas no espaco escolar. Para além das violéncias do
processo colonizador, faz-se necessario contemplar as multiplas
formas de resisténcia, os conhecimentos, as cosmologias e as
experiéncias politicas e sociais dos povos indigenas em diferentes
temporalidades, inclusive na contemporaneidade.

Consideragoes finais

A andlise das questodes discursivas do Mddulo I do Pism, entre
2004 e 2024, evidencia um cenario de invisibilidade e
marginalizagdo das narrativas sobre os povos originarios no
exame. Das quarenta e duas questdes analisadas, apenas trés
abordam de forma direta a tematica indigena, o que revela que as
representacdes desses povos, ainda ocupam um espago periférico
no curriculo avaliado pelo Pism. Tal auséncia, como discutido ao
longo deste trabalho, ndao é neutra: ela expressa disputas politicas e
epistemoldgicas em torno do que se considera digno de ser
ensinado e aprendido nas aulas de Historia.
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Buscando responder as indagagoes iniciais, constatamos que
as narrativas sobre os povos originarios fixadas no Pism ainda sao
majoritariamente pautadas por perspectivas eurocéntricas e
coloniais. Embora as questdes analisadas demonstrem algum
avango no sentido de propor reflexdes criticas (sobretudo quando
relacionam o passado colonial e as lutas contemporaneas dos
povos indigenas), essas iniciativas sdo pontuais e nao suficientes
para romper com o silenciamento histdrico que marca o ensino da
Histdria Indigena. As questoes acabam reforcando a presenca dos
povos originarios como personagens coadjuvantes,
frequentemente descritos a partir do olhar do colonizador e nao
como sujeitos histéricos que produzem conhecimento, resistem e
constroem o presente.

Em relagio a segunda questdo proposta (se os povos
origindrios aparecem como protagonistas ou como vitimas),
verificamos uma predominancia da segunda perspectiva. Na
maioria das vezes, o indigena ¢ representado como vitima da
violéncia colonial, do processo de aculturacdo ou da exploragao
europeia. Ainda que haja tentativas de evidenciar o protagonismo
e a resisténcia, como nas questdes de 2020 e 2023, esse
protagonismo surge de modo limitado, sem aprofundar a
complexidade das agéncias indigenas e suas cosmologias. As
questdes tendem a fixar os povos origindrios em uma
temporalidade restrita ao passado colonial, o que inviabiliza suas
continuidades historicas e suas presencas nas lutas sociais e
politicas atuais.

Quanto a terceira indagacao ( se o indigena aparece como
assunto principal ou apenas é mencionado), observa-se que, nas
raras vezes em que o tema ¢ abordado, o indigena surge muitas
vezes como pano de fundo de discussdes mais amplas, centradas
nos europeus ou nas dinamicas coloniais. Apenas uma das trés
questdes analisadas, a de 2020, coloca o sujeito indigena em posigao
de centralidade ao discutir as disputas por terra e territdrio,
associando o passado ao presente e abrindo espaco para um olhar

319



mais decolonial. Entretanto, esse exemplo € isolado diante de um
quadro mais amplo de silenciamento.

Dessa forma, compreendemos que o Pism, ao longo de suas
duas décadas de aplicagao, reproduz uma narrativa hegemonica da
historia, que privilegia o legado da Antiguidade Classica e das
experiéncias europeias em detrimento das histdrias locais, plurais
e indigenas. Essa configuragao reafirma o que Flavio Bastos (2024)
chama de “disputas pelas fixagdes hegemonicas de sentido”,
revelando como as avaliagdes em larga escala também sao arenas
de poder, nas quais determinadas memorias e identidades sao
legitimadas enquanto outras permanecem subalternizadas.

Contudo, as mudangas recentes no contetido programatico do
Pism, especialmente com a inclusdo dos povos origindrios das
Américas e dos grupos indigenas brasileiros como objetos de
conhecimento, apontam para possiveis deslocamentos discursivos.
O reconhecimento da obrigatoriedade da tematica indigena e afro-
brasileira, conforme estabelecido pelas Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, pode vir a transformar gradualmente a forma como o
exame representa essas populagdes. Ainda que tais avangos sejam
incipientes, constituem um movimento importante rumo a
construcdo de uma histéria escolar mais plural, critica e
comprometida com a diversidade cultural do Brasil.

Portanto, refletir sobre a representacao dos povos originarios
no Pism é refletir sobre o préprio papel da Historia como disciplina
escolar: quem pode falar, de que lugar e com qual legitimidade. E
urgente que as avaliagdes superem a logica da auséncia e passem a
contemplar as multiplas vozes, memorias e experiéncias dos povos
indigenas, reconhecendo-os nao apenas como vitimas do processo
colonial, mas como protagonistas de suas proprias histdrias, como
sujeitos histéricos que resistem, recriam e (re)existem. Assim,
repensar o Pism a luz dessas questdes é também repensar o
curriculo, o ensino e as formas de narrar o passado, abrindo espago
para um ensino de Histdria que se comprometa com a diferenga, a
justica cognitiva e a pluralidade de experiéncias humanas.
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QUAIS REPRESENTACOES DO BRASIL ESTAO
PRESENTES NO PISM ENTRE 2020 - 2024?

Mariana Moreira do Bem Brandao
Eduarda de Oliveira Venancio
Camila Cunha Alves

Ah, esse Brasil lindo e trigueiro
E 0 meu Brasil brasileiro

Terra de samba e pandeiro

Gal Costa - Aquarela do Brasil

Introducao

A ideia de um Brasil brasileiro para mim, para vocé, para (um)
nos, ultrapassa os limites do tentar representar e significar uma
identidade - sdo muitos mundos que atravessam uma ideia de
Brasil. As dimensdes representativas do que podemos chamar de
identidade ou vinculo com o pais refletem uma pluralidade de
formas de habitar e pertencer a um territério formado pelo
encontro da diferenca. Nesse cendrio, que é lindo e trigueiro, e
também é feminino, colorido, composto de muitos sotaques e
culturas que constroem os diferentes Brasis, pensamos o ensinar e
o aprender, nao s6 partindo da formagao educacional basica, mas
considerando os meios de acessar o ensino superior em uma
grande universidade brasileira, a Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF). Assim, propomos pensar o que o Processo de Ingresso
Seletivo Misto (Pism), politica de avaliagdo propria da UFJF!,
chama de Brasil no recorte de cinco anos (2020-2024)?, e qual/is a(s)

! Para saber mais sobre o conceito de “politica de avaliacdo”, ler Gabriel e Martins
(2018).

2 O recorte feito considerou o projeto de pesquisa “Avaliacao e Ensino de Historia:
articulagdes entre cultura histérica e cultura escolar em processos de objetivacao
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perspectiva(s) possivel/is sobre o Brasil a partir dos recortes e
escolhas curriculares que sao feitas neste processo seletivo.

Para nao argumentar em um entimema, gerando premissas
consabidas sobre o Pism, aqui propomos uma discussao inicial
sobre uma perspectiva plural de prova. Nao minimizando a prova
a uma contingéncia de significantes, que constrangem as categorias
raga, género, classe e demais categorias identitarias, e ndo deixando
de reconhecer a influéncia desta politica avaliativa sobre o
curriculo escolar e sua importancia enquanto uma prova de ampla
escala, que apesar de aqui ser problematizado, ainda, se propoe a
apresentar um Brasil plural aos estudantes. E preciso considerar
que o Pism e o curriculo escolar?®, sobretudo os documentos
curriculares como a BNCC e o curriculo referéncia de Minas Gerais,
exercem uma influéncia sobre o outro de forma mutua; que no
recorte da avaliacao ha presencas mas também auséncias, que por
consequeéncia hierarquizam e selecionam o conhecimento escolar e
os estudantes. Entretanto, o que mais é preciso considerar? Sendo
uma forma de acessar a universidade publica brasileira,
convidamos a pensar que Brasil estd no Pism e quais narrativas de
brasilidade constroem o Brasil presente.

O artigo busca discutir através das questdes os Brasis narrados
nas provas, pensando a constru¢dao identitdria provocada pelo
Pism, considerando que a avaliagio tem a capacidade de
reproduzir e validar narrativas. Defendemos a importancia de
investir em narrativas que considerem a simultaneidade dos
tempos e a multiplicidade dos espagos, de modo a possibilitar a

do conhecimento histérico escolar em instrumentos avaliativos” (2021-2025),
levando em consideracao o ano de elaboragao do capitulo e o niimero de questdes
que poderiam ser analisadas em um curto periodo de tempo.

3 Compreendemos que o curriculo abrange os documentos curriculares oficiais,
porém nao se restringe apenas a eles. Assim, partimos do sentido de curriculo
proposto por Carmen Teresa Gabriel também como o “ato de percorrer”,
considerando as “experiéncias, diferencas, desejos, demandas e interesses
individuais e coletivos do sujeito — discente e docente — que percorre e age nesse
percurso” (Gabriel, 2019, p.73).
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construgao de diferentes identidades de brasilidade, com as quais
diversos grupos e sujeitos possam se reconhecer como brasileiros,
como propoe Gabriel (2013).

Indagar sobre quais representacdes do Brasil estao presentes
no Pism entre 2020 e 2024, ndo é afirmar que essa € a tnica narrativa
possivel, certa ou errada, nem buscar pressupor um modo tinico de
construir a avaliagdo. Porém, deve ser levado em consideragao as
multiplas relagdes de poder que a avaliagao ocupa e re/produz,
destacando que ela ¢ marcada por escolhas axioldgicas
(evidenciadas ou nao) que refletem no curriculo escolar e que
podem ser problematizadas.

O Pism é um processo seletivo que, por funcionalidade, exclui
e orienta o0 acesso ao ensino superior, escolhe o que é cabivel a
universidade através das questdes da avaliacdo e, por
consequeéncia, faz uma selecao que hierarquiza o saber. A selecao
ocorre ao longo de um triénio contando com trés avaliagdes que
seguem um programa curricular* construido pelos professores da
UFJF e com auxilio da comunidade externa. O recorte feito gerou
um banco de dados composto por 61 questdes, sendo que nossa
selecao leva em consideragao, primordial, que as questdes abordem
qualquer aspecto da historia brasileira, dando énfase a forma como
os diferentes atores historicos sao apresentados na avaliacao.

A partir da anadlise das questdes de Historia dos tiltimos cinco
anos do Programa de Ingresso Seletivo Misto (Pism), foi entendido
que as escolhas feitas na avaliagdo para avaliar diferentes alunos
sobre o conhecimento escolar em Histdria atuam na construgao de
uma perspectiva de Brasil. E o que é cobrado, analisando o
conteido que abraga o pais, foi nomeado pelas autoras como
narrativas do Brasil. O que esta em jogo é a disputa por sentidos de
brasilidade, que sao legitimados no espago privilegiado de relacao

4O Pism possui um programa curricular que orienta as questdes da avaliacao, mas
que nao participou do recorte analisado nesta pesquisa. Contudo, em 2021 o
programa curricular comegou a ser repensado para corresponder a demandas da
reformulacdo do ensino médio, e em outubro de 2022 o novo curriculo foi
publicado e segue vigente.
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com o saber do processo educacional avaliativo, que sobrepdem
determinados temas sobre outros. Assim, é interessante pensar:
através de que perspectiva € abordada a negritude brasileira? E a
historia e cultura indigenas? As discussoes sobre género, que vém
atravessando as escolas e se tornando uma demanda que tenciona
as formas de construir conhecimento, estao presentes nas questoes?
Qual é o espago destinado as categorias de regionalidade, raga,
género, cultura e pertencimento no Pism? E considerando que
estejam, a pergunta ¢ se a forma que estd sendo abordado
hegemoniza o escolar, ou permite o didlogo de mundos outros.

As provas de larga escala sao politicas avaliativas de
hegemonizagao da cultura escolar que podem inviabilizar as
potencialidades especificas do escolar, que é um lugar de marcas e
construgdes proprias. A escola é onde se produz nao somente o
conhecimento escolar mas ¢ também um espaco de sociabilidade
da diferenca, por isso € condizente que um processo seletivo
considere esse espago. A fim de entender que Brasil estd presente
na prova, as questdes analisadas foram discutidas pensando qual
perspectiva de histdria brasileira que reproduzem.

A compreensdo do Pism como uma politica de avaliagao, que
se constitui como politica curricular que interfere na forma que o
conhecimento escolar é construido e cobrado dos estudantes,
justifica e atribui importancia ao seu questionamento. Refletir como
as narrativas histdricas, e aqui com devido relevo as narrativas de
Brasil, tornam-se presentes e legitimas na avaliagao, € pensar o que
merece ser chamado de Histéria. A fim de complexificar e
problematizar a forma que as dinamicas de poder hegemonizaram
o conhecimento. O que vale ser ensinado, e o que é cobrado
correspondem a uma disputa de sentidos e significados que

[...] permite que se reconheca que as politicas de avaliagao se constituem,
simultaneamente, como espaco de hegemonizacdo, mas também, como
espago de luta pelo direito de dizer o que é conhecimento de qualidade,
sendo, pois, um ato de significagao. (Martins, 2021, p. 35)
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Interessa trabalhar com a forma que o Pism aciona o Brasil e
explora as limitagdes e possibilidades da sele¢ao curricular, que
produzem legitimagdes sobre a historia que deve ser
ensinada/aprendida. Para isso, abordaremos as tematicas
relacionadas a histéria negra e afro-brasileira, na sequéncia
analisamos como as construgdes sobre género e sexualidade sao
exploradas na avalia¢do. E também, as questdes que trabalham a
histéria indigena e a regionalidade em um pais de dimensao
continental, no esforco de apresentar conclusdes provisorias da
presente andlise sobre a representacao do Brasil presente no
Programa de Ingresso Seletivo Misto.

Narrativas de Brasil: Percep¢des sobre os Brasis presentes no
Pism (2020-2024)

Buscando compreender quais narrativas de brasilidade sao
evocadas pelo Programa de Ingresso Seletivo Misto (Pism), iremos
analisar como esta politica de avaliagao desenvolve as tematicas
relacionadas as populagdes negras, africanas ou afro-brasileiras, no
Brasil, as construgdes e percepgdes sociais sobre género e
sexualidade, as populag¢des indigenas brasileiras e a historia das
demais regides brasileiras para além do Sudeste e, principalmente,
o eixo Rio de Janeiro - Sao Paulo - Minas Gerais, considerando que
a UFJF recebe anualmente alunos das mais variadas identidades
raciais e de género, orientagOes sexuais e provenientes de diversas
regides do pais.

Desta forma, para fins de viabilidade da pesquisa,
selecionamos as questdes de Histdria, tanto objetivas quanto
discursivas, presentes nos Mddulos I, II e III do Pism, referente ao
12, 22 e 32 anos do Ensino Médio, entre os anos de 2020 e 2024. Ao
todo, as provas analisadas geraram um montante de 115 questdes,
das quais 61, ou aproximadamente 53,04%, abordam temas
relacionados a histéria do Brasil, permitindo identificar quais
narrativas sao legitimadas pelo processo seletivo.
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Além disso, salientamos que as provas do Mddulo Il do Pism
possuem questoes discursivas que diferem conforme a drea do
curso escolhido pelo participante. Sendo assim, selecionamos as
provas voltadas para os cursos que correspondem a area das
humanidades. Por fim, ressaltamos também que algumas questoes
se enquadram em mais de uma das categorias de andlises que
iremos utilizar, por exemplo, abordam a questao racial do negro no
Brasil ao mesmo tempo que abordam questdes de género. Desta
forma, iremos considera-las em todas as categorias de que fizeram
parte. As representacdes construidas nas provas revelam quais
grupos sociais integram e sao lembrados na Historia nacional.

Grafico 1: (Discussdes tematicas propostas nas questoes do Pism)

[ Povos indigenas [ Regionalidade [l Negritude [ Género e sexualidade

0 III

2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: elaborado pelas autoras (2025).

A dimensao racial se destaca como a mais recorrente entre as
categorias que analisamos. Identificamos 13 questoes, por volta de
21,31%, que abordam a presenga da populagao negra e as relagoes
raciais relacionadas a negritude na histéria do Brasil. Estas estao
distribuidas pelos trés moddulos do Pism, embora com maior
concentra¢ao no Moédulo 1I, correspondente ao 2° ano do Ensino
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Meédio. Essa prevaléncia se relaciona ao conteudo programatico
referente a esse modulo, que abrange o periodo do Brasil Império e
da Primeira Republica, fases histdricas marcadas pelo
abolicionismo, pela transi¢ao do trabalho escravo para o livre e pela
consolidacao das ideologias raciais modernas.

As questdes que tratam da escraviddao, do movimento
abolicionista e do pds-aboligao apresentam uma dupla tendéncia.
Por um lado, hd o reconhecimento do protagonismo negro em
processos de resisténcia, como nas questdes que abordam os
quilombos, a Revolta dos Malés e as manifestagdes culturais de
origem africana. Por outro, persiste uma narrativa que relaciona a
comunidade negra somente ao lugar de escravizacao e sofrimento.
Essa posicao reflete uma concepgao ultrapassada da Histéria
nacional em que a negritude ndo € reconhecida como agente ativo
no processo de construcao da historia brasileira.

Algumas questdes buscam tensionar essa tradigao, ao discutir
a continuidade do racismo estrutural e a heranga escravocrata na
sociedade brasileira, especialmente ao relacionar desigualdades
raciais com o trabalho doméstico e com a marginalizagdo social. No
entanto, mesmo essas formula¢des ainda apresentam o sujeito
negro predominantemente como preso ao papel de vitima de um
sistema excludente, e nao como produtor de conhecimento, arte e
politica. Assim, a dimensao racial, embora tenha presenca
significativa nas provas, permanece condicionada a uma tunica
abordagem.

Outro aspecto relevante € que as representagdoes sobre a
populacdo negra estao mais presentes no Mddulo II, mas também
se estendem aos Moddulos I e III, indicando uma transversalidade
tematica ao longo do ensino médio. Ainda assim, a abordagem
tende a ser mais concentrada nos periodos coloniais e imperiais, o
que reforca a ideia de que a negritude é elemento de formacgao da
sociedade brasileira, mas ndo necessariamente ganha novas formas
na contemporaneidade da avaliagao.

A dimensao de género e sexualidade aparece
consideravelmente menos nas provas analisadas. Foram

329



encontradas trés questdes sobre o tema, distribuidas uma em cada
modulo da prova ao longo dos cinco anos examinados. Essa
distribuigao indica uma presenca simbolica, porém limitada, dessas
pautas no discurso avaliativo do Pism.

As questdes de género abordam, principalmente, as
desigualdades histéricas no mundo do trabalho, com destaque
para o papel das mulheres negras e o vinculo entre o trabalho
doméstico e a heranga escravista. Essa abordagem reconhece a
persisténcia de estruturas de poder que atravessam género, raca e
classe, mas o faz de modo descritivo, privilegiando a dentncia da
desigualdade em vez da valoriza¢ao do protagonismo feminino. A
mulher aparece como sujeito afetado pelas opressdes, mas
raramente como agente histdrico ou intelectual que produz
transformacoes.

QUESTAO 20 - Analise ¢ quadro e o gréfico abaixo:

QUADRO
Proporgao de ocupagdo em servigcos domesticos pela populagdo escrava e livre durante o século XIX (1872)

Nimeros

Género e condicdo Populacdo (%) ibsslites
Homens escravizados 4,35% 45.561
Homens livres 14,4% 151.223
Mulheres escravizadas 12,41% 129.816
Mulheres livres 68,76% 719.015

TOTAL 100% 1.045.615

Recenseamenta do Brasil em 1872, Disponivel em: https://biblioteca.ibge gov br/. [(luadro adaptado]
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GRAFICO

Proporgao de trabalhadores (as) domesticos (as) remunerados (as), por sexo = Brasil e Grandes Regioes - em 2018
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BRASIL, Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, Os desafios do passado no trabalho doméstico do século XXI: reflexdes para o caso brasileiro
a partir dos dados da PNAD Continua. Brasilia: Rio de Janeiro; Ipea, 2019, pg 11,

A partir da analise do quadro e do grafico responda & alternativa CORRETA sobre o trabalho no Brasil imperial e sua
rela¢do com o trabalho na socledade contemporénea:

@ as desigualdades de género relacionadas a ocupagdo do trabalho doméstice na atualidade possuem relagdes de
continuldade com o periodo escravista brasileiro.

@ por se tratar de uma atividade manual, o trabalho doméstico tem sido uma ocupagéo historicamente restrita
aos homens e as mulheres escravizadas.

© a partir do século XIX, o servico doméstico tornou-se uma ocupagdo de mulheres escravizadas e livres, o que
|hes garantiu @ mesma condigdo econdmica e social.

@ a distingdo entre os oficios ocupados por homens e mulheres se restringiu ac contingente da populagdo
escrava que vivia nos centros urbanos.

@) a partir da aboligdo da escravidio, as desigualdades raciais e a diferenga na ocupacdo do trabalho doméstico
entre homens e mulheres foram superadas.

Fonte: M6dulo IT - Pism 2021

Ja as questdes que se relacionam a sexualidade surgem de
maneira indireta, por meio de temas como o controle moral
exercido pela Inquisicdo ou os movimentos sociais na
redemocratizagao, quando o movimento LGBT é citado. Em ambos
0s casos, o discurso é de reconhecimento e tolerancia, e mesmo com
um menor destaque, ainda assim aparecem como sujeitos
participantes da Historia nacional. Dessa forma, as identidades
LGBT sao inseridas na narrativa apenas secundariamente,
reforcando o lugar periférico que ocupam nas representagdes de
Brasil legitimadas pelo processo seletivo.

Apesar de discretas, essas questoes representam um avango na
inclusdo das tematicas de diversidade nas politicas de avaliagao.
No entanto, o modo como sao formuladas demonstra que o género
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e a sexualidade ainda sao tratados como temas complementares, e
nao como dimensoes constituintes da sociedade brasileira. O Pism
reconhece essas identidades, mas as posiciona em um espaco
simbdlico e secundario, refor¢ando uma hierarquia entre os sujeitos
que compdem a narrativa histdrica nacional.

Em relagdo as temdticas indigenas, de antemao ressaltamos
que das 61 questoes analisadas, referentes aos anos de 2020 a 2024,
somente 5, aproximadamente 8,20%, trabalhavam assuntos
diretamente ligados as populagdes indigenas brasileiras. E
importante destacar que levamos em consideracao as questdes que
explicitamente colocavam as populagoes nativas brasileiras como
tematica principal da questdo. Desta forma, questoes ligadas as
populagdes indigenas de outros paises da América ndo foram
consideradas, visto que o objetivo deste trabalho € analisar
justamente as representagdes sobre o Brasil construidas pelo
vestibular em questao.

Ao analisarmos as questoes levando em consideragao o
Moédulo em que elas estao inseridas, percebemos que hd uma
concentra¢ao maior, por volta de 60%, nas provas do Mddulo I,
referentes ao 12 ano do Ensino Médio. Esta situacdo certamente esta
ligada ao conteido programatico elaborado para esta avaliacao,
que acompanha a programagao curricular prevista para cada ano
do Ensino Médio. Bittencourt (2013) elucida que ha uma tradigdo de
se abordar a histdria indigena no ensino de Histdria brasileiro de
forma somente relacionada ao processo de colonizagao do territorio
brasileiro, como se essa populagao desaparecesse da historia do
pais no momento em que o Brasil deixa de ser colonia. Assim,
destacamos que os curriculos escolares brasileiros indicam que as
tematicas referentes processo colonizatdrio sejam desenvolvidas
justamente no 1° ano do Ensino Médio, ano em que os povos
origindrios mais tém espaco no processo seletivo.

Se faz necessdrio destacar que as questdes que abordam a
tematica indigena no Pism buscam abertamente romper com
versoes tradicionais e ultrapassadas tanto da colonizagao quanto
dos povos nativos em si, trazendo a tona o carater de extrema
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violéncia do processo colonizatdrio, o apagamento das culturas
indigenas, mas também a resisténcia e agéncia desses sujeitos
perante os horrores deste momento. Sao abordadas nessas questoes
temas como a discriminagao da pratica antropofagica realizada por
alguns povos, a escravidao imposta aos indigenas nos primeiros
momentos da coloniza¢do, a influéncia das linguas originarias,
como o tupi, no portugués brasileiro, as conquistas historicas
dessas populagdes apos a Constitui¢ao de 1988, entre outros.

QUESTAQ 19 - Leia 0 texto a seguir:

Meu xard, caricca da Tijuca, foi ao Pard surfar a poreroca, em um rio infestado de piraahas e jacarés. Nas margens,
viu joguores, quotis e copivaras. No céu, sobrevoavam ororos, tuconos e urubus, Enguanto estava 18, bebeu suco de
caju e de marocuja. Comeu pipoco, mandioca, came de tatu e de poco. Visitou uma toba amazdnica e foi cutucaco
por um curumim curioso. Dormiu em uma oceo cheia de cupim e ficou com o corpo coberto de perebas. Foi atendido
por um pgjé. Depois de algum tempo, quando ja estave na pindaiba, voltou para casa.

Fonte: https.//agenciabrasil.ebc. com br/cultura/noticia/2014-12 ftupl-dew-impartantes-contribuicoas-so-portugues.

Acesso em 13 jun. 2023

Considerando os violentos processos de exterminio e de aculturagdo dos tupi no Brasil, no contexto do colonialismo a
partir do século XV, o texto mostra que

@ 2 impossibilidade de a narrativa apresentada se efetivar é indicativo de que os processos de exterminio e
aculturagdo dos tupi foram bem-sucedidos em suas missdes.

(B) =2 permanéncia de contribuicdes dos tupi na lingua portuguesa evidenda um processo de resisténcia ao
exterminio e uma aculturacdo que ndo foi plenamente efetivada.

(C) a tentativa de aculturagiio dos tupi esbarrou no encantamento dos colonizadores com as linguas faladas no
territdrio colonizado, o que refletiu no enfraguecimento dos processos de exterminia.

(Q) a questdo cultural dos tupi ndo foi objeto dos processos de exterminio por parte do colonialismo europeu, que
se preocupou apenas em modificar estruturas politicas e econdmicas em seus processos de aculturagdo.

@) a presenca das palavras dos tupi no vocabuldrio atual demonstra gue os processos de exterminio e aculturagdo
por parte dos colonizadores ocorreu de forma a preservar a lingua, que era 0 mals importante para esse pavo.

Fonte: Mo6dulo I - Pism 2024

Apos a promulgacao da Lei 11.645/2008, que torna obrigatdrio
o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas
brasileiras, é possivel observar que ha um crescimento exponencial
de um movimento historiografico e pedagdgico que busca
subverter narrativas eurocéntricas e homogeneizantes sobre as
populacgdes origindrias do Brasil. Esse movimento gerou
consequentemente nao sé um aumento nas produgoes académicas
no campo do Ensino de Histdria sobre a tematica indigena, mas
também causou um impacto nas abordagens que politicas de
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avaliacao e processos seletivos como o ENEM, ou o préprio Pism,
constroem sobre esse assunto.

Contudo, apesar dos esforcos evidentes de se propor
perspectivas outras sobre os povos origindrios brasileiros,
podemos observar que em todas as 5 questdes que trazem esta
tematica como assunto central, os povos indigenas estao
diretamente associados somente ao periodo da colonizagao ou aos
seus desdobramentos, reforcando esta fradicio descrita
anteriormente por Bittencourt (2013) de se apagar a histdria
indigena para além do contato com o outro europeu. Mesmo nas
questdes em que os povos indigenas aparecem em outros
momentos da histdria brasileira, como o Império ou atualmente no
periodo republicano, as narrativas sobre essas populacdes sao
reduzidas somente as violéncias sistemdticas que se perpetuam
desde os primoérdios da invasao ao territorio brasileiro e do
genocidio dos povos indigenas realizados pelos portugueses e
demais paises europeus.

E crucial ressaltar que, de nenhuma forma, discordamos que o
carater brutal da colonizagdo, assim como as continuidades e os
impactos do processo colonizatorio até o momento atual para os
povos origindrios, precisa ser parte fundamental do ensino da
histéria do Brasil. Entretanto, defendemos que, ao abordarmos a
historia e cultura indigenas somente sob a perspectiva da
colonizagdo e seus desdobramentos, por mais que haja um objetivo
claro de se romper e subverter estas ideias, refor¢amos narrativas
eurocéntricas que reduzem a existéncia dessas populagdes ao mero
contato com o outro branco e europeu.

Por fim, neste trabalho buscamos analisar também como o
Pism vem abordando a histdéria das demais regices do Brasil para
além somente da regiao sudeste. Esta proposta vem do desejo de
compreender como a Universidade Federal de Juiz de Fora,
receptora de estudantes de diversas regides do pais, vem
representando os territdrios brasileiros fora do eixo Rio de Janeiro
- Sao Paulo - Minas Gerais, constantemente apagados e
invisibilizados das narrativas acerca da histdria e cultura brasileiras
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em detrimento das narrativas que universalizam o sudeste
brasileiro como representagao tnica do pais, em seu processo
seletivo proprio.

Assim como as questOes voltadas para a tematica indigena no
Brasil, novamente somente observamos a presenca de 5 questoes
que trazem como tema principal a historia de outras regides do
pais. Além disso, pudemos perceber que 4 dessas 5 questdes
abordam a historia do nordeste do pais, sendo 3 sobre o estado da
Bahia. Outras regides do pais somente aparecem em uma questao
que explora de forma ampla as revoltas ocorridas no periodo
regencial, estando incluidas entre elas a Farroupilha, no Rio
Grande do Sul, e a Cabanagem, no Pard. Desta forma, em uma
andlise superficial dos dados, notamos uma auséncia de
representagdes sobre as demais regides do pais nas provas do
processo seletivo em questao.

Além disso, observamos que todas as 5 questdes aparecem ou
em provas do Modulo I ou do Moédulo II do Pism, havendo assim
também uma total auséncia de questoes que tragam a histdria de
outras regides do pais como tematica central nas provas do Médulo
ITI, destinadas a alunos do 32 ano do Ensino Médio. Isso nos leva a
uma primeira problematica: levando em consideragao o contetido
programatico vinculado ao curriculo indicado para os trés anos do
Ensino Médio, a histéria das demais regides do pais,
principalmente o nordeste, somente é retratada nas provas do Pism
durante os periodos do Brasil colonial e do Brasil Império. Esta
situagao corrobora para a constru¢ao de uma narrativa de que as
outras regides nao tiveram relevancia na histoéria do pais apds o
periodo republicano.

Ademais, pudemos notar também que 4 dessas 5 questdes
abordam a histdria dessas outras regides somente através de
revoltas ocorridas nelas ao longo dos primeiros séculos do pais,
como a Conjuragdo Baiana, a Revolta dos Malés, as revoltas
regenciais e as revoltas ocorridas na Bahia durante o processo de
Independéncia. Deste forma, se faz necessario destacar que, apesar
da importancia da presenca dessas tematicas no processo seletivo,
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reduzir a presenga de outras regidoes a somente a regiao nordeste,
assim como reduzir a regido nordeste a somente sua relevancia
durante o periodo colonial e o periodo imperial, é oferecer uma
perspectiva limitada da importancia e da relevancia dos demais
territdrios brasileiros para a construcao da historia do Brasil.

Consideragoes finais

Ao longo deste texto, foi realizado um esforgo de justificar-se
o porqué de pensar nas narrativas acerca do Brasil construidas pelo
Pism, entendendo a avaliagdo como uma politica curricular que
estabelece valores sobre o conhecimento e legitima um saber em
detrimento ao outro. O Pism reconhece as diferentes identidades
que formam os Brasis, e apesar de possibilitar um espago de
visibilidade as categorias de género, raga, regionalidade e étnicas
pensando o Brasil, faz isso em um espago simbdlico e secundario,
reforcando um conhecimento hegemonico, estabelecido por uma
hierarquia entre os sujeitos que compdem as narrativas da historia
nacional.

E, apesar de falar de apagamentos e abordar temas sensiveis,
da preocupacao em atender as alteragoes da Lei n® 10.639, de 2003
e da Lei n® 11.645, de 2008, a pluralidade da formas de pertencer ao
Brasil e as ideias de Brasil da avaliagao se reduzem a uma historia
limitada. O Pism, em muitas de suas questdes, reafirma o
eurocentrismo e a dinamica de inferiorizagdo do outro, impede
diferentes formas de habitar o mundo e permanece construindo
reflexdes limitadas de uma mesma histéria. Assim como apresenta
Gabriel (2013), é necessario que essas narrativas ultrapassem o
caminho tradicional, no qual as comunidades indigenas aparecem
associadas ao periodo pré-colonial e a populagdo negra s6 é
retratada até o inicio da Primeira Republica.

A forma como essa politica avaliativa aciona o Brasil e explora
as limitagoes e possibilidades da selecao curricular, produz
legitimacOes sobre a histdria que deve ser ensinada/aprendida. Por
isso, entendemos que o Brasil presente na avaliacao deve ser
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composto de uma histdria também feminina, também nao bindria,
colorida, composta de muitos sotaques e culturas para que possa
representar os diferentes Brasis. Assumindo disputas sobre
narrativas plurais de diferentes Brasis, nao estabelecemos o que o
Programa de Ingresso Seletivo Misto deve ter como parametro
curricular, mas evidenciamos e questionamos as insuficiéncias da
avaliacao.
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Municipal de Juiz de Fora. Integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Avaliagdo, Curriculo e Ensino de Histéria
(GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
venancioeduarda@gmail.com
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Eduarda Guerra Tostes

Licenciada em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) e integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagao,
Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail
para contato: duda.tostes@estudante.ufjf.br

Fabio Rodrigues Martin

Doutorando em Educagao pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(PPGE/UFJF) e bolsista do CNPq. Mestre em Educacdo pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Licenciado em Histdria
pelo Centro de Ensino Superior de Maringd (UNICESUMAR).
Professor do Centro Universitario Antonio Carlos (UNIPAC-
Lafaiete). Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagao,
Curriculo e Ensino de Historia (GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para
contato: fabimrodrs7@gmail.com

Flavio Pereira Bastos

Doutorando em Histdria pelo Programa de Pds Graduagdao em
Historia da Universidade de Brasilia (PPGHIS/UnB). Mestra em
Educagao pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Licenciado em Historia pela Universidade Catdlica de Petrépolis
(UCP). E pesquisador do Grupo Medioevum-UnB e do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Avaliagao, Curriculo e Ensino de Histdria
(GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
flaviobastosprof@gmail.com

Gabriel Moraes

Doutorando em Educacao pelo Programa de Pds-Graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF).
Mestre em Historia pelo Programa de Pés-Graduagao em Historia
da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGH/UFJF). Professor
de Historia na Prefeitura Municipal de Juiz de Fora. Integrante do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagao, Curriculo e Ensino de
Histéoria (GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
mrmraes@gmail.com
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Gabriela Santiago Amim

Licenciada em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia Interdisciplinar entre Historia e Pedagogia da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Pibid/UFJF, 2024 - 2026)..
Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagao,
Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail
para contato: gabisamim@gmail.com

Hevelly Ferreira Acruche

Doutora e Mestre em Histéria pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Licenciada em Histdria pela Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Professora da area
de Historia da América do Departamento de Histéria e do
Programa de Pés-Graduagao em Historia da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF). E lider do Grupo de Estudos de Historia
Latinoamericana (GEHLA/UFJF) e vice-lider do Grupo de Ensino e
Pesquisas Americanistas (GEPAm). E-mail para contato:
hfacruche@ufjf.br

Hiago Gongalves Dias do Nascimento

Doutorando em Educacao pelo Programa de Pds-Graduacao em
Educacao na Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF) e
bolsista Capes. Especialista em Gestao Escolar pela Universidade
Norte do Parand (Unopar). Licenciado em Histéria pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Vice-lider do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Avaliagao, Curriculo e Ensino de
Histéoria (GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
hiagu2222@gmail.com

Igor Fernandes de Faria

Licenciando em Histoéria na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Voluntdrio de inicia¢do cientifica da pesquisa
“Aprendizagem escolar da Historia: entre textos e contextos
curriculares” (UFJF). Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa
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em Avaliagao, Curriculo e Ensino de Historia (GEPACEH/
UFJF/CNPq). E-mail para contato: igorfaria2310@gmail.com

Igor Martins Fernandes

Licenciando em Historia na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Voluntério de iniciagao cientifica da pesquisa “Curriculo de
Historia e avaliagdo: a aprendizagem da Historia ensinada em
questao” (2023 - ). Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia Interdisciplinar entre Historia e Pedagogia da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Pibid/UFJF, 2024 - 2026)..
Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagao,
Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail

para contato: igormartinsf10@gmail.com

Jess James Sobrinho Bezerra

Licenciando em Historia na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagado a
Docéncia (Pibid/CAPES). Integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Avaliagdo, Curriculo e Ensino de Histéria
(GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
Jessbezerrajames@gmail.com

Jonas Augusto Silva

Mestrando em Educagao pelo Programa de Pds-Graduagao em
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF).
Licenciado em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Foi bolsista de Iniciagao Cientifica no projeto “A cidade como
espaco educativo: territério de memdria, resisténcias e cultura e
educagio dos sujeitos LGBTQIA+". E integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Género, Sexualidade, Educacdo e
Diversidade (GESED/UFJF) e do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Avaliacao, Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH/UFJF/CNPq).
E-mail para contato: jonasaugustos2003@gmail.com
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Kamilly Vitoriano Duizit Delfini

Licencianda em Histdria na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Monitora das disciplinas de Saber Historico Escolar e
Metodologia do Ensino de Histéria. E integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Avaliagao, Curriculo e Ensino de Histdria
(GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
kamilly.delfini. kd@gmail.com

Lavinia Renata de Oliveira Turqueti

Mestranda em Educagao pelo Programa de Pés-Graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF).
Licenciada em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Foi bolsista de Iniciacdo Cientifica do projeto
“Aprendizagem escolar da Historia: entre textos e contextos
curriculares” (UFJF). E integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Avaliacdo, Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH/
UFJF/CNPq). E-mail para contato: laviniarenatal0@gmail.com

Luiza Rocha de Oliveira

Mestra em Histdria pelo Programa de P6s Graduagao em Historia
da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGH/UFJF). Licenciada
em Historia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Professora de Historia na Prefeitura Municipal de Sao José do
Calcado - ES. E integrante Grupo de Estudos de Histéria
Latinoamericana (GEHLA/UFJF) do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Avaliacao, Curriculo e Ensino de Historia (GEPACEH/
UFJF/CNPq). E-mail para contato: luizarocha.rocha@gmail.com

Marcus Bomfim

Doutor e Mestre em Educagao, Especialista em Ensino de Historia e
Licenciado e Bacharel em Histdria pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFR]). Professor da area de Ensino de Historia da
Faculdade de Educacdao da Universidade Federal de Juiz de Fora
(FacEd/UFJF), do Programa de Pés-Graduagdao em Educacgao da
Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF) e do Programa
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de Pés-Graduagao em Ensino de Histéria da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (ProfHistoria/UFR]). Lider do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Avaliacdo, Curriculo e Ensino de Historia
(GEPACEH/UFJF/CNPq) e vice-lider do Grupo de Estudos
Curriculo, Conhecimento e Ensino de Historia (GECCEH/UFR]/
CNPq). E-mail para contato: marcus.bomfim@ufjf.br

Mariana Moreira do Bem Brandao

Mestranda em Histéria pelo Programa de Pos-Graduagao em
Histéria da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGH/UFJF).
Licenciada em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Integrante do Grupo de Estudos de Histéria
Latinoamericana (GEHLA/UFJF) e do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Avaliagao, Curriculo e Ensino de Historia (GEPACEH/
UFJF/CNPq). E-mail para contato: marianambbrandao@gmail.com

Mariana Silva Barbosa

Licenciada em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Foi bolsista voluntdria do projeto “Desafios Curriculares
para a Formagao Docente: Demandas Insurgentes e Experiéncias
Institucionais Contemporaneas” da Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFR]). Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia Interdisciplinar entre Historia e Pedagogia da
Universidade Federal de Juiz de Fora (Pibid/UFJF, 2024 - 2026). E
integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliagdo,
Curriculo e Ensino de Historia (GEPACEH/UFJEF/CNPq). E-mail
para contato: marianabarbosacsd@gmail.com

Mikayla Grace Werneck

Licenciada em Histdria pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). E integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas de Histéria
Antiga e Medieval (GEPHAM/LAHES/UFJF) e do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Avaliagao, Curriculo e Ensino de Histdria
(GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
werneckmikayla@gmail.com
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Maria Beatriz Ragon

Doutoranda em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagao em
Educagao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(PPGE/UFRY]). Mestre em Educacao e Licenciada em Histdria pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Especialista em
Educagao Especial e Inovagdao Tecnoldgica pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Pds-graduanda em
Gestao Escolar pela Universidade Federal de Lavras (UFLA).
Professora de Historia da Rede Estadual de Minas Gerais (SEE/MG)
e da Rede Privada de Juiz de Fora. Vice-lider do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Avaliagdo, Curriculo e Ensino de Histdria
(GEPACEH/UFJF/CNPq) e integrante do Grupo de Estudos
Conhecimento, Curriculo e Ensino de Histéria (GECCEH/
UFRJ/CNPq). E-mail para contato: profmaria.ragon@gmail.com

Octavio Pontes

Mestre em Educagao pelo Programa de Pdés-Graduacao em
Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(ProPEd/UER]). Licenciado em Histdria pela Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF). Especialista em Educacdao Especial e
Inovacao Tecnoldgica pela Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRR]). Professor de Historia na rede privada da cidade
do Rio de Janeiro. Integrante do Ntcleo de Estudos em Curriculo,
Cultura e Subjetividades (NECSUS-UER]) e do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Avaliagdo, Curriculo e Ensino de Histéria
(GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
octaviopontes.edu@gmail.com

Raquel Damasceno Martins dos Santos

Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF).
Mestre em Educacao e licenciada em Historia pela Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF). Professora de Historia na Prefeitura
Municipal de Juiz de Fora. E integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Avaliagdo, Curriculo e Ensino de Histéria
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(GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
raqueldmsantoss@gmail.com

Samara Souza Silveira

Doutoranda em Educagao pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (ProPed/UER]) e bolsista Capes. Mestre em Educagao e
Licenciada em Historia pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
Professora de Histdria na rede privada de Juiz de Fora. E integrante
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Avaliacao, Curriculo e Ensino
de Histéria (GEPACEH/UFJF/CNPq). E-mail para contato:
silveirasamara00l@gmail.com

Thayane Ferreira de Freitas

Licencianda em Histéria na Universidade Federal de Juiz de Fora.
Bolsista de iniciagao cientifica no projeto “Museu Mariano Procopio:
histdrico e acervo”. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Avaliagao, Curriculo e Ensino de Histéria (GEPACEH/UFJF/CNPq).
E-mail para contato: thayane.ferreira.108@gmail.com

Yuri Filo Mota

Licenciando em Historia na Universidade Federal de Fora (UFJF).
Bolsista de Iniciagcao Cientifica do Laboratério de Historia Politica
e Social (LAHPS-UFJF). E representante discente na diretoria da
Associacao Brasileira de Ensino de Histéria (ABEH) no biénio
(2026-2027) e integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Avaliagdao, Curriculo e Ensino de Historia (GEPACEH/UFJE/
CNPq). E-mail para contato: est.yurifilo@gmail.com
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O curriculo de Histéria, ao produzir e
organizar experiéncias humanas no
tempo e no espaco com fins educativos,
interpela processos de subjetivacao e
identificacdo de docentes e discentes por
meio de relagdes com o conhecimento
histérico escolar. Que relacbes tém sido
legitimadas pelo Pism/UFJF? Que
relacoes gostariamos que ele legitimasse?
Essa coletanea oferece algumas respostas
para essas indagacoes.

@ CNPq

Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico

[T




	Página em branco
	Página em branco

