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Agradecimentos

A realizacao da coletanea Tecendo Interseccionalidades é,
antes de tudo, uma celebragao de vozes, trajetorias e sonhos de
educadoras/es que acreditam na promocdao da educagdao como
pratica de liberdade. E o resultado do esforco coletivo de muitas
maos, mentes e cora¢des comprometidos em construir uma
pedagogia critica, feminista e decolonial, capaz de enfrentar as
desigualdades de género, raga, sexualidades, classe e abrir
caminhos para novas possibilidades de existéncia e a promogao da
educacao inclusiva e transformadora.

Os artigos aqui apresentados foram organizados em cinco
volumes, compostos pelos eixos tematicos Género, Formacao
Docente e Praticas Pedagogicas; Educacdo, Curriculo e
Decolonialidade; Literatura, Representacoes e Identidades em
Movimento; Corpos, Sexualidades e Diversidades; e Feminismos,
Resisténcias e Direitos Sociais. Cada trabalho ¢ uma centelha de
transformacao, um gesto de enfrentamento ao racismo patriarcal
cisheteronormativo e as opressdes coloniais, e um compromisso
com a justica social. Mais do que uma contribui¢ao académica: é
um registro de experiéncias, reflexdes e lutas que reverberam no
espago escolar e na sociedade; € um projeto politico de resisténcia,
memoria e criagdo. Ao abordar experiéncias e reflexdes que
emergem da escola, das comunidades e das lutas sociais, cada
artigo afirma a poténcia de uma pedagogia feminista que nao se
limita a sala de aula, mas se espraia para a vida.

Esta coletanea retne parte dos 297 trabalhos de conclusdo da
segunda turma do curso de Especializagao em Género, Raca, Etnia
e Sexualidade na Formacao de Educadoras/es, promovido pelo
Diadorim - Centro de Estudos em Género, Raca/Etnia e
Sexualidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em
parceria com a Unidade de Educacgao a Distancia (UNEAD/UNEB).



Foram 407 estudantes formadas/os, em sua maioria atuantes na
Educacgao Basica da Bahia.

O sucesso deste curso e desta publicagdo s6 foi possivel gragas
a generosidade e ao apoio de muitas instituicdes e pessoas: a
Universidade Aberta do Brasil (UAB/CAPES, a Secretaria da
Educagao do Estado da Bahia (SEC/BA) e a Universidade do Estado
da Bahia, bem como todas/os as/os docentes e monitoras/es que se
dedicaram a formacgdo, os membros das bancas de avaliacdo e a
equipe de pesquisadoras/es e técnicos do Diadorim e da UNEAD,
que acompanharam cada passo com afeto, cuidado, atencdo e
entusiasmo.

Por fim, nossa gratidao mais profunda vai para todas/os as/os
estudantes da especializagao, que se entregaram com interesse,
coragem e compromisso, transformando teoria em pratica e
conhecimento em agao. Esta coletanea €, sobretudo, de vocés: suas
trajetorias, descobertas, lutas e insurgéncias estao vivas em cada
artigo, em cada andlise, em cada proposta apresentada.

A vocés, nosso sincero e afetuoso muito obrigada. Que estas
paginas inspirem novas vozes, novas insurgéncias e fortalecam a
luta por uma educagao emancipadora.

Claudia Pons Cardoso
Marco Antonio Matos Martins



Apresentacao

Se ha algo que a educagao nos revela, € que ela nunca é neutra.
Neste volume, Educac¢ao, Curriculo e Decolonialidade, reunimos
reflexdes que problematizam o curriculo como espaco de disputas,
tensionando perspectivas hegemonicas e colocando em evidéncia
saberes historicamente marginalizados. Os textos aqui
apresentados evidenciam como raga, género, diversidade cultural
e sexualidade constituem dimensdes centrais na construcao de
praticas educativas mais justas, criticas e comprometidas com a
transformacao social.

Abrimos com Epistemologias Negras: infancias e
antirracismo na Educacdo Infantil, que destaca produgdes de
mulheres negras voltadas as criangas, revelando ciéncia e literatura
como praticas de resisténcia cultural. Na sequéncia, A relevancia
do estudo das relacdes étnico-raciais para a decolonizacio do
saber lembra que educagdo antirracista exige compromisso
docente, formagao continuada e coragem para superar
discriminacodes.

Os artigos Impactos de uma implementacao fragilizada da
Lei n® 10.639/03 na formacdo de identidade étnico-racial de
criancas negras e Desafios e possibilidades da implementacao da
Lei 10.639/2003 na Educac¢ao Basica: um olhar sobre o municipio
de Vitdria da Conquista na Bahia expdem barreiras a efetividade
da lei: auséncia de reconhecimento identitario, falta de formacao
docente e preconceito persistente. Ainda assim, Racismo
institucional e praticas antirracistas na Educacdo Basica: uma
analise institucional mostra que docentes buscam integrar as leis
10.639/03 e 11.645/08 em seus projetos, reafirmando a importancia
da reflexao critica.

No ensino superior, Politicas de a¢des afirmativas e Ensino
Superior: a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia no
contexto de democratizacdo da educagdo evidencia o impacto



transformador da presenca crescente de estudantes negras/os, que
ressignificam o perfil das universidades e suas bases
epistemologicas. Ja Dialogos multiculturais a luz da filosofia
Ubuntu: uma analise sobre o uso do curriculo afrocentrado no
fortalecimento da autonomia e da autoestima preta inspira ao
mostrar como o curriculo pode fortalecer identidades. Em sintonia,
Educacao STEM decolonial: desenvolvimento de jogos e podcasts
com abordagem feminista e antirracista prova que tecnologia e
inclusao podem caminhar juntas.

No Ensino Fundamental, Género e raca: caminhos para
praticas significativas no Ensino Fundamental II evidencia a
caréncia de pesquisas e formagdes sobre o tema, enquanto
Adaptacao, inovacao e tecnologia: a experiéncia educacional em
Lauro de Freitas na pandemia mostra como a reinvengao
pedagogica pode tornar a escola mais inclusiva em contextos
adversos.

A perspectiva das afrolatinidades, em Afrolatinidades: o
Bullerengue e suas contribuicoes para o ensino das relacdes
étnico-raciais nas aulas de espanhol como lingua estrangeira,
amplia nosso olhar para além das fronteiras nacionais. Por sua vez,
Cadé a minha foto no mural? Um estudo autoetnografico sobre as
contribuicdes dos projetos pedagdgicos na construcio de
identidade racial discute, a partir de uma narrativa situada, como
projetos pedagodgicos fundamentados na Lei n® 10.639/2003 podem
fomentar o pertencimento e a constru¢do da identidade racial,
revelando o papel decisivo da escola na afirmacao da negritude e
no enfrentamento dos apagamentos historicos.

Por fim, os artigos reunidos neste volume evidenciam que a
educagdo, longe de se restringir a transmissao de contetidos,
constitui-se como pratica social atravessada por disputas, capaz de
reproduzir desigualdades, mas também de promover
deslocamentos, resisténcias e transformacgoes. Ao problematizar o
curriculo e colocar em evidéncia saberes historicamente
marginalizados, este conjunto de textos contribui para o
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fortalecimento de uma perspectiva critica, plural e comprometida
com a justiga social, a diversidade e a emancipagao.

A todas/os uma boa leitura e que as reflexdes aqui reunidas
inspirem a constru¢ao de curriculos mais plurais, criticos e
socialmente comprometidos.

Marco Antonio Matos Martins
Julho, 2026
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Epistemologias negras: infancias e antirracismo
na Educacao Infantil

Renata dos Santos Silval
Aurelielza Nascimento Santos?

Introdugao

Os espagos constituidos por infancia(s) diversas despertam
reflexdes sobre como as criancas negras se percebem no processo
de ensino e aprendizagem, especialmente na Educagao Infantil,
etapa que corresponde a primeira infancia e na qual a identidade
comeca a se formar a partir de experiéncias vividas dentro e fora
da escola. Utilizamos o termo infancia(s) no plural para evidenciar
a multiplicidade de modos de viver e se apresentar ao mundo.
Ainda que singulares, essas experiéncias sao atravessadas por
diferentes marcadores sociais, como género, classe, etnia e contexto
histdrico, conformando trajetdrias distintas. Assim, defendemos
nesta escrita a concepgao de infancia(s) em sua pluralidade.

Ao realizarmos uma breve contextualizagdo histérica sobre
documentos normativos voltados para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais, observamos avangos importantes no sentido de
promover uma educagao que combata o racismo epistémico e o
apagamento histdrico, cientifico e cultural do povo negro na
formacgao da sociedade brasileira. A promulgacao das Leis n®
10.639/2003 e, posteriormente, 11.645/2008, impulsionaram o
debate sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

! Graduada em Pedagogia (UFBA), Especializagao em Género, Raga, Etnia e Sexualidade
na Formacao de Educadores/as (UNEB), Coordenadora Pedagdgica do Centro
Educacional de Serra Branca (Euclides da Cunha -BA). renatasilva717@gmail.com.

2 Mestra em Educacao e Contemporaneidade (UNEB), Especialista em Educagao EAD
(UNEB), Licenciada em Geografia (UNEB- Campus V), Professora Substituta IFBA-
Salvador e da Rede Estadual de Educacao da Bahia. aurelielzasantos@gmail.com.
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Indigena nas escolas, fortalecendo a valoriza¢ao da ancestralidade
negra, das culturas e das contribui¢des dos povos indigenas, ao
mesmo tempo que buscam desconstruir esteredtipos
historicamente difundidos. Apesar de relevantes, tais leis nao
contemplam, de forma especifica, questdes cruciais para
fundamentar praticas pedagdgicas antirracistas na Educagao
Infantil — recorte racial que guia este estudo.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, ainda
enfrenta invisibilidade nos documentos normativos. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2017,
estabelece competéncias e habilidades para bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas, além de definir direitos de
aprendizagem. Contudo, nao assegura de maneira efetiva a
presenca estruturante das relagdes étnico-raciais no curriculo dessa
etapa.

Diante desse cendrio, este estudo busca dialogar com
produgdes epistémicas contemporaneas elaboradas por mulheres
negras, investigando a seguinte questao: o que tem sido produzido
sobre infancias negras e Educacdo Infantil numa perspectiva
antirracista? Reconhecemos que praticas pedagdgicas antirracistas
ainda constituem um desafio cotidiano nas escolas, embora exista
uma vasta producdo de epistemologias negras no campo
educacional que nos oferece ferramentas para enfrentar tais
obstaculos, combatendo o genocidio epistémico e o apagamento de
estudos e praticas afro-brasileiras.

O objetivo central desta pesquisa ¢ discutir infancias negras e
Educagao Infantil a partir de epistemologias produzidas por
mulheres negras. Para tanto, realizamos levantamento e analise de
produgdes cientificas que abordam a temdtica, contextualizando
suas contribuicdes e discutindo estratégias para praticas
pedagogicas antirracistas na Educagao Infantil.

O ensino e as praticas pedagdgicas na primeira infancia
desempenham papel fundamental na constru¢ao da identidade,
autoestima e desenvolvimento sociocultural das criancas. No caso
das criancas negras, esse processo frequentemente envolve o

14



enfrentamento do racismo desde muito cedo, o que reforca a
urgéncia de promover debates e reflexdes que fortalecam uma
educacao antirracista, afroafetiva e critica. E essencial que essas
criancas se reconhecam nesse processo, tanto nas interacdes
escolares quanto nos conteudos e praticas pedagdgicas.
Metodologicamente, adotamos a pesquisa bibliografica (Gil,
2002), levantando obras de intelectuais negras que tratam de
infancias negras e antirracismo. O estudo esta estruturado em trés
partes:
e Marcos legais da Educagao Infantil Antirracista, contextualizando
historicamente os principais documentos normativos e suas
limitagoes.
e Caminhos percorridos e epistemologias negras na Educacado
Infantil, apresentando o percurso metodoldgico e o levantamento
bibliografico;
® Nossos passos vém de longe, resgatando produgdes de mulheres
negras que antecederam e inspiraram a atuacao contemporanea; e
Ao longo do texto, articulamos essas produgdes a discussao
sobre Educacgao Infantil numa perspectiva antirracista, buscando
contribuir para praticas educativas mais inclusivas, representativas
e comprometidas com a equidade racial.

Marcos Legais da Educacao Infantil Antirracista

A legislagao brasileira no ambito educacional conta com
documentos normativos que fundamentam curriculos e praticas
antirracistas nas institui¢des escolares. Contudo, as primeiras
conquistas legais relacionadas ao tema nao contemplam todas as
etapas da Educagao Bésica em sua totalidade.

Em 2003, a Lei n°® 10.639/2003 alterou a Lei n® 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao — LDB), tornando obrigatério o
ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas e
privadas, especificamente no Ensino Fundamental e Médio.

Segundo o artigo 26-A incluido pela referida lei:

15



Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras. (Brasil, 2003, p. 23)

Posteriormente, em 2008, a Lei n° 11.645/2008 ampliou essa
obrigatoriedade, incluindo o estudo da Histéria e Cultura
Indigena, para as mesmas etapas educacionais:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de literatura e histéria
brasileiras.” (Brasil, 2008, p. 23)

Apesar dessas alteragoes, a legislacdo ainda se restringe ao
Ensino Fundamental e Médio, permanecendo a auséncia de
normativas especificas que garantam a insergao dessas tematicas na
Educagao Infantil, etapa fundamental para a construgao da
identidade racial e étnica das criancgas.

Em 2004, foram instituidas as Diretrizes Curriculares para as
Relagdes Etnico-Raciais, orientando que toda a Educagao Basica —
compreendendo Educagao Infantil, Ensino Fundamental I e II,
Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos (EJA) — e a formacao
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continuada de professores incluam em seus curriculos praticas que
dialoguem com a Lei 10.639/2003, contribuindo para que o processo
de ensino-aprendizagem contemple a pluralidade racial presente
no territdrio brasileiro (Brasil, 2004).

No ambito da Educac¢do Infantil, as Diretrizes Curriculares
especificas publicadas em 2010 estabeleceram parametros que
articulam as propostas pedagogicas a experiéncia das criangas,
favorecendo seu desenvolvimento e superando o carater
assistencialista e escolarizante que historicamente marcou creches
e pré-escolas.

Nesse documento, o capitulo “Proposta pedagogica e
diversidade” destaca: “O reconhecimento, a valorizagao, o respeito
e a intera¢do das criangas com as historias e as culturas africanas,
afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminagao” (Brasil, 2010, p. 21).

Ja na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2017, percebe-se que ainda ha grandes desafios para o avango
efetivo das relagdes étnico-raciais no curriculo da educagao basica.
Embora a BNCC reserve 40% do curriculo escolar para a parte
diversificada, nao ha garantia de que temas essenciais para as
infancias negras e indigenas facam parte das experiéncias
cotidianas das criangas nas creches e pré-escolas, sejam elas
publicas ou privadas.

E justamente nesse contexto que a contribuigao intelectual de
pessoas negras e indigenas torna-se fundamental para pautar
praticas educativas antirracistas, promovendo a inclusao e o
reconhecimento das histdrias, culturas e identidades desses povos
desde a primeira infancia.

Caminhos percorridos e epistemologias negras na Educacao
Infantil

O percurso metodologico deste estudo se fundamenta na

pesquisa bibliografica, que consistiu no levantamento de
produgdes ja publicadas por autoras negras, abrangendo livros,
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artigos em periddicos, publica¢des avulsas veiculadas na internet
ou na imprensa escrita (Gil, 2002). Conforme Marconi e Lakatos
(1986), a técnica de coleta de dados consiste em um procedimento
concreto para obtengdo dessas informagdes. Assim, adotamos a
observacgao indireta como método, isto €, os dados foram coletados
por meio da leitura e analise da legislacao brasileira e da producao
cientifica que aborda a tematica deste estudo, privilegiando
epistemologias femininas e negras.

“E nao somos nos intelectuais negras?”

Inspirando-se no historico discurso de Sojourner Truth,
primeira mulher escravizada que obteve na justi¢a a condenagao de
um “senhor de escravos”, intitulado Ain’t I a Woman? (1851), este
trecho reflete a coragem e a resisténcia das mulheres negras na luta
por direitos, mesmo diante da exclusao social e histérica. Truth
questionava a narrativa dominante que negava a forga, a
capacidade e a humanidade das mulheres negras, expondo seu
protagonismo e dignidade.

Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de ajuda para subir em
carruagens, e devem ser carregadas para atravessar valas, e que merecem o
melhor lugar onde quer que estejam. Ninguém jamais me ajudou a subir em
carruagens, ou a saltar sobre pocas de lama, e nunca me ofereceram melhor
lugar algum! E ndo sou uma mulher? Olhem para mim? Olhem para meus
bragos! Eu arei e plantei, e juntei a colheita nos celeiros, e homem algum
poderia estar a minha frente. E ndo sou uma mulher? Eu poderia trabalhar
tanto e comer tanto quanto qualquer homem - desde que eu tivesse
oportunidade para isso — e suportar o agoite também! E ndo sou uma
mulher? Eu pari cinco filhos e vi a maioria deles ser vendida para a
escravidao, e quando eu clamei com a minha dor de mae, ninguém a nao ser
Jesus me ouviu! E nao sou uma mulher? (Geledes, 2024)

Embora o contexto seja o dos Estados Unidos do século XIX, a
realidade das mulheres negras brasileiras ressoa nesse mesmo
clamor por reconhecimento, uma vez que enfrentam, até hoje,
marcadores interseccionais de género e raga. Esse discurso inspira
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autoras como bell hooks (2019), que, embora nao atue diretamente
na Educacdo Infantil, fortalece o debate étnico-racial e de género,
inclusive por meio da literatura infantil, ampliando a
representatividade para as criangas negras.

Pinheiro (2023) enfatiza a necessidade de intelectualizar
pessoas negras nao apenas como referéncia bibliografica, mas
garantindo sua presenga ativa nos espagos académicos, para que
esses ambientes se tornem de fato negros, com a contratacao de
pesquisadoras, cientistas e intelectuais negras. Segundo a autora:

Onde estamos nado s nos tornamos representatividade e fortalecimento para
quem chega, mas sobretudo porque pessoas negras com letramento racial
quando ocupam um espago de poder como o espago académico, pautam as
suas proprias agendas. (Pinheiro, 2023, p. 84).

Esse protagonismo negro nao implica uma obrigagao tematica
restrita, mas ressalta o carater revoluciondrio da presenga de corpos
pretos em espacos historicamente dominados por pessoas brancas,
cuja ocupacao nos foi negada por séculos. Essa cena estd sendo
transformada.

Mulheres negras intelectuais e educadoras como Gomes e
Aratjo (2023), que discutem o protagonismo das criangas negras,
reafirmam a multiplicidade e pluralidade das infancias. Nilma Lino
Gomes, ex-ministra da Secretaria de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial (SEPPIR) e do Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, é uma
referéncia importante para esses debates.

Santana e Franco (2021) destacam a producgdo de
conhecimento feita por pessoas negras sobre Educacao para as
Relagdes Etnico-Raciais, apontando para a importincia das
epistemologias negras na formacao de pedagogos e pedagogas e
sua influéncia nas praticas de ensino.

Nanci Rebougas Franco, primeira mulher negra diretora da
Faculdade de Educagdao da UFBA e idealizadora do grupo de
estudos ERE (Relacdes Etnico-Raciais na Educacio Infantil),
contribui decisivamente para essa agenda.
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Trindade (2012), professora da UNILAB e pesquisadora do
grupo Praticas e Politicas da Diferenga, traz andlises essenciais
sobre diversidade étnico-racial e praticas pedagdgicas antirracistas
na Educacao Infantil, contextualizando-as no ambito politico,
juridico e conceitual.

Pinheiro (2023) traz importantes discussoes sobre a formagao
de educadores e educadoras para o ensino e praticas antirracistas,
oferecendo orientagbes praticas e reflexdes que mostram como
esses profissionais podem assumir um papel ativo na promogao da
igualdade racial na educagdo. Por meio de estratégias para
reconhecer e combater o racismo estrutural nas instituicdes
educacionais, a autora incentiva a criacao de ambientes escolares
mais inclusivos e equitativos. Ressalte-se que Barbara Carine
Soares Pinheiro, nascida na Fazenda Grande do Retiro, bairro de
Salvador, é conhecida como “uma intelectual diferentona”.
Idealizadora da Escola Maria Felipa, a primeira escola
afrobrasileira, localizada em Salvador e com previsao de abertura
de filial no Rio de Janeiro em 2025, é professora do Instituto de
Quimica da UFBA e autora de diversos livros, entre eles: Historia
Preta: 50 invencoes cientifico-tecnoldgicas de pessoas pretas,
Descolonizando Saberes: Mulheres Negras na Ciéncia e outras obras
que contribuem para uma reflexdo critica sobre ciéncia e educacao
sob uma perspectiva descolonizadora.

Destacamos também intelectuais da literatura infantil
afrobrasileira, como Céssia Vale, que alia arte, teatro e literatura em
acoes infantojuvenis, como o “Calu Brincante”, e a escritora Ana
Fatima Cruz dos Santos, autora de livros infantis que fortalecem a
identidade de criangas negras, além da editora Mostarda,
comprometida com a producao antirracista.

Obras como as de bell hooks (“Meu crespo é de rainha”, 2018;
“A pele que tenho”, 2022) e Barbara Carine (“A histdria pretinha das
coisas — a descoberta de Ori”, 2022) oferecem material valioso para
que educadores e criangas negras se reconhecam e celebrem sua
ancestralidade e identidade.

20



Essas produgodes intelectuais e literdrias ampliam os recursos
para a pratica pedagogica, permitindo que a Educacao Infantil seja
um espaco de fortalecimento da identidade étnico-racial das criancas
negras, contribuindo para uma educagado antirracista de qualidade.

Essas mulheres, além de suas conquistas académicas, sao
protagonistas que rompem o siléncio e elevam suas vozes em prol
das infancias negras, abrindo caminhos para muitas outras que
hoje ocupam e transformam esses espacos.

“Nossos passos vem de longe”

Esta secdo presta homenagem as trajetérias e lutas das
mulheres negras que pavimentaram o caminho para as intelectuais
contemporaneas. Reconhecemos a ancestralidade viva em cada
texto, fala e evento académico, frutos de uma resisténcia historica
imprescindivel.

Nomes como Dandara, Tereza de Benguela, Maria Firmina dos
Reis, Carolina Maria de Jesus, Tia Ciata, Dona Ivone Lara e tantos
outros marcam a historia do Brasil e devem ser difundidos por
meio de uma educacao de qualidade, equitativa e antirracista.

Para que as mulheres negras pudessem ocupar espagos
académicos, outras tantas ja haviam quebrado barreiras,
mostrando que € possivel produzir conhecimento, mesmo em
contextos marcados por racismo estrutural e exclusao.

No campo da Educacao Infantil, destaca-se a pesquisadora
Eliane Cavalleiro dos Santos, cuja dissertacao de mestrado, hoje
transformada no livro Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminagio na educagdo infantil (2012), oferece analises
contundentes sobre o racismo entrelagado as praticas pedagogicas
e de cuidado nas instituigoes.

Essas e muitas outras mulheres negras abriram caminho para
que hoje possamos falar por nés mesmas, refor¢ando que nossa luta
e nosso pensamento sdo legitimos e fundamentais para uma
educacdo que reconhega e valorize a diversidade racial desde a
infancia.

21



Resultados e Discussao

Os resultados desta pesquisa revelam as importantes
contribui¢des de autoras negras que discutem as questdes étnico-
raciais na Educagao Infantil, por meio de obras que fundamentam
tanto o debate quanto as praticas pedagogicas numa perspectiva
antirracista. Mulheres negras intelectuais vém abrindo caminhos
para que outras possam acessar e permanecer em um territorio
académico ainda marcado pelo racismo epistémico e por diversas
disputas.

Diante disso, os dados coletados foram sistematizados com o
intuito de aproximar e contribuir para a compreensao das
produgdes de intelectuais negras ao longo do tempo e espago,
especialmente aquelas que refletem sobre as infancias negras. O
quadro abaixo sintetiza algumas dessas contribuigdes:

Quadro 1 - Producdes académicas de intelectuais negras

Autoras/ , .
. Titulo Ano|| Delineamento do Estudo
Intelectuais
Dissertagdo de mestrado
Do Siléncio do Lar ao que reflete sobre as
Siléncio Escolar: infancias negras e os
CAVALLEIRO, . . . &
. Racismo, Preconceito e ||2001|| tensionamentos acerca do
Eliane dos Santos e . .
Discriminacao na tratamento dado as criangas
Educacao Infantil negras em espagos de

Educacao Infantil.

Destaca o movimento negro
como produtor e
socializador de
2017||conhecimento, promovendo

O movimento negro
GOMES, Nilma educador: Saberes

Lino construidos na luta por ~
emancipagao un.la educagdo .
descolonizadora a partir do
debate racial.

Reflete sobre o

GOMES, Nilma Infancias negras: protagonismo e a

Lino; ARAUJO, Vivéncias e lutas por |[2023|| pluralidade das multiplas

Marlene (orgs) uma vida justa infancias, com foco nas

criangas negras.
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Autoras/

. Titulo Ano|| Delineamento do Estudo
Intelectuais
Relagdes étnico-raciais, Discute a obrigatoriedade
. educacgdo e do ensino da Historia da
GOMES, Nil L C
. rma descolonizagdo dos ||2012|| Africa e das culturas afro-
Lino , , o ,
curriculos. Curriculo brasileiras nos curriculos
sem Fronteiras escolares.
Literatura infantil que
lori tética d
hooks, bell Meu crespo é de rainha||2018 valortza a estetica dos
cabelos crespos de forma
positiva.
Literatura infantil que
bord trugdo d
hooks, bell A pele que eu tenho |[2022]| . a O,r a a construcao a,
identidade negra para além
da cor da pele.
Analise da f a
NUNES, Cicera; || Epistemologias negras Pe dr;a ;seia er?g;:llia(; ir;lm
SANTANA, e educacao: relagdes 898 ~ &
. s .. a Educacao para as
Jusciney Carvalho; étnico-raciais na 2021 Relacses Etnico-Raciais
FRANCO, Nanci formacao do(a) ¢ ’
Helena Reboucas edagogo(a) fundamental para uma
¢ pedagos educacao antirracista.
Praticas Pedagogicas
para a Lei N® Aborda a importancia da
PETIT, Sandra 10.639/2003: a criagdo I,_,(-Zjl 10.639/03 e, as bases
, de nova abordagem de ||2016|| tedrico-metodoldgicas para
Haydée ~ Lo
formacao na pensar as africanidades
perspectiva das presentes no Brasil.
africanidades
Literatura infantil que
PALMEIRA, - . Valorl.zaf f) p.rotagomsmo da
Luciana; VALE, a u uma .me,n.ma 2017 infancia .negra, a
. cheia de historias ancestralidade e o
Cassia .
sentimento de
pertencimento.
PINHEIRO, Reflexoes s?bre a.luta.por
, . Como ser um educador uma educagao antirracista e
Barbara Carine . . 2023 L.
Soares antirracista propostas pedagogicas para

formacgao de educadores.
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Autoras/

. Titulo Ano|| Delineamento do Estudo
Intelectuais
. . Apresenta invencgoes
Histo ta d
PINHEIRO, 1storta preta das ancestrais e discute o

coisas: 50 invencgoes

Barbara Carine C e L
cientifico-tecnoldgicas

2021|| apagamento histdrico das

Soares contribui¢Oes cientificas de

de pessoas negras

pessoas negras.
. . Literatura infantil que
PINHEIRO, Histdria pretinha das reseata a histo’riaqe
Barbara Carine coisas: as descobertas |[2022 & . .
. ancestralidade africana de

Soares de Ori

forma positiva.

Discussao sobre
desigualdades sociais e a
legitimidade das falas dos
grupos oprimidos.

RIBEIRO, Djamila || O que é lugar de fala? ||2017

Literatura infantil afetuosa
que narra a experiéncia de
Makeba vai a escola ||2020|| uma crianga negra ao
ingressar na escola pela
primeira vez.

SANTOS, Ana
Fatima

Diversidade étnico- Discussao sobre praticas
TRINIDAD, racial: por uma pratica 2012 pedagogicas que valorizam
Cristina Teodoro pedagogica na a diversidade étnico-racial
educacgao infantil na Educacao Infantil.

Fonte: Elaborado por Silva, 2025.

Conhecer essas produgdes, nas quais mulheres negras sao
protagonistas, constitui um importante contraponto a
hierarquizagdo dos saberes e ao silenciamento historico a que
foram submetidas. O conjunto dessas obras abarca o campo
académico, a literatura infantil e as praticas pedagogicas,
oferecendo subsidios intelectuais para uma formagao critica,
desvinculada do olhar ocidental hegemonico.

A presenca e a valorizagdo da intelectualidade negra nos
curriculos escolares e universitarios devem ultrapassar a mera
representatividade, reconhecendo que mulheres negras sempre
produziram e continuam produzindo conhecimento — nao apenas
o validado institucionalmente, mas também saberes ancestrais
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transmitidos pelas geragdes de bisavds, avds, maes e outras
liderangas comunitarias, como parteiras, benzedeiras, ialorixas e
quilombolas.

Dessa forma, este estudo reafirma a necessidade de reconhecer
essas contribui¢des no campo da Educagdo Infantil, da Literatura
Infantil e da Ciéncia, colocando as mulheres negras no centro das
discussodes para uma educagao antirracista.

Apesar da importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 para a
obrigatoriedade da inclusao dessas tematicas, ainda ha um grande
desafio para que as praticas pedagogicas ultrapassem a
superficialidade de celebragdes pontuais, como as datas de 19 de
abril e 20 de novembro. A educagao antirracista precisa estar
presente desde a Educagao Infantil, garantindo que as criangas
negras possam se enxergar refletidas em todas as dimensdes do
processo educativo: nas atividades, nas brincadeiras, nas cantigas,
nas rodas de historia e nas paredes da escola.

Contrapondo-se a “histdria tnica” — incompleta e
estereotipada, como alerta Adichie (2019) —, é fundamental
valorizar a diversidade e riqueza ancestral presentes nas escolas
brasileiras. Além disso, as criangas podem ser protagonistas ativas
de suas narrativas e aprendizagens, expressando seus desejos,
opinides e saberes mesmo que representadas por meio de
produgdes adultas.

Um exemplo inspirador desse protagonismo € o grupo de
estudos e pesquisa “Relagdes Etnico-Raciais na Educacio Infantil
(ERE)” da Faculdade de Educacio da Universidade Federal da
Bahia (Faced-UFBA), que inclui a participacdo de criancas nas
mesas de debate, reconhecendo e valorizando suas vozes.

Portanto, torna-se urgente reconhecer as produgoes
intelectuais de tantas mulheres negras e das proprias criangas,
reafirmando a necessidade de uma educagao antirracista, plural e
libertadora, que nado silencie nem invisibilize as multiplas
identidades presentes no espaco escolar.
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Conclusao

O protagonismo das mulheres negras na escrita académica e
na literatura infantil reafirma a poténcia e a importancia dessas
vozes para o campo educacional, em especial na Educagao Infantil,
foco deste estudo. Observamos que ha um consistente arcabougo
tedrico voltado as relagdes étnico-raciais, que tem sido fundamental
para ultrapassarmos as barreiras do racismo epistémico e fazer
chegar tais produgdes tanto as criangas quanto aos adultos,
educadores e educadoras que compdem a Educacdo Basica e a
Universidade.

E imprescindivel que a formagcao de professores e professoras
incorpore intelectuais negras como referéncias desde as pioneiras,
como Maria Firmina dos Reis e Carolina Maria de Jesus, até
trajetorias contemporaneas, como a de Eliane Cavalleiro, que
dedicou sua pesquisa ao chao da escola e as infancias negras,
abrindo caminho para as geragdes atuais. A diversidade que
atravessa as multiplas infancias brasileiras também atravessa as
variadas etnias e culturas do pais, exigindo que essas
intelectualidades insurgentes sejam incorporadas de forma
estruturada no Projeto Politico-Pedagdgico, e nao apenas em datas
comemorativas.

O curriculo escolar, desde a Educacao Infantil, deve ser
pensado a partir de uma perspectiva plural que valorize essa
diversidade presente nas escolas, afirmando a existéncia e a
resisténcia contra o racismo em suas multiplas manifestagdes —
seja no campo do saber, no acesso a territérios ou simplesmente
pelo direito de existir. Ser mulher preta e académica sempre foi um
desafio enorme; ser uma crianga preta na escola, igualmente.
Portanto, compreender a produgao de conhecimento como parte do
movimento histérico e atual do povo negro e de sua
intelectualidade ¢ fundamental para consolidar saberes e praticas
antirracistas no campo educacional.
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A relevancia do estudo das relagoes étnico-raciais
para a decolonizagao do saber

Joziele Rodrigues Silva'
André Luiz Simoes Pedreira?

Introdugao

O presente trabalho busca discutir a importancia de promover
uma pratica docente que envolva o comprometimento com o
estudo das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar, uma vez que
a discriminagao racial no Brasil se configura como um fenémeno
histdrico, social e politico, ainda presente em muitas institui¢oes,
dentre elas a escola.

Indubitavelmente, a superagdao do racismo constitui-se como
um grande desafio para uma sociedade advinda das desumanas
experiéncias coloniais e que, dessa forma, possui tendéncia a
reproduzir, nas praticas do dia a dia, expressoes racistas, piadas,
olhares, gestos e atitudes, bem como nas estruturas sociais, nas
disparidades existentes no mercado de trabalho, no acesso a satude,
a seguranga publica e demais setores.

Nesse sentido, a problematica desta pesquisa é: como a
abordagem do professor em sala de aula das relagdes étnico-raciais
pode impactar positivamente na formacao de uma educagao
antirracista? Cabe destacar que a sociedade brasileira é composta
por uma diversidade muito grande de culturas, etnias, crencas e
religides; da mesma forma, constitui-se o espago escolar, sendo,
portanto, um ambiente heterogéneo, o que deve ser visto nao como

! Licenciatura em Histéria (UNOPAR), Complementacdo Pedagdgica em
Sociologia (FAC), Especializacdo em Género, Raca, Etnia e Sexualidades na
Formacao de Educadores/as (UNEB).

2 Doutor em Educagao (UFR]). Professor Adjunto de Filosofia e de Epistemologia
(UNEB Campus XIV). andreluiz.pedreira@hotmail.com.
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um problema, mas como um rico conjunto de valores, posturas e
praticas que devem conduzir ao melhor acolhimento e a maior
valorizagao das diferengas.

De acordo com o pensamento de Nilma Lino Gomes (2001, p.
86), citada no documento Orientagoes e Ac¢oes para a Educagio das
Relacdes Etnico-Raciais (2006), “em certos momentos, as praticas
educativas que se pretendiam iguais para todos acabam sendo as
mais discriminatorias”. Essa afirmagao pode parecer contraditoria,
mas, a depender do discurso e da pratica pedagdgica desenvolvida,
pode ocorrer o equivoco de buscar uma homogeneizagdo ao invés
de promover o reconhecimento das diferengas. Logo, torna-se de
extrema importancia que o trabalho em espacos coletivos, como o
ambiente escolar, seja desenvolvido com o intuito de formar
sujeitos criticos, conscientes e atuantes no combate as mais diversas
formas de discriminacao.

Desta forma, objetiva-se consolidar a compreensao de que a
utilizagdo, em sala de aula, de uma abordagem responsavel com as
questOes étnico-raciais corrobora para a promocao de uma
educagao antirracista, pois, além de fomentar as diversidades por
meio do acolhimento das diferengas, contribui para a eliminagao de
todas as formas de discriminacgédo existentes no ambiente escolar e
fora dele.

Ademais, na conjuntura atual, presenciamos regularmente
fatos que tém gerado discussoes sobre o racismo. Os canais de
informagao divulgam situagdes em estadios de futebol e nas redes
sociais, nas quais individuos sao humilhados e até agredidos por
pertencerem a uma determinada etnia. Infelizmente, esses casos
noticiados sdo apenas uma pequena parcela de todas as situagdes a
que sao expostos diversos brasileiros por conta do preconceito.
Desta forma, fica evidente a necessidade de mais debates sobre as
relacdes étnico-raciais em diferentes espacos, sobretudo no
ambiente escolar, que possui papel de extrema relevancia na
formacao de individuos.

Nesse sentido, para o desenvolvimento deste trabalho, fez-se
necessdaria a realizagao de pesquisas em fontes secundarias, como
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artigos académicos, livros, sites, videos e filmes, configurando uma
abordagem de carater qualitativo, possibilitando a compreensao da
complexidade e dos detalhes das informagoes obtidas. Logo, torna-
se perceptivel que o uso da pesquisa documental e bibliografica é
primordial para a busca de dados, corroborando de forma
significativa para a explanagao da tematica retratada, por meio da
observacao, leitura e estudo de materiais ja publicados, além de leis
que amparam a educacgao brasileira.

Desta forma, serd apresentado, a seguir, quais sao os desafios
encontrados para a nao efetivacao das leis antirracistas existentes,
por meio da revisdo dos autores e obras pesquisadas neste trabalho,
além de conter uma segao voltada para ressaltar como a preparagao
dos professores — que sdo os agentes em contato didrio com os
estudantes e desempenham papel fundamental na formacgao de
sujeitos criticos, autdonomos e conscientes — pode ser decisiva na
promogao de uma educagdo antirracista, através de uma analise
filmica sobre uma obra que aborda um contexto de dificuldades
extremas enfrentadas em sala de aula, semelhante a realidade de
muitas escolas brasileiras. O divisor de 4guas na vida dos
estudantes serd o posicionamento tomado pelo professor diante
das situagdes vivenciadas.

Para além desta andlise, o estudo deste trabalho sera
fundamentado em ideias e pressupostos de tedricos de significativa
importancia na definicao e construcao dos conceitos discutidos,
elencando as discussdes propostas em reflexdo aos avangos e
limites identificados, e, por fim, apresentando a conclusao sobre a
problematica levantada.

Nao efetivacao da legislacao antirracista
Tendo em vista a problematica discutida e o levantamento de
dados realizado, é imperioso destacar os pontos mais relevantes

das obras analisadas, com o intuito de promover uma
fundamentagao e embasamento tedrico contundente e elucidativo.
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Mesmo com a existéncia de documentos como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, promulgada em 1948 pela
Organizag¢ao das Nagoes Unidas (ONU, 1948), e a Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil de 1988, que enaltecem o
estabelecimento de direitos iguais para os individuos,
independentemente de qualquer distingao, ainda assim, na pratica,
sabemos que muitas agOes, mesmo previstas em lei, nao sao
cumpridas. Logo, o estado de democracia racial ainda é algo muito
distante da realidade brasileira, pois a existéncia de um racismo
estrutural separa negros e brancos em classes sociais distintas,
dificultando o acesso da populagdo negra a servigos basicos de
saude, educacao, seguranca e emprego digno, fazendo com que a
adogao de medidas de reparacao historica seja algo de profunda
necessidade.

Em Superando o Racismo na Escola (2008), Kabengele Munanga
discute a persisténcia do racismo no Brasil, apesar da crenca no
mito da democracia racial, que propde a inexisténcia de preconceito
e discriminacao racial. Ele aponta que o mito mascara a realidade
de desigualdades e discriminagao sofrida pela populagdo negra,
que continua a enfrentar preconceito e racismo, mesmo que negado
ou minimizado.

E necessario, primeiramente, o reconhecimento de que
vivemos em uma sociedade racista, em que as relagdes entre as
pessoas sao pautadas também a partir do lugar social e racial que
elas ocupam. Segundo Djamila Ribeiro (2019, p. 15), “A maioria das
pessoas admite haver racismo no Brasil, mas quase ninguém se
assume como racista”. Sendo assim, fica evidente o quanto a
sociedade brasileira necessita de maior esclarecimento e
conscientizagdo, pois, a partir do momento que ocorre a
compreensdo do racismo como algo estruturante, torna-se
perceptivel como essa pratica esta enraizada e precisa ser
combatida sempre.

E vélido destacar que a decolonizagio do saber se constitui
como um movimento critico que busca questionar e transformar o
dominio das epistemologias ocidentais no campo do
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conhecimento, reconhecendo a pluralidade de saberes de
diferentes culturas, principalmente aquelas historicamente
marginalizadas pela colonizagao. Esse processo envolve repensar
as formas de producao e validagao do conhecimento, desafiando a
supremacia dos modelos eurocéntricos e resgatando a importancia
das perspectivas indigenas, africanas, asiaticas e latino-americanas.

Nesse viés, Boaventura de Sousa Santos (2010) propde a ideia
de uma "ecologia dos saberes". Para ele, a decolonizacao do saber
implica na superagdao do que chama de "epistemicidio"”, ou seja, a
destruicao e a desvalorizacdo dos saberes locais, ndo ocidentais,
como resultado da colonizagdo. Boaventura defende a necessidade
de ampliar o campo de conhecimento para além das ciéncias
modernas e dar voz a epistemologias alternativas que emergem das
experiéncias e vivéncias de grupos oprimidos. Ele propde uma
concepgao plural de conhecimento, na qual diferentes formas de
saberes coexistem e se complementam, sem a hierarquia imposta
pelo pensamento ocidental.

Todavia, sao inegaveis os avangos que a educagao brasileira
vem conquistando nas décadas mais recentes, no tocante ao estudo
das relagOes étnico-raciais, gragas a intensa luta histdrica realizada,
sobretudo pelos Movimentos Sociais Negros, que tém trazido a
tematica racial para a cena publica. Possuindo como bons exemplos
as promulgagoes das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que alteraram
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e incluiram
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do estudo
da tematica Histdria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena,
confirmando a necessidade e importancia das discussoes étnico-
raciais.

De acordo com Ari da Silva Xavier, em sua dissertacao
Colonialidade na escola: narrativas da ideia de raga entre professores/as
(2023), que aborda a presenga e perpetuagao da colonialidade no
ambiente escolar, destacando como a no¢ao de raga é construida e
disseminada entre os professores e explorando como essas
narrativas influenciam a educacao, reforcando desigualdades e
esteredtipos.
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Passadas duas décadas desde a promulgacao da primeira lei antirracista da
educagao brasileira - a Lei n® 10.639 - questiona-se sobre as agdes promovidas
para que a legislagao seja efetivamente aplicada. Estudos desenvolvidos pelo
Ministério da Educacao e por organizacdes da sociedade civil demonstram
os desafios, as lacunas e a ndo aplicagao da legislacdo em muitos sistemas de
ensino no territdrio brasileiro. (Xavier, 2013, p 10)

Passadas duas décadas desde a promulgacao da primeira lei
antirracista da educacao brasileira — a Lei n® 10.639 — questiona-
se sobre as agOes promovidas para que a legislacao seja
efetivamente aplicada. Estudos desenvolvidos pelo Ministério da
Educagao e por organizagdes da sociedade civil demonstram os
desafios, as lacunas e a ndo aplicagdo da legislagaio em muitos
sistemas de ensino no territdrio brasileiro (Xavier, 2013, p. 10).

Nesta perspectiva, defende-se que uma das principais causas
para a nao efetivagio da legislacdo antirracista estd na
colonialidade dos curriculos, pois muitas escolas ainda possuem
uma visao conservadora de ensino que prioriza o estudo pautado
em uma concepgao eurocéntrica, com valorizagdo de conteudos
que ndo abarcam os conhecimentos e saberes dos povos origindrios
e de matrizes africanas. Também acontece de restringirem a
abordagem desta tematica apenas em datas comemorativas, como
no meés de novembro, o que ndo contempla a proposta, pois
resume-se a uma discussdo rasa, sem aprofundamento, ndo
promovendo uma educagao transformadora, que acolha as
diferengas e tenha conhecimento sobre sua prépria histdria.

Na visao de Fernanda da Silva Machado, defendida em sua
tese Identidades antirracistas: ecos e ressondncias de discursos e
argumentos antiescravagistas (2020), “O Brasil do século XXI
apresenta uma negacao generalizada do racismo” e

detecta-se com isso, uma rede interdiscursiva em que valores
antiescravagistas paradoxais ainda sdo um entrave para a aceitagdo social de
medidas legais antirracistas reparatérias e sdo reatualizados pela
manutencao eterna de a¢des afirmativas paliativas (Machado, 2020, p. 07).
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De acordo com o professor Munanga (2016):

Preconceito como o préprio temo diz é uma ideia preconcebida, um
julgamento preconcebido sobre os outros, os diferentes, sobre o qual nés
mantemos um bom conhecimento. E o preconceito é um dado praticamente
universal, pois todas as culturas produzem preconceito. Nao ha uma
sociedade que ndo se define em relacdo aos outros. E nessa definigao
acabamos nos colocando em uma situagao etnocéntrica, achando que somos
o centro do mundo, a nossa cultura é a melhor, a nossa visao do mundo é a
melhor, a nossa religiao é a melhor, e acabamos julgando os outros de uma
maneira negativa, preconcebida, sem um conhecimento objetivo. Isso é o
preconceito, cuja matéria prima sao as diferengas, sejam elas de cultura, de
religido, de etnia, de raga no sentido socioldgico da palavra, de género, até
de idade, as econoémicas. Todas as diferencas podem gerar preconceitos.
(Munanga, 2016, s.p.)

Na contemporaneidade, tem ocorrido um movimento de
autoaceitagdo da beleza natural, no qual os tragos fisicos
caracteristicos da populagao negra vém sendo evidenciados, mas
nem sempre foi assim, e, mesmo hoje, algumas pessoas ainda sofrem
com um sentimento de auto-rejeicao e baixa autoestima, buscando
como reftigio a transformacgao do proprio corpo e cabelo para se
encaixar em um padrao de beleza eurocéntrico imposto pela
sociedade. Muitas vezes, isso ocorre pela falta de representatividade
e pela persistente existéncia da discriminagao com o diferente.

Considerando que, na maioria das vezes, o racismo se
manifesta de forma velada, através do uso de expressoes e piadas
relacionadas a populacdo negra, que aparentemente nao tém
maiores significados, mas podem estar carregadas de contetidos
racistas, ou ainda na defesa de que nao existem desigualdades
raciais no Brasil, e que a adogao de agdes afirmativas, como a Lei de
Cotas, é desnecessaria.

De acordo, com Djamila Ribeiro (2019)

Comecei a ter questoes de autoestima, fiquei mais introspectiva e cabisbaixa.
Fui forcada a entender o que era o racismo e a querer me adaptar para passar
despercebida. Como diz a pesquisadora Joice Berth: “Nao me descobri
negra, fui acusada de sé-la”. O mundo apresentado na escola era o dos
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brancos, no qual as culturas europeias eram vistas como superiores, o ideal
a ser seguido. Eu reparava que minhas colegas brancas nao precisavam
pensar o lugar social da branquitude, pois eram vistas como normais: a
errada era eu. (Ribeiro, 2019, p. 19)

Nesse sentido, cabe a escola desmistificar toda essa narrativa
criada para desvalorizar e menosprezar a populagao negra, uma
vez que, por ser um espaco multiplo que reflete o mundo social com
todas as ideologias que interferem no modo de ser da sociedade,
constitui-se como um lugar privilegiado para a discussdao e o
combate ao preconceito em todas as suas formas.

Esclarecendo aos estudantes que o Estado Brasileiro possui uma
divida histdrica com a populagao negra, por conta de toda exploracao
ocorrida no periodo escravocrata e da falta de politicas que atendessem
essa populagdo com equidade de direitos e oportunidades na pos-
abolicdo, a partir de 1888. Todavia, gracas a luta, sobretudo do
Movimento Negro, tém ocorrido algumas reparagdes histdricas,
garantidas por leis, como a Lei Federal 12.288/2010, que regulamenta o
Estatuto da Igualdade Racial e versa sobre as politicas publicas e agdes
afirmativas, como a de cotas raciais para o ingresso em universidades
publicas e privadas, além do capitulo XXIII da Constitui¢ao do Estado
da Bahia, que dispde acerca de deveres do Estado para com o negro,
como a garantia de que ‘sempre que for vinculada publicidade estadual
com mais de duas pessoas, sera assegurada a inclusao de uma da raga
negra’ e também que ‘a rede estadual de ensino e os cursos de formagao
e aperfeicoamento do servidor publico civil e militar incluirao em seus
programas disciplina que valorize a participagao do negro na formagao
histérica da sociedade brasileira’. Recentemente, houve outra grande
conquista, na qual o presidente em exercicio do Brasil, Luis Inacio Lula
da Silva, sancionou lei que tipifica como crime de racismo a injuria
racial, cuja punigao passa a ser prisao de 2 a 5 anos. No entanto, ainda
ha muito a se alcancar.

E todas essas conquistas s se tornaram possiveis através de
muita luta e resisténcia, e mesmo assim ainda sao questionadas e
inviabilizadas por institui¢des e individuos que se acham acima das
leis.
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E importante ressaltar que apenas a reforma na politica curricular para o
Ensino Médio nado podera promover transformag¢des profundas no cenario
educacional e social dos/as estudantes desta etapa de ensino. As
transformagdes mais significativas sd serdo possiveis quando houver a
integralizagdo entre politicas publicas voltadas para a garantia dos direitos
de todos/as, incluindo as politicas educacionais e politicas para as
juventudes, sobretudo para as juventudes negras, que estao em um contexto
de marginalizac¢ao histérica no pais. (Bahia, 2022).

Desta forma, embora a inclusao de contetido sobre a relacao
étnico-racial no curriculo escolar seja uma medida positiva e
necessaria, ela deve ser parte de uma abordagem mais ampla e
integrada para combater as desigualdades e o racismo estrutural na
sociedade. Sem uma agado abrangente que aborde as multiplas

E importante ressaltar que apenas a reforma na politica curricular para o
Ensino Médio nao podera promover transformag¢des profundas no cenario
educacional e social dos/as estudantes desta etapa de ensino. As
transformagdes mais significativas sd serdo possiveis quando houver a
integralizagdo entre politicas publicas voltadas para a garantia dos direitos
de todos/as, incluindo as politicas educacionais e politicas para as
juventudes, sobretudo para as juventudes negras, que estao em um contexto
de marginalizagao histérica no pais. (Bahia, 2022).

Desta forma, embora a inclusao de contetdo sobre a relacao
étnico-racial no curriculo escolar seja uma medida positiva e
necessaria, ela deve ser parte de uma abordagem mais ampla e
integrada para combater as desigualdades e o racismo estrutural na
sociedade. Sem uma agao abrangente que aborde as multiplas
dimensdes da exclusao e desigualdade, a reforma curricular por si
s0 nao conseguira promover transformagdes profundas no cendrio
educacional e social da juventude negra.

Relevancia do investimento em formacao dos professores
Outro obstaculo para a nao efetivagao desta legislacao ¢ a falta

de preparacao dos profissionais que atuam na linha de frente dessa
problematica: os professores, muitos dos quais até compreendem a
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necessidade de abordar essas questdes, mas nao o fazem, ou o
fazem de maneira equivocada, por nao possuirem conhecimento
efetivo sobre 0 assunto, seja por alguma falha em seu processo de
formagao, ou mesmo pela auséncia de materiais didaticos que
abordem essa tematica de forma esclarecedora e satisfatoria.

Nesse sentido, busca-se evidenciar o quao relevante é a
promogao, por parte do professor, da discussao em sala de aula da
tematica relacionada as questdes étnico-raciais, pois, segundo
Freire (2018), citado por Pablo Fabricio da Concei¢ao e Flaviano
Cirino de Souza (2022), o professor deve problematizar qualquer
questionamento ou atitude de rejei¢ao ou discriminagdo, uma vez
que o siléncio e a omissao provocam a educacao bancdria, na qual
o aluno é visto apenas como um receptor de dados, enquanto o
didlogo abre caminhos para a criticidade e a defesa da diversidade.

Nesse viés, estd previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), citado por Lais
Saavedra e Sileide Mendes (2021).

Os alunos devem ser orientados por professores qualificados com formagao
para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeduca¢do das relagdes entre diferentes
grupos étnico-raciais. [...] O profissional deve ter uma capacitagdo, um
conhecimento bem aprofundado sobre as lutas, movimentos sociais e a
realidade desses grupos, [...] deve tomar cuidado com a interferéncia de
comentarios ou ideias preconceituosas, até mesmo seus proprios
pensamentos e palavras com significados racistas enraizadas. (Brasil, 2021,

p- 15)

Levando em consideragdo o contexto exposto, cabe relaciona-
lo a andlise do filme “Escritores da Liberdade”, produzido nos
Estados Unidos e langado em agosto de 2007, com diregao e roteiro
de Richard LaGravanese. A historia retratada baseia-se em fatos
reais, extraida do best-seller The Freedom Writers Diaries, e gira
em torno da necessidade de criagcao de vinculos sociais e afetivos
em sala de aula, como defende a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), sobre a importancia do desenvolvimento de
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competéncias socioemocionais para a concretizagao de uma pratica
pedagogica exitosa. A professora recém-formada Erin Gruwell
enfrenta varios desafios com seus alunos desobedientes; no
entanto, mesmo com todos os obstaculos, ela consegue promover
uma extraordinaria transformacdo na vida dos estudantes,
demonstrando que, assim como diz Freire (1987), “Educagao nao
transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo”.

A escola em que a jovem professora comega a lecionar estd
localizada em um bairro pobre, onde a agressividade, a violéncia e
a criminalidade sdo constantes no cotidiano dos alunos, o que torna
a pratica docente algo muito desafiador, pois, de acordo com o
socidlogo francés Pierre Bourdieu (1992), a escola é uma instituicao
que opera com as desigualdades sociais, uma vez que os capitais
econdmicos e culturais incorporados anteriormente ao ingresso na
escola sdao fatores que influenciam o desenvolvimento do
educando, sendo assim a condi¢ao de origem interfere no sucesso
escolar.

Desta forma, Erin busca atingir seus alunos por meio de
métodos diferenciados, voltados para as reais necessidades do seu
alunado, como, por exemplo, quando ela percebe as divisdes raciais
existentes em sala, onde grupos de negros, asiaticos, brancos e
latinos pouco interagem quando ndo estao brigando, e promove
uma dinamica chamada “jogo da linha”, ensinando aos seus alunos
que as semelhangas entre eles vao além das diferengas étnicas.
Também utiliza musicas para ensinar poesia, demonstrando como
a educacdo pode ser prazerosa para ambas as partes, além de
realizar visitagdes ao Museu da Tolerancia, onde estabelece uma
comparacao entre os estudantes e os prisioneiros do Holocausto,
ambos vitimas de um sistema que insiste em taxar as pessoas por
sua etnia ou condigao social. Todas essas estratégias de ensino
utilizadas pela professora constitui-se em exemplos de uma pratica
exitosa, cujo objetivo principal é o desenvolvimento integral do
sujeito, uma vez que os jovens, aos poucos, foram retomando a
confianca em si mesmos, aceitando mais o conhecimento e
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reconhecendo valores como a tolerancia e o respeito ao proximo.
Em um de seus discursos, Erin destaca a questao do preconceito e
ressalta a importancia de lidarmos com a heranga do passado que
recebemos:

A tarefa da educacdo € justamente a de apresentar o mundo as geragdes do
presente, tentando fazé-las conscientes de que comparecem a um mundo
que é o lar comum de multiplas gera¢gdes humanas. Ao conscientiza-los do
mundo a que vieram, estas deverdo compreender a importancia de sua
relagdo e ligacdo com as outras geragdes, passadas e vindouras. Tal relagao
se dara, primeiro, no sentido de preservar o tesouro das geragdes passadas,
isto é, no sentido de a geragdo do presente tomar o cuidado de trazer a esse
mundo sua novidade sem que isso implique a alteracdo, até o
irreconhecimento, do préprio mundo, da construcgdo coletiva do passado.
(LaGravanese, 2007, p. 38).

E imprescindivel que a escola, como institui¢io que faz parte
da sociedade, cumpra seu papel, formando cidadaos criticos e
sujeitos ativos, promovendo a necessaria valorizagao das matrizes
culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que é,
sendo, portanto, um ambiente receptivo, que considere e valorize
as diferengas e nao as transforme em motivos para desigualdade.
Corroborando esse pensamento, temos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB - Lei 9.394/96), que estabelece em seu
art. 22 que:

A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo profissional (Brasil, 1996).

Sendo acrescida a LDB em 2013 a Lei n® 12.796, que inclui o
inciso “XII — Consideracao da diversidade étnico-racial” como um
dos principios de ensino, presente no art. 3%, garantindo, dessa
forma, o compromisso que a educagao brasileira deve ter com um
ensino que reconhega e valorize as diferencas.

42



Isso requer uma mudanga nao s6 no curriculo, mas nos
discursos, nos raciocinios, nas logicas, nas posturas e nos modos de
tratar as pessoas negras.

Na dissertagao intitulada O género discursivo, apresentagio oral e
as relagoes étnico-raciais: a construgdo de uma fala antirracista no Ensino
Fundamental 11, de autoria de André Leone dos Santos Cruz (2021),
¢ apresentado como a exploracao da apresentacao oral pode ser
crucial como ferramenta para promover a conscientizagao e a acao
antirracista entre alunos. O texto aborda estratégias pedagdgicas, o
papel do discurso oral na constru¢dao de uma consciéncia critica
sobre as rela¢Oes étnico-raciais e a importancia de abordar questoes
de diversidade e igualdade no ambiente escolar. Além disso, é
elaborado um caderno didatico-pedagdgico que pode subsidiar o
processo de ensino e aprendizagem, abordando conceitos basicos
relacionados as questdes étnico-raciais, tais como: discriminagao e
preconceito racial, racismo estrutural, branquitude, negritude,
representatividade e antirracismo.

Nesse sentido, cabe ressaltar a relevancia do
comprometimento dos professores, independentemente da area de
atuacdo, com um ensino que valorize as diversidades e inclua as
diferentes perspectivas étnicas e culturais, pois muitas vezes essas
abordagens se resumem apenas aos professores das disciplinas de
humanas; todavia, este deve ser um compromisso de todos.
Paralelo a isso, a producao de material didatico que reflita a
diversidade étnica, promovendo uma visdo mais abrangente,
torna-se imprescindivel para a construcao de um ambiente escolar
inclusivo e construtivo.

Corroborando esse pensamento, Bruna Brenda Borges de
Melo, em Literatura e Decolonialidade: uma proposta de ensino
antirracista (2023), diz: “entende-se que o papel social do professor
consiste ndo apenas em facilitar e mediar o acesso de
conhecimentos aos estudantes, mas também em promover a
insercao deles em tematicas que fazem parte da sua vida cotidiana
de modo critico.” Em consonancia com isso, € relatado no texto que
a literatura negra ou afro-brasileira ainda é pouco trabalhada em
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sala de aula, pois existe um movimento de desvalorizagao e nao
reconhecimento dessa literatura.

Em detrimento a essa questdo, é apresentada no texto uma
proposta de sequéncia didatica com um conto da escritora,
pesquisadora e poeta Concei¢io Evaristo, como sugestao
inspiradora, que reivindique “o lugar do texto literario que aborde
as vivéncias, as delicias e as dores da populagao negra por meio de
autores afro-brasileiros, pelo desejo de pertencimento e
identificagao em sala de aula” (Borges de Melo, 2023).

E preciso que essas boas praticas alcancem mais pessoas, para
que possam influenciar e inspirar professores e institui¢des a
adotarem e proporcionarem situagdoes de aprendizagem que
envolvam o protagonismo negro. Uma vez que, para que a
mudanga ocorra de forma satisfatdria, ndo basta apenas alterar
alguns conteidos e/ou componentes da grade curricular, é
necessario levar ao docente a concepgao da importancia da adogao
de uma pratica comprometida com a causa, demonstrando que é
possivel fazer, apresentando exemplos e opgOes, e garantindo a
oferta de materiais didaticos de boa qualidade. Dessa forma, o
professor sera incentivado a agir de forma comprometida na
promogao de uma educagao antirracista.

Conclusiao

Conforme visto no decorrer do trabalho, apesar dos avangos
ocorridos nas ultimas décadas em relacao ao ensino das relagdes
étnico-raciais, ainda se faz necessario o constante aprimoramento
das praticas docentes, por meio do investimento em formacao, para
um melhor uso dos métodos e abordagens que possam promover
uma efetiva educagao antirracista, pois é de suma importancia que
tenhamos alunos que ndo sejam apenas nao racistas, mas que
também interfiram e combatam praticas racistas. Nesse aspecto, a
educagao brasileira ainda se encontra em déficit, pois a escola
constitui-se como reflexo da sociedade, marcada por manifesta¢des
intolerantes, discriminatdrias e preconceituosas.
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Logo, cabe a escola, enquanto institui¢ao social, assegurada
pela LDB (1996), prevista no Art. 12, Inciso X, “estabelecer a¢des
destinadas a promover a cultura de paz nas escolas”. Sendo assim,
¢ de grande valia que os estabelecimentos de ensino adotem
medidas efetivas contra o racismo, como a criagdo e a
disponibilizacdo de canais de comunicagao para registro de
praticas de racismo e discriminagado racial, nos quais alunos que
tenham sofrido algum tipo de discrimina¢do tenham seu direito
garantido de expressar-se sem retaliagdes ou comprometimento de
sua trajetoria escolar e convivio social, proporcionar
esclarecimentos sobre o direito da vitima de registrar queixa em
uma delegacia de policia, além de elaborar plano de intervengao
pedagdgica com foco na reflexao acerca das causas e consequéncias
do racismo e de todo tipo de intolerancia, tanto no ambiente escolar
quanto na sociedade brasileira como um todo.

Torna-se valido ainda frisar que é de extrema relevancia por
em pratica as medidas pedagdgicas de reparagao historica ja
existentes, fazendo cumprir o que esta previsto em lei, pois a
verdadeira efetivagao dessas praticas exercera papel fundamental
na construcao de valores éticos e morais dos futuros cidadaos,
contribuindo para a sociedade.

H4 que se reforgar a necessidade de que as criangas e os jovens
do Brasil sejam educados de forma a ndo sé conhecer a histdria e a
cultura dos povos de origem africana e indigena, mas também a
serem atuantes na luta contra o racismo. A auséncia de praticas
pedagogicas voltadas para a educacao das relagdes étnico-raciais e
o silenciamento diante de situagdes discriminatorias torna o
ambiente escolar hostil e excludente. Dessa forma, torna-se
imprescindivel o investimento em formagdo e qualificagao de
professores, para que estes se sintam melhor preparados para
desenvolver um trabalho comprometido com as questoes sociais
que perpassam os muros da escola.

A promogao de uma sociedade antirracista exige um
compromisso continuo e uma abordagem propositiva e integrada
na educagdo. Abordar as questdes étnico-raciais em sala de aula de
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maneira significativa e consistente é fundamental para construir
um ambiente escolar que valorize a diversidade e promova a
igualdade. Quando educadores incorporam conteidos que
refletem a histdria, cultura e contribui¢des dos diferentes grupos
étnicos e raciais, eles ndo apenas enriquecem o curriculo, mas
também desafiam esteredtipos e preconceitos que perpetuam a
discriminacao.

No entanto, para que essa discussao seja eficaz, é necessario
que ela v além da simples inclusdao de contetido. Deve haver um
esforco para integrar essas questoes de maneira transversal em
todas as disciplinas e praticas escolares, garantindo que o
aprendizado seja relevante e impactante. Os professores precisam
ser preparados e apoiados para lidar com temas complexos de raga
e racismo, e as escolas devem fomentar um ambiente de respeito,
inclusao e didlogo aberto.

Além disso, é vital que a abordagem educacional seja
acompanhada por politicas publicas e ag¢des afirmativas que
combatam as desigualdades estruturais e promovam a justica
social. A formacao de uma sociedade verdadeiramente antirracista
comeca na escola, mas deve se estender a todos os setores da
sociedade. E através da educagio critica e inclusiva que podemos
preparar as futuras geragdes para reconhecer e desafiar as
injusticas, contribuindo para a construcao de uma sociedade mais
equitativa e justa para todos.

Portanto, uma abordagem comprometida com as questoes
étnico-raciais em sala de aula nao é apenas uma responsabilidade
educacional, mas um imperativo moral. Ela representa um passo
crucial na jornada em dire¢ao a uma sociedade antirracista, onde
todos os individuos sdo valorizados e respeitados por suas
identidades e contribuigdes tinicas. Através de uma educagao que
promove a igualdade, podemos construir um futuro em que a
diversidade seja celebrada e a discriminagao eliminada.
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Impactos da implementacao fragilizada da Lei n°® 10.639/03
na formacao de identidade étnico-racial de criancas negras

Uihara de Matos Oliveira Silval
Claudenilson da Silva Dias?

Introdugao

A raga atravessa e participa da formagdo das infancias e de
seus sujeitos. Infelizmente, nem sempre ela é entendida
como parte do fascinante processo da diversidade humana,
mas como um peso, uma marca de inferioridade. E ¢ isso
que precisamos superar. A educagio de maneira geral e a
Educacdo Infantil e das infincias em especifico, ao
assumirem o compromisso com a emancipagdo social e
racial tem um papel relevante na reversio desse processo.
(Nilma Lino Gomes; Marlene de Aratjo, 2023)

A rotina escolar do Ensino Fundamental, sobretudo nos anos
iniciais, ¢ marcada por questdes étnico-raciais invisibilizadas, que
colocam em questao a implementagao da Lei n® 10.639/03 nas a¢oes
pedagogicas da instituicdo. Exemplos incluem situagoes de

! Moradora do Povoado de Iguape - Boa Vista do Tupim, nascida e criada no
municipio de Iagu, interior da Bahia; Professora efetiva da Rede Municipal de Boa
Vista do Tupim - Ba; Coordenadora Pedagogica das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano); Graduada em Pedagogia (UNEB); Especialista
Metodologia e Didatica do Ensino Superior (FSC) e em Género, Raga. Etnia e
Sexualidade na Formagao de Educadores (UNEB). uiharaprof@gmail.com;
uiharamatos@gmail.com.

2 Bacharel em Humanidades (IHAC/UFBA), Mestre e Doutor pelo Programa de
P6s-Graduacao em Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher, Género e
Feminismo (PPGNEIM UFBA); Pesquisador permanente das linhas de pesquisa
em Estudos Trans, Travesti e Intersexo (TTI/NuCuS) e Processos de Subjetivacao
e Raga, Géneros e Sexualidades (S.R.G&SEX/NuCus) do Nucleo de Pesquisa e
Extensdo em Culturas, Géneros e Sexualidades (IHAC/CULT/UFBA). Pos-
doutorando (PPPG/PROEX/UEFS). dias.claudenilson@ufba.br.

51


mailto:uiharaprof@gmail.com
mailto:uiharamatos@gmail.com
mailto:dias.claudenilson@ufba.br

criangas com caracteristicas fenotipicas negras que, ao se
autodeclararem brancas durante o preenchimento do critério
raga/cor em questionarios socioculturais de avaliagdes, evidenciam
a complexidade dessa tematica, bem como casos de pais que nao
permitem a insercao do estudo de religides de matriz africana no
curriculo escolar. Diante disso, pergunta-se: quais sao os impactos
de uma implementagao fragilizada da Lei n® 10.639/03 na formacao
de identidade étnico-racial de criangas negras?

A Lei n® 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003, altera a
legislagao que norteia as diretrizes e bases da educagao nacional,
antes amparada pela Lei n® 9.394/96. A mudanga decorreu de
movimentos em busca dos direitos educacionais dos negros,
representando um marco legal que prevé a obrigatoriedade do
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no Ensino
Fundamental e Médio, bem como a inclusao do Dia da Consciéncia
Negra (20 de novembro) no calenddario escolar.

Por conseguinte, a Lei n® 11.645, publicada em 10 de margo de
2008, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
para determinar que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena. § 1o O conteildo programatico a que se refere este
artigo incluira diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a
formagao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil (Brasil,
2008, p. 1).

Assim, a lei orienta sobre como a proposta pedagodgica
curricular deve ser organizada, preconizando o didlogo sobre
questdes étnico-raciais. Todavia, na contemporaneidade, observa-
se a presenca do racismo estrutural na escola, o qual pde a prova a
formagao de professores para a implementagao efetiva da LDB no
cotidiano da instituicao educacional.
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O racismo estrutural é construido a partir da formacao de uma
mentalidade racista na sociedade brasileira, fruto de uma histoéria
de negacdo dos costumes, crengas, lutas, cultura e de tudo
relacionado ao negro. Essa configuracao social preza pela
branquitude e demoniza o didlogo popular da didspora negra.

Nesse sentido, a fragilidade no manejo da LDB/03 no curriculo
escolar levanta inquietagdes sobre a identidade étnico-racial
apropriada por criancas negras, bem como sobre as possiveis
causas para a negligéncia da didspora negra na comunidade
escolar. Portanto, seria o Estado, principal ator da conjuntura
educacional, responsavel pela fragilidade na implementa¢do da
LDB? Ou a cultura do silenciamento, que permeia a escola, afasta
as criancas de suas raizes?

Na intencdo de esclarecer essas e outras inquietudes
relacionadas ao objeto de estudo, foram realizadas pesquisas de
fontes bibliograficas e de campo para identificar o cerne da
problematica apresentada e de que forma a escola pode reverter a
realidade das criancas que nao reconhecem suas raizes, seus
antepassados e, por isso, abdicam de sua identidade étnica.

No que tange a formacao de identidade, a familia foi
considerada um aspecto importante. Assim, no bojo deste projeto,
observou-se a parcela ideoldgica dessa instituicao presente nos
discursos das criangas. Segundo Rando (2021, p. 10), “nao
nascemos racistas, mas nos tornamos”, um ciclo ideologico que
precisa ser urgentemente quebrado para que as novas geragoes nao
repliquem a cultura de silenciamento.

Além disso, o estudo desenvolveu uma investigacao sobre as
raz0es que conduzem algumas criangas negras da zona rural do
interior baiano a se autodeclararem brancas ou pardas nas provas
externas, como SABE e SAEB, e em que medida a implementagao
deficitaria na formacao de professores frente a Lei n® 10.639/03
impacta a construcao da identidade étnico-racial desses meninos e
meninas.

A pesquisa foi conduzida a partir de objetivos definidos, como
levantar dados sobre a autodeclarac¢ao de criancgas de 10 anos desta
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localidade, identificar as praticas pedagogicas presentes na
instituicao de ensino para a implementacdao da Lei n® 10.639/03,
descrever indicios dos impactos causados por atitudes e valores
eurocéntricos dos familiares na formacao da identidade étnico-
racial dos estudantes e apontar propostas de praticas pedagogicas
para o curriculo de uma educacao antirracista.

A escola exerce papel fundamental na construgao de uma
sociedade voltada a equidade e que implementa o curriculo
antirracista na pratica. Logo, este trabalho académico também
investiga até que ponto a rotina escolar pode lidar com a
convivencia familiar que apresenta visao eurocéntrica e
comportamentos respaldados nos discursos discriminatdrios de
antepassados.

Por conseguinte, na tentativa de fazer valer os conhecimentos
adquiridos pela comunidade, através da sabedoria do povo negro
e da implementacao efetiva da Lei supracitada, este trabalho busca
fomentar a ampliagdo do saber cultural para uma educagao
antirracista, descrevendo praticas pedagogicas engajadas na
verdadeira historia das origens e ancestralidades das criangas
negras, para que reconhecam efetivamente sua identidade étnico-
racial.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica da
zona rural do municipio de Boa Vista do Tupim-BA, com o objetivo
de analisar a realidade das criangas residentes no povoado. Os
dados coletados foram provenientes de entrevistas com 03 (trés)
professoras participantes e 01 (uma) mae de estudante, totalizando
quatro participantes, todos concordantes em participar do estudo e
que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Além das entrevistas, os questiondrios socioecondmicos de
provas externas como SABE e SAEB, respondidos pelos estudantes
do 5° ano das séries iniciais do Ensino Fundamental, também
subsidiaram a analise. O periodo de pesquisa de campo durou 03
(trés) meses, iniciando em maio e se estendendo até o final de julho
de 2024.
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Adicionalmente, dados bibliograficos foram categorizados
para embasamento tedrico do estudo exploratério, com foco na
pesquisa bibliografica guiada representativamente por duas obras.
A primeira, Infincias negras: vivéncias e lutas por uma vida justa,
organizada pelas educadoras Gomes e Aratjo (2023), traz a
perspectiva de estudos pautados nas diferengas entre a sociedade
ocidental e a africana na concepc¢ao da crianga, discutindo também
as vivéncias de comunidades quilombolas e como estas convivem e
sobrevivem culturalmente no que concerne ao pertencimento,
passo fundamental para a formacao da identidade. A obra aborda
ainda a perspectiva da formacao profissional e as caracteristicas dos
discursos familiares, e como estes sdo transmitidos para aqueles
que estao formando sua personalidade.

A segunda obra que embasa as discussdes deste artigo
pertence a autora Cavalleiro (2012), Do siléncio do lar ao siléncio
escolar: racismo, preconceito e discriminagdo na Educacdo Infantil. A
literatura apresenta reflexoes tedricas a partir de estudos realizados
pela professora Cavalleiro, os quais apontam o racismo estrutural
no ambiente escolar, reforcado muitas vezes pelo silenciamento de
praticas corriqueiras nas escolas e no seio familiar, instituicoes
caracterizadas  por perfis coloniais, centralizadores e
eurocentrados, que infelizmente ecoam na formagao da identidade
de criangas e jovens.

O delineamento metodoldgico visou compreender o contexto
real do objeto pesquisado, analisando a didatica e as praticas
antirracistas nas classes e nas institui¢des familiares deste segmento
de ensino.

Identidade: o que faz de mim uma crianca negra?
A identidade nao se constitui de forma individual, é formada
por fatores biologicos e sociais, construindo-se a partir do olhar

sobre si mesmo e da maneira como o outro te observa (Cavalleiro,
2012; Pereira, 2023). Nesse viés, a conduta das primeiras
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instituicdes das quais a crianga participa tera influéncia decisiva no
processo de construgao identitaria.

Para descrever como a identidade se constitui, Cavalleiro
(2012) cita Erikson (1976):

Identidade refere-se a um continuo sentimento de individualidade que se
estabelece, valendo-se de dados bioldgicos e sociais. O individuo se
identifica, reconhecendo seu préprio corpo, situado em um meio que o
reconhece como ser humano e social. Assim, a identidade resulta da
percepcao que temos de nés mesmos, advinda da percepcdo que temos de
como os outros nos veem (Erikson 1976 apud Cavalleiro, 2012, p.19).

Conforme o exposto, a identidade da crianga é constituida
para, entao, formar sua personalidade, o que refor¢a a importancia
do didlogo sobre a formacao da identidade étnica dos estudantes.
A sociedade contemporanea propaga uma visao negativa do negro,
diferentemente da visdo que se tem do branco, propiciando o
desenvolvimento de uma identidade que distorce as caracteristicas
fenotipicas pretas e estrutura o processo de socializacdo com base
na branquitude.

A abundancia de esteredtipos negativos sobre o negro gera
uma imagem que os inferioriza, em contraste com a
supervaloriza¢do de individuos brancos, interiorizada no decorrer
da formagao dos individuos por meio dos processos socializadores.
Cavalleiro (2012, p. 21) reforca em seu estudo que: “(..) a
despreocupacao com a questao da convivéncia multiétnica, quer na
familia, quer na escola, pode colaborar para a formacao de
individuos preconceituosos e discriminadores.”

Nessa perspectiva, alguns dos impactos gerados pela
aplicabilidade fragilizada da Lei n® 10.639/03 na formacao da
identidade étnica e racial das criangas negras matriculadas em uma
escola do povoado Iguape foram identificados a partir da pesquisa
de campo. Apds a leitura e andlise dos dados coletados na
Plataforma CAEd e no site QEdu, foi elaborado um grafico (ver
grafico 1) para representar a autodeclaracao das criancas negras
que responderam aos questiondrios.
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Grafico 1 - Autodeclaragao do critério raga/cor de estudantes do 5% ano da
(E.M.M.M.B) na prova SABE-2023.

Distribuigdo dos(as) estudantes
por cor/raga

Amarela - 1 estudante(s)

1%
Branca - 1 estudante(s)

1%
Indigena - 1 estudante(s)

1%
Parda - 4 estudante(s)

44%
Preta - 2 estudante(s)

22%

Fonte: Plataforma Caed

De acordo com o grafico 1, apenas 02 (dois) estudantes se
autodeclararam pretos, 04 (quatro) pardos, 1 (um) indigena, 1 (um)
branco e 1 (um) amarelo, dados que diferem da realidade local
quando aplicados critérios fenotipicos na turma, por meio de um
processo simples de heteroidentificacao na pesquisa. No contexto
real, a turma apresenta, majoritariamente, dificuldades em se
autodeclarar de acordo com suas caracteristicas proprias.

Durante a pesquisa de campo, uma das professoras
participantes relatou a dificuldade de um aluno em identificar sua
cor. Nessa situagao, a professora orientou que ele observasse seu
tom de pele; o aluno disse “branca” na primeira tentativa. Apos ser
questionado mais duas vezes, a professora mencionou como ele se
autodeclarava, e entdo o aluno se autodeclarou preto.

A pesquisa de campo atendeu aos requisitos estabelecidos
pelo Comité de Ftica em Pesquisa (CEP), resguardando, sob
discrigao, os dados da instituicdo concedente e dos participantes.
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Além do procedimento com o TCLE, os nomes das pessoas
entrevistadas foram mantidos em sigilo para proteger a identidade
e a privacidade; nesse caso, os nomes reais foram substituidos por
autoras negras do campo da literatura.

A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas, proporcionando liberdade de expressao as
participantes e reflexdo em torno de questdes étnico-raciais no
ambiente escolar. No que se refere a presenciar atitudes racistas na
escola, a professora Geni relata o seguinte:

“Vocé ji presenciou atitudes racistas na escola? -Sim. Em uma aula de geografia
sobre autodeclaragdo, alunos pretos e pretas se autodeclaram pardos. Na escolha de
personagens para dramatizacdo sempre escolhem para representar aqueles que tem a
pele clara (Prof* Geni, 2024)).

Esse trecho da entrevista corrobora com os dados
representados pelo grafico 2 (ver abaixo), evidenciando a
dificuldade na autodeclaragdo das criangas matriculadas no
municipio de Boa Vista do Tupim.

Griéfico 2- Autodeclaragao de alunos do 5° ano do municipio que responderam
ao questiondrio socioecondmico da prova SAEB-2021.
- Qual é a sua cor ou raca?

dente 3 = Comparar

10%

18% ‘
0% Amarela.
3% 'lndt’gena,
12% |

Fonte: Site Qedu
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Mediante os resultados apresentados acima, nota-se uma
relacdo de equivaléncia entre os graficos 1 e 2, salientando a
necessidade de pertencimento étnico. Ao passo que as respostas
registradas no gréafico 2 nao representam, de forma fidedigna, a
quantidade de estudantes negros da rede municipal estudada,
considerando as respostas dos alunos do povoado, o questionario
respondido pelos professores e o perfil ideologico da turma, de
acordo com a proposta da atividade de Geografia realizada pela
professora Geni (2024). Assim, ratifica-se a ideia de que algumas
criangas nao conseguem se declarar negras devido ao esteredtipo
construido em torno do que € ser negro nesta sociedade totalmente
racializada.

A crianga é tratada com uma visao adultocentrista (aspecto
marcante da cultura ocidental) e um olhar obliquo, partindo da
perspectiva de doutrinar e exemplar seres que nao sao capazes de
enxergar ou perceber o mundo com seus proprios olhos (Gomes;
Aratjo, 2023). Neste sentido, os adultos, ao acreditarem ser os
detentores de saberes, negligenciam a crianga em sua capacidade
de ter angulos diversos.

Todavia, constata-se que as criangas sao frutos daquilo que
exploram, neste caso, o “mundo social”; isso significa que sao
capazes de modifica-lo a partir de suas perspectivas e de construir
novas culturas (Gomes; Araujo, 2023). E crucial entender que as
criangas sao seres criticos, reflexivos e emancipatorios, capazes de
entender, ler e compreender o mundo que as cerca. De acordo com
Cavalleiro (2012, p. 38):

A prevengao de praticas discriminatdrias, penso, requer um trabalho
sistematico de reconhecimento precoce da diversidade étnica e dos possiveis
problemas que o preconceito e a discriminagao acarretam em solo brasileiro,
desde educacdo infantil, familiar e escolar. Tal pratica pode agir
preventivamente no sentido de evitar que pensamentos preconceituosos e
praticas discriminatdrias sejam interiorizadas e cristalizadas pelas criangas
no periodo em que elas se encontram muito sensiveis as influéncias externas
cujas marcas podem determinar sérias consequéncias para a vida adulta.
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Consoante a autora supracitada, a prevencao de praticas
discriminatorias evita a internalizacdo de pensamentos
preconceituosos e marcas permanentes. Desse modo, toda crianca,
em sua construgao como pessoa, deve estar no mundo como sujeito
de direitos, sem medo ou aversao de se autodeclarar, bem como
conhecer seu processo social e planejar projetos de vida — os quais
sdo possiveis e realizdveis — dentro do acumulado de
subjetividade e subalternidade a que suas vidas estao submetidas,
caso tivessem acesso a um projeto politico estruturante e
estruturado, capaz de amenizar as desigualdades e favorecer o
senso de justiga e de oportunidades (Gomes; Aratjo, 2023).

Pedagogia do silenciamento: praticas pedagogicas e formacao de
professores

Referente a formacao das professoras que participaram das
entrevistas, duas tém formagao em Pedagogia e uma delas possui
formagao no Curso Normal (antigo Magistério), todas com mais de
30 anos de idade e mais de 07 anos de experiéncia em sala de aula.

As perguntas do questiondrio foram pensadas a partir de
questionamentos cujas respostas revelassem a proposta curricular
da amostra, por se perceber que esse instrumento traria detalhes
precisos do cotidiano desta escola frente aos conteiidos e a
implementacao da lei que visa promover uma educagao
antirracista. Os questionarios foram respondidos no momento do
A.C (planejamento semanal), ressaltando que, neste municipio, o
planejamento é considerado um espago formativo.

Perante as entrevistas realizadas com as participantes,
constatou-se o anseio das docentes em compreender
assertivamente fatores intervenientes a implementacao da LDB/03.
Quando questionadas sobre a existéncia de formagao continuada
na rede municipal em questdes étnico-raciais, 100% delas
responderam que “ndo”. No que diz respeito ao nivel de interesse
no assunto, 100% também responderam “interessa muito”.
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Nesse sentido, as professoras reconhecem a necessidade de
dialogar com a histdria e a cultura afro-brasileira no curriculo, mas
o municipio nao oferece educacao continuada diante da tematica,
sendo este um dos efeitos decorrentes da falha no cumprimento da
Lei n® 10.639/03, justificando ainda a razao pela qual muitos
estudantes ainda nao se autodeclaram negros.

Conforme analise das respostas, verifica-se a expressao da
importancia da Lei n® 10.639/03 para a proposta pedagogica da
escola, discutida nas falas citadas por Prof® Geni (2024): “E de grande
importdncia para desenvolver autoestima na qual todos devem ser
reconhecidos e respeitados. Essa lei permite também a inclusio.”
Complementa Prof? Conceigao (2024): “Acredito que serve como um
guia de informagoes para tratar de questoes observadas e pode ser um
direcionamento para tracar um plano de agdo de interesse e necessidade da
comunidade.” E corrobora Prof*> Maya (2024): “A gente tem uma
necessidade de fazer um trabalho de conscientizagdo, tanto com os pais
quanto com os alunos. Ambos precisam de informagdes para aprenderem
a lidar melhor consigo e com o préximo.”

E evidente, nos discursos das professoras, o desejo pelo
conteudo formativo frente a implementacao da Lei n® 10.639/03,
modificada pela Lei n® 11.645/08; todavia, a fragilidade nas falas é
notoria devido a falta de arcaboucgo tedrico em suas formagdes em
temas como Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira, o negro na formagao da
sociedade nacional e a contribuigao do povo negro nas areas social,
econOmica e politica.

Além disso, as professoras também foram questionadas sobre
0s momentos nos quais, assuntos relacionados a diversidade
étnico-racial sdao abordados na escola, Prof?® Conceicao (2024)
prontamente respondeu:

No momento da roda de leitura pelo professor, onde 1€ noticias e reportagens sobre o
racismo, quando percebo que alguma crianca, mesmo sem imaginar que estd
praticando atitudes ou palavras, que pode se configurar como racismo, entdo o
professor mostra video de conscientizagio e o respeito as diferencas.
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A entrevistada Prof?* Geni (2024) cita “No momento de leitura,
trabalhando com autores pretos e com leitura de livros com personagens
pretos e apresentagio do mesmo”. E a Prof® Maya acrescenta
“Abordamos sempre em rodas de leitura, onde abrimos rodas de conversa”.
Em face as respostas, a temadtica étnico-racial é abordada na escola
somente em rodas de leitura.

Ante o exposto, as atividades sugeridas na proposta curricular
da institui¢do ficam impreterivelmente centradas nas rodas de
leitura e conversas, ou seja, as discussOes sdo superficiais e rasas.
Desta forma, sem uma sdélida estrutura na base formativa dessas
docentes, como a escola e a familia cuidardao de questdes que
perpassam a formagao de identidade e, consequentemente, de
personalidades que compdem a estrutura social?

A entrevista revela o silenciamento, em que as questOes
cognitivas se sobrepdem as socioafetivas. No entanto, fomentar a
discussao sobre questdes sociais permite que a instituigdo cumpra
seu papel de formar pessoas com pensamento critico, protagonistas
de sua realidade social, oferecendo, assim, uma educacao de
qualidade, viva e palpavel. Esse discurso assertivo considera o
educando em sua integralidade, fazendo-o perceber que é na
diferenca que se constréi o conhecimento e o reconhecimento.

Em congruéncia com a andlise sistematizada dessas
informagdes, é imprescindivel indagar e propor, por meio de
reunides formativas com coordenadores pedagdgicos e equipe
técnica da Secretaria Municipal de Educagdao deste municipio, a
garantia da LDB, além de processos formativos para os
profissionais da educagdo que contemplem as inquietagdes de
professores e estudantes.

Investir na formagao continuada dos profissionais da
educagao possibilitara o manejo das questdes étnico-raciais,
construindo um circulo de apoio aos estudantes, que, por sua vez,
poderao ser o que desejam, sem desconstruir sua autoimagem; pelo
contrario, poderao cada vez mais valoriza-la e se orgulhar de suas
raizes e origens.
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As vozes do lar: 0 que ecoa na alma das criancas negras?

Como citado anteriormente, outro instrumento utilizado para
a coleta de dados desta pesquisa foi a entrevista com uma mae que
se autodeclara negra, com mais de 40 anos e tendo dois filhos,
sendo um deles estudante da institui¢do da amostra; a participante
¢ dona de casa e moradora do povoado de Iguape. As questoes da
entrevista foram norteadas pela mesma direcio e teor das
perguntas do questiondrio dos professores, visando obter dados
que pudessem ser confrontados com o trabalho realizado pela
escola no que concerne a Lei n® 10.639/03.

Ao ser questionada sobre o que pensava sobre o racismo, a
mae participante relata:

O que eu penso sobre o racismo, que tem racismo de todas formas, as vezes é a pessoa
que € cadeirante, outras pessoas que sdo surdo, entdo tem vdrios tipos, né? Mas
quando estd falando de cor negra, tem pessoas que se irrita quando é chamada de
negra. Eu acho que essas pessoas que se irrita tanto é porque tem mais preconceito
(Djamila, 2024)).

O discurso apresentado por Djamila demonstrou como ocorre
a imposicdo do silenciamento diante de atitudes racistas,
afirmando de forma contundente que a pessoa preta, quando
irritada diante de agdes racistas, pode sentir-se compelida a negar
sua identidade como negra. Logo, percebe-se que, além de ser a
vitima, é necessario ocultar o sofrimento. Cavalleiro (2012) discute
a problematica em sua obra, observando que, diante do racismo,
tende-se a necessidade de atribuir culpa a alguém pelo preconceito;
contudo, frequentemente, a vitima é apontada como culpada por
manifestar incomodo com a situagdo. Corrobora Gomes e Araujo
(2023, p. 194) sobre a voz da vitima nesse ato de discriminagao:

O racismo faz parte de uma racionalizacao ideoldgica que constrdi e advoga
nao so a existéncia de uma distancia social e cultural entre negros e brancos,
mas também bioldgica. Para isso, langam mao de simbolos distintos
oferecidos pela propria urbanizacdo social a fim de cristalizar grupos e
individuos no seu devido lugar e legitimar essa distancia. Assim, atribui-se
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um sentido negativo as diferengas culturais, fisicas, estéticas, como as
crengas, a arte, o corpo, a cor da pele, o tipo de cabelo, entre outros
elementos. Esse processo indicioso muitas vezes ¢ incorporado pelas
proprias vitimas que passam a acreditar na existéncia de algo natural nesse
distanciamento.

A questao que se destaca nesta declaragao € o siléncio: pessoas
pretas precisam silenciar o que sempre esteve presente — a dor, a
histéria do negacionismo, da aculturagao, os privilégios da
branquitude, o etnocentrismo, a falta de representatividade e a
imensa injusti¢a cometida durante séculos de escravidao — e o que
foi feito para diminuir os danos causados por essa pratica social
que agrediu fisica e moralmente o povo negro.

Outrossim, percebe-se a atuagao de familias constituidas por
pessoas brancas, que fecham os olhos diante de situagdes e praticas
racistas, chegando as vezes a induzir e endossar tais praticas,
cometidas por criancas e adolescentes que nao receberam
instrugdes de adultos conscientes e que veem o outro com o minimo
de afeto.

E entdo, observa-se a percepgao de familias pretas, em que as
vozes no lar muitas vezes nao ecoam, pois, na realidade, em muitos
lares nao existe essa voz. Em vérias casas, o que precisa ser dito
passa despercebido, abafado e sufocado, e as criangas crescem sem
se perceberem como parte de sua identidade étnico-racial,
deixando de ocupar seus devidos espagos no mundo social.

Essa narrativa representa a heranca de um processo historico
oculto, justamente na tentativa de manter submerso o
entendimento e a compreensao do direito a vida, da liberdade de
permitir que um povo viva seus costumes, sua religiosidade, sua
ciéncia e seu vasto conhecimento cultural. Percebe-se, na verdade,
um conhecido processo historico de versao tnica, cujo roteiro é
totalmente traigoeiro.

Assim como a mae entrevistada, é nesse viés de pensamento
que se encontram as criangas formadas numa sociedade
embranquecida, mais um ponto que responde ao questionamento
sobre os motivos pelos quais as criangas nao se constituem negras.
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Esse trabalho investigativo revelou varias lacunas na aplicacao
da LDB, pois, mesmo com a Lei n® 10.639 implantada em 2003, o
espaco deste estudo permaneceu restrito; ainda € tabu pesquisar
sobre o racismo e tentar compreender o que ocorre em espagos “nao
permitidos”, como os ambientes ndo escolares em que as criangas
vivem. Gomes e Araujo corroboram com este ponto:

Ao observar e escutar as criangas, podemos identificar processos formativos
que sao importantes referéncias para elas compreenderem e interpretarem
as relagdes sociais e raciais nas quais se envolva e das quais participa. Nao
falar sobre racismo ou abordar o tema de forma ligeira e inconsistente
contribui para a reproducao entre as criancas do racismo estrutural e reforca
as praticas racistas e preconceituosas. Por isso, é tao importante desde os
primeiros anos da trajetoria escolar na educagao infantil, escutar as criangas,
observar o movimento de seus corpos e nao tratar a questao racial como um
tabu, assim perceberemos, por exemplo, o que € preciso discutir o tema da
beleza, pois a beleza é um tema recorrente (Gomes; Aratjo 2023, p.160-161).

A escola deveria ter sistematizado, de modo efetivo e
compartilhado, um plano de trabalho, colocando as familias no
centro, para que a base de conhecimento sobre pertencimento
étnico fosse o ponto de pauta no aprofundamento do conhecimento
histérico da cultura afro-brasileira e diasporica. O nao dizer, o nao
falar e o nao tocar no problema também ecoam, marcando a
formacao dessas identidades.

O fazer que me faz protagonista — Educacdo antirracista

Sendo assim, ndo é demais considerar como os estudos ja alertaram que nas
sociedades convivem diferentes criangas em suas infancias, especialmente as
negras, tangenciadas por processos, mecanismos e sistemas que ameagam e
desperdicam suas vidas, comprometem seus projetos e desejos,
mercantilizam seus sonhos e ideais, fragilizam e superficializam suas visdes
de mundo e das pessoas, como também negam suas identidades a partir de
seus coletivos sociais e étnicos raciais (Gomes; Aratjo, 2023, p.34).

A citagdo evidencia como a crianga negra esta vulneravel na
sociedade, independentemente da etnia, encontrando-se
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desprotegida e, em suas particularidades, vivendo uma falsa
democracia racial, onde nao existe a garantia dos seus direitos; pelo
contrario, eles sao langados para baixo do tapete, sobretudo no caso
das criangas negras. Isso se aplica também a educagao escolar, que,
por meio das escolas e institui¢des educativas, deveria zelar pela
implementagao assertiva da LDB e pela promogao de agoes
afirmativas para pessoas negras.

Nesta perspectiva, se existem particularidades no modo de
sobrevivéncia das criangas negras, as escolas deveriam considera-
las como indutor curricular para a educagao antirracista.
Analisados os dados socioecondmicos de educandos do 5% ano nas
provas SABE e SAEB, estes estdo sendo lidos e preenchidos de
maneira equivocada pelas criangas, o que sugere a necessidade de
um trabalho mais aprofundado dos contetidos obrigatorios
determinados na LDB/03, estimulando o didlogo em toda a
comunidade escolar.

Dessa maneira, demonstrar as criangas negras quais sao os
seus direitos permitira que elas sejam capazes de enxergar o
mundo com o0s proprios olhos, assim como perceber o sofrimento
causado pelo racismo, formas de enfrentamento e caminhos para o
empoderamento.

Nogueira e Alves (2019), ao discutirem a luta antirracista, defendem que é
preciso retirar a infancia negra da invisibilidade nas escolas e nas pesquisas.
As criangas tém o direito de viver plenamente suas infancias. Para isso,
temos que superar a ideia de auséncia, de caréncia, de falta de incompletude
tradicionalmente associada a infancia e reconhecer que as criangas sao
sujeitos historicos e sociais de direitos. Exaltar e reconhecer a infancia e a
negritude podem ser formas de anunciar uma educagdo a favor da vida,
como também formas da esperanga de habitar a vida nesse nosso presente
marcado pela morte. Portanto, a importancia de potencializar as criancas
negras no ambiente escolar se. Necessario para levar a sua autoestima em
relagdo ao hoje e nao para a crianca do futuro (Nogueira e Alves, 2019 apud
Gomes; Araaj0, 2023 p.160).

Tendo em vista o reconhecimento das criangas como sujeitos
de direitos, o que torna uma crianga negra protagonista do roteiro
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da sua vida é o respeito ao espaco em que vive, sem negligenciar
seus direitos fundamentais, como a vida, a saude, a liberdade, a
dignidade, a convivéncia familiar e comunitdria, a educagdo e a
cultura. Considerando que, nos espagos de vivéncias, ela absorve,
modifica, escuta, assimila, elimina, aprende e compreende

Contar histérias é uma pratica educativa muito frequente na educagio
infantil. Com as comunidades africanas aprendemos a partilhar historias e
saberes para manté-las livres. Diz um ditado africano banto que antes de
contar uma historia é preciso achar o fio dela. Podemos dizer que quando as
criancas sao protagonistas o importante é saber tecé-las e ao repassar as
historias ser muito fiel ao seu lugar de fala, compreendendo seus enigmas e
suas multiplas linguagens. Estas condigbes sdo fundamentais para
estabelecer um vinculo de confianga que as estimulem a prosseguir (Gomes;
Aratjo, 2023, p.163)

E fundamental aproveitar os espacos de vivéncias para dar voz
a essas criangas negras, compartilhando o que aprenderam com
seus antepassados, seus modos de fazer ciéncia, suas brincadeiras,
histdrias, literaturas, festas, religiosidade, costumes e tradicoes, dar
importancia as memdorias afetivas para construir sua cultura e
respeitar diferentes povos a partir de sua prépria experiéncia.
Dessa forma, promove-se uma educagdao de qualidade que
contempla a tao almejada formacgao integral do ser humano.

Gomes e Aratjo (2023) discutem em sua pesquisa algumas
perspectivas centradas nas aprendizagens de diferentes povos:

Povos indigenas e quilombolas sao historicamente agentes de processos que
constituem muitos dos principios do bem-viver, porque ele se faz a partir de
uma sabedoria pratica e nutre-se dos aprendizados e experiéncias e dos
conhecimentos das comunidades, assim como das suas diversas formas de
produzir conhecimentos. Os conhecimentos, a partir das concepcdes do
bem-viver3, sdo plurais e diversas, abarcam a interliga¢do entre todas as

3 O Bem-Viver é uma filosofia de vida que nasce principalmente dos povos andinos
e amazobnicos, mas que pode ser percebido em diversas outras culturas, em
diversas formas de organizar a vida, de perceber o mundo, em contraposicao ao
capitalismo e ao desenvolvimento predatério. O Bem Viver vem sendo adotado
como uma espécie de perspectiva esperangosa para ser essa alternativa aos
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entidades do cosmos, incluindo dimensGes materiais, intelectuais,
emocionais, afetivos, espirituais (Siqueira, 2017, p.179, Acosta, 2016, p. 82
apud Gomes; Aratjo, 2023, p.).

Observar a riqueza com que esses povos aprendem ¢ dar
visibilidade ao verdadeiro conhecimento, ao conhecimento que
produz vida, que nao discrimina, preza o que de fato possui valor
incorruptivel, sem burocracias e estigmas. Além do mais, promover
uma “Educacdo Antirracista” na qual se efetivem aprendizagens
com as diferencas.

Nesse sentido, o conhecimento que produz vida também é
trabalhado na filosofia Ubuntu, linha de pensamento
majoritariamente  presente no continente africano. Essa
afroperspectiva discorre que o desenvolvimento humano se d4 em
comunidade, a pessoa se fortalece através dos lagos comunitarios e
familiares, ancoradas em experiéncia, exercida na convivéncia e nas
interagdes com o mundo e a natureza, num ciclo dindmico e
constante (Cavalcante, 2020).

Promover uma educagao antirracista considera o processo de
aprendizagem emancipatério da Geografia Negra, destacam
Gomes e Araujo (2023, p. 139):

Assim, aprender sobre o batuque e a marujada, o que fazer para ajudar nas
festas de casamento e de Sao Joao, como chegar na cachoeira que ficava ali
perto, conhecer as brincadeiras no cérrego, identificar as principais plantas
nas cidades quintais, localizar a igreja e a quadra, saber o que fazer no morro
onde os antigos plantavam no passado, de onde vinha a agua que abastecia
a comunidade. Era o conhecimento que adquirimos simplesmente estando
ali, morando em Barro Preto, independentemente da autoatribuigao
quilombola.

A valorizagao da Geografia Negra permite que os educandos
se reconhecam enquanto pessoas que pertencem a uma

sistemas de expropriacdo e exploracdo do trabalho das pessoas e da natureza.
Recentemente, no Brasil, o movimento de mulheres negras adotou o Bem Viver
como o lema da marcha de mulheres negras realizadas em 2015 no Distrito
Federal.
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comunidade, a qual também ensina por meio do saber cultural.
Uma educagado emancipatoria e antirracista, valoriza a
integralidade do sujeito, traz para a escola um curriculo vivo com
propostas bem-intencionadas, sem amarras de esteredtipos que a
sociedade ocidental, patriarcal e eurocéntrica quer (e luta tanto
para) abolir. Do mesmo modo, a educagao precisa trabalhar junto a
familia.

Nesse sentido, em face do quadro atual de criangas negras que
se autodeclaram de outra cor/raga, é preciso dispor de um esforgo
coletivo para promulgar a Lei n°® 10.639/03 e a Lei n® 11.645/08, que
decreta a Educacdo Antirracista, aberta a ouvir as criangas,
valorizar o conhecimento familiar e ofertar a formagao continuada
dos professores, para constru¢dao de uma educagao libertadora,
integral, emancipatoria, politica, participativa e ativa.

Conclusido

A partir da andlise de dados e resultados, conclui-se que
criancas negras matriculadas na instituicio que subsidiou a
pesquisa nao se autodeclaram conforme suas caracteristicas
fenotipicas nos questionarios socioecondmicos nas provas SABE e
SAEB, devido a fragilidade da implementagao da Lei n® 10.639/03.
A falta de conhecimento sobre sua etnia impacta profundamente
no reconhecimento da identidade pessoal como pessoa preta.

Os professores presenciam constantemente atitudes racistas
praticadas pelos proprios alunos, inclusive por pais de alunos.
Todavia, discutem ainda de forma incipiente, devido a falta de
investimento em uma formagao continuada que oferte arcabougo
teorico e respaldo nas nuances enfrentadas e que precisam ser
abordadas em sala de aula.

Além disso, o estudo aponta que as questdes étnico-raciais nao
costumam ser discutidas no seio familiar, seja ele composto por
negros ou brancos, devido ao sistema implementado e estruturado
por atitudes racistas, que legitima o patriarcado e a cultura
etnocéntrica. Levantar a voz para denutncias de atos racistas
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manifesta-se como uma situagdo em que a vitima se torna o
opressor, pois se rebelar contra essas atitudes mostra
descontentamento com sua propria cor. Nesse viés de pensamento,
silencia-se as dores desde quando os navios negreiros cruzaram o
oceano Atlantico.

O presente estudo expos a realidade de criangas marcadas
pelas estereotipias e pela visao hierarquica de discriminagao social,
as quais crescerao com uma visao corrompida de organizagao
social. A escola traz consigo, em seu curriculo vivo, a semiestrutura
dessa sociedade, pois € neste espago que os alunos entram em
contato com diferentes etnias e ideologias incorporadas.

Em suma, uma educagao de qualidade visa o ser humano em
sua integralidade, nao apenas trabalhar os conteudos por
suposicdes ou de forma esporadica em datas comemorativas, como
se 0s negros e 0s povos indigenas fossem personagens folcloricos,
estanques do corpo social contemporaneo. A escuta atenta é
imprescindivel para esse povo que sabe falar de si, sabe fazer e usar
de forma sabia as aprendizagens que trazem das suas vivéncias: o
modo de ser, o modo de conviver, o modo de estar no mundo de
uma sociedade solicita e erudita, como as organizagoes
quilombolas e indigenas.

Ademais, para reparar anos de racismo estrutural, é necessario
que no ambiente escolar as leis LDB/03 e LDB/08 estejam
implementadas assertivamente, considerando que pela educagao
mudancas acontecem, pois a educacao forma opinido critica e
edifica o pensamento. Desta maneira, a pesquisa sugere o
desenvolvimento de um plano de agao e formagao conjunta entre
Secretaria de Educa¢do Municipal, familias e escolas, de modo que
a comunidade escolar dialogue com as questdes étnico-raciais,
livres da cultura de branqueamento. Da mesma forma, o
conhecimento e a escuta ativa devem alcancar também as criancgas.

O racismo, a autodeclaragao, os termos ragas/etnias precisam
deixar de ser tabu e fazer parte da proposta curricular, utilizando-
se de algumas ideias aqui propostas, como: Filosofia Ubuntu,
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praticas do bem-viver (povos indigenas e quilombolas) e
aprendizagem a partir da Geografia Negra.

Em conclusao, esse trabalho ndo se esgota neste momento.
Novos questionamentos foram levantados, os quais justificam a
progressao nos estudos das relagdes étnico-raciais.

Mais do que escutar o povo negro, € urgente escutar os
pequenos. E assim, fomentar uma educagdo antirracista para
deslegitimar a democracia racial, que afastou pessoas pretas de seu
conhecimento histérico e de pertencimento, da luta pelos seus
direitos, que sdao nitidamente anulados pelas ideologias e politicas
fascistas que insistem em findar o que ja foi conquistado, em prol
de reparar todo sofrimento causado a boa parte dessa sociedade
que construiu e continua a construir o Brasil, mas que ainda
continua excluida dos nossos indices e da nossa historia.
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Desafios e possibilidades da implementacao da Lei 10.639/2003
na Educacao Basica: um olhar sobre o municipio de Vitdria da
Conquista na Bahia
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Introdugao

A escravidao deixou marcas profundas na estrutura social e
econdmica do Brasil, cujos efeitos perduram sob a forma de
desigualdades, discriminacdo e racismo estrutural. Segundo
Almeida (2018), as ideias e praticas racistas originadas no periodo
colonial continuam a moldar a vida da populagao negra, afetando
seu acesso a educagao, sauude, moradia e trabalho. Essas hierarquias
raciais, perpetuadas historicamente, sustentam um modelo social
excludente e desigual.

No campo educacional, Oliveira e Costa (2022) destacam que
a escola, por vezes, atua como reprodutora de esteredtipos e
praticas discriminatdrias, refor¢ando wuma ldgica curricular
eurocéntrica. Apesar disso, a educagao pode cumprir um papel
transformador ao contribuir para o reconhecimento da diversidade
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cultural e étnico-racial presente na sociedade brasileira. A
valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana nas escolas ¢,
portanto, uma estratégia essencial para romper com os
silenciamentos histéricos e promover uma educagdo inclusiva e
antirracista.

A escola, nesse contexto, assume papel fundamental na
desconstrugao de esteredtipos e na valorizagdo da diversidade
cultural. No Brasil, a Lei Federal n® 10.639/2003, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n®9.394/1996, surge
para incluir a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana na educagao bdsica, como resposta as
reivindicagdes do movimento negro e como instrumento de
reparagao histodrica.

Mais do que incluir contetdos no curriculo, a lei prevé agdes
complementares, como a formacao continuada de professores,
producao de materiais didaticos especificos e articulagdio com
universidades e movimentos sociais, visando a efetiva
implementagao de uma educagao antirracista.

Dessa forma, a Lei n® 10.639/2003 tem carater compensatorio e
visa a desconstrugao de estereétipos deixados pelo longo periodo
de escravizagdao. Assim, a lei é um instrumento que “tem o
potencial de permitir aos alunos negros o reconhecimento e a
valorizagao, subjetivos e simbdlicos, de sua identidade e de sua
importancia na formagao da sociedade brasileira” (Almeida;
Sanchez, 2017, p. 57).

Entretanto, passadas duas décadas desde sua promulgagao, a
efetivacdo da Lei n? 10.639/2003 ainda encontra inumeros
obstaculos: falta de preparo docente, auséncia de politicas
estruturantes, resisténcia institucional e predominio de uma visao
monocultural. Esses entraves dificultam a consolidagao de praticas
pedagogicas comprometidas com a equidade racial e a valorizagao
da historia e identidade negra.

Diante disso, este estudo busca investigar os desafios e
possibilidades da implementagao da Lei n® 10.639/2003 na
educagao basica do municipio de Vitéria da Conquista, na Bahia. A
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pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como essa
legislagao tem sido aplicada em ambito local, contribuindo para o
fortalecimento de politicas publicas educacionais mais inclusivas e
voltadas a promocao da justiga social.

Mapeamento de autores/obras

A revisao de autores e obras é fundamental para compreender
os desafios enfrentados na implementacdo da Lei Federal n®
10.639/2003 na educagao basica. Esse processo critico permite
identificar contribuigdes tedricas e empiricas relevantes, além de
lacunas e controvérsias no campo. A andlise cuidadosa da literatura
proporciona nao apenas a sistematizacdo do conhecimento
existente, mas também orienta futuras investigagdes.

Assim, esta pesquisa adota uma abordagem critica e
sistematica, abordando estudos sobre a Lei n° 10.639/2003, que
instituiu o ensino obrigatdrio da Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana nas escolas brasileiras. Trata-se de um marco importante
no combate ao racismo estrutural, promovendo uma educagao
mais inclusiva e plural. O debate em torno de sua implementacao
ocupa lugar central na agenda educacional.

O periodo escravocrata no territorio brasileiro teve inicio por
volta da década de 1530 e permaneceu legalmente até 1888. Desde
o periodo colonial, a escravidao negra passou por diversos
momentos de instabilidade que culminaram em seu declinio
(Souza Filho; Martins, 2022). Por sua vez, os vestigios do passado
escravocrata permanecem até os dias atuais; o preconceito e a
discriminacado racial constituem barreiras na vida cotidiana e
educacional, atuando como agravantes no desenvolvimento da
personalidade e da subjetividade. Conforme descrito por Andrade
e Carreira (2015, p. 12):

Fruto da luta histérica do movimento negro brasileiro, a alteragao trazida
pela Lei 10.639/2003 estabeleceu mudangas curriculares, a exemplo das
ocorridas em outros paises que viveram a didspora africana decorrente dos
processos de escravizagdo mercantil. Constitui-se um grande instrumento
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pela superagao do racismo que ainda marca profundamente a realidade
brasileira.

Significa que a Lei n® 10.639/2003, resultado das batalhas
histéricas do movimento negro no Brasil, promoveu ajustes no
curriculo educacional, representando um instrumento poderoso
para combater o racismo persistente que ainda afeta
significativamente a sociedade brasileira. Dessa forma, torna-se
essencial discutir os impactos da discriminagao vivida por
estudantes negros na escola, a qual reforca a desigualdade social
(Souza Filho; Martins, 2022).

Entende-se que a escraviddo constitua um fato relevante da
historia brasileira, pela sua longa duracdo e pelas consequéncias
que se refletem na realidade social contemporanea. Abordar a
escravidao permite evidenciar as desigualdades sociais como
consequéncia direta dessa violéncia historica e reforca a urgéncia
de politicas reparatdrias (Almeida; Sanchez, 2016). Ademais, Souza
Filho e Martins (2022) destacam que o passado escravocrata, o
“racismo cordial” e a discriminagao silenciosa sdo centrais para
compreender as desigualdades étnico-raciais no Brasil, pois
moldam as relagdes sociais vividas.

Matos e Franca (2021) enfatizam a socializacao racial, que foca
na preparagao dos jovens para lidar com esteredtipos raciais e com
o racismo. Além disso, os autores abordam a socializagdo étnica,
que ocorre por meio da propagacao da cultura, historia e costumes
do grupo ao qual pertencem, transmitindo ensinamentos sobre o
pertencimento e estimulando a aprendizagem sobre o grupo racial.

Diante da complexidade das relagdes étnico-raciais,
compreender o papel da rede escolar no desenvolvimento da
socializacdo dos sujeitos é fundamental. Segundo Matos e Franca
(2021, p.3), “é essencial a existéncia de estudos que investiguem as
praticas educativas que informam acerca dos saberes oriundos do
povo negro e influenciam na redugao do racismo e na construgao
da identidade dos sujeitos”. Os autores destacam que a educacao
voltada para as relagdes étnico-raciais esta diretamente relacionada
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a criacao e desenvolvimento de politicas publicas voltadas ao
processo educativo de alunos negros e brancos.

Matos e Franga (2021, p.2) afirmam ainda que “é possivel
encontrar pedagogias de combate ao racismo e a discriminagao, as
quais defendem o fortalecimento da consciéncia negra nos negros
e o despertar dessa consciéncia nos brancos”. Nesse contexto, a Lei
n® 10.639/2003 (Brasil, 2003) se apresenta como instrumento
institucional que contempla medidas voltadas ao fortalecimento da
histéria e cultura afro-brasileira. A legislacdo reflete as
reivindicagdes do movimento negro e reforca a importancia de
politicas afirmativas.

No que se refere a Lei n® 10.639/2003, “ela regula a hegemonia
do conhecimento eurocéntrico e socialmente valorizado pela
secular elite brasileira nos curriculos escolares” (Oliveira; Silva,
2017, p.185). Além disso, a lei valoriza a contribui¢ao dos povos
africanos e afrodescendentes para a cultura brasileira, promovendo
o reconhecimento das diversas matrizes formativas da sociedade
(Senra; Moreira; Santos, 2017).

Destaca-se também que a legislagao institui o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro, como forma de
reconhecer e valorizar o papel histérico dos negros no Brasil (Senra;
Moreira; Santos, 2017). Oliveira e Silva (2017, p.187) reforcam que a
lei obriga o ensino dos contetidos referentes a historia e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, regulando a
hegemonia dos curriculos educacionais, historicamente
construidos a partir de modelos europeus.

No entanto, como apontam Andrade e Carreira (2015), a
discriminagdo racial na escola manifesta-se por meio da
reprodugao de estere6tipos negativos sobre a populagdo negra, das
relagdes desiguais entre negros e brancos, do eurocentrismo dos
curriculos e da negligéncia em relagao a literatura e cultura africana
e afro-brasileira nas politicas educacionais.

Assim, a aprovagao e implementacao da legislacao ocorreram
em resposta as pressdes sociais e reivindica¢des do movimento
negro brasileiro. Os avangos na efetivagao de direitos sociais
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educacionais implicam a necessidade de superar imagindrios,
representacdes sociais, discursos e praticas racistas na educagao
(Almeida; Sanchez, 2016).

Espirito-Santo et al. (2023) observam que, para além da
inclusao de contetidos, o curriculo e a proposta pedagdgica devem
valorizar epistemologias oriundas da diversidade cultural
brasileira. A implementacao da Lei, segundo Andrade e Carreira
(2015), deve articular-se com os planos estaduais e municipais de
educacao.

Mesmo com avangos, a aplicagio da Lei ainda enfrenta
inameros desafios. Alves, Teixeira e Santos (2022) identificaram
dificuldades como evasao escolar, repeténcia e precariedade na
formagao docente, além da resisténcia individual de educadores.
Apesar do crescimento das iniciativas voltadas a educacdao das
relacdes étnico-raciais apds a alteracdo da LDB, persistem
obstaculos institucionais e individuais para o trabalho com a
tematica, mesmo diante de capacitagao docente.

Tal como Andrade e Carreira (2015) constataram em seus
estudos, ap0s a alteragdo da LDB pela Lei n® 10.639/2003, houve um
aumento significativo das iniciativas de educagao voltadas as
relacdes raciais nas escolas brasileiras. Contudo, esse progresso
enfrenta limitagdes importantes: a implementagao da Lei nos
sistemas de ensino, nas propostas curriculares e na gestao
educacional ainda ¢ inadequada. Muitas agOes permanecem
isoladas, dependendo do engajamento de educadores
comprometidos com a causa antirracista.

Diallo e Lima (2022) refor¢am essa percep¢ao, apontando que
a inclusdo da tematica nos cursos de licenciatura ocorre, muitas
vezes, por esfor¢os individuais de professores e pesquisadores,
faltando envolvimento institucional mais consistente por parte das
pro-reitorias e da gestao educacional. Assim, a auséncia de agoes
conjuntas que integrem cursos e pro-reitorias resulta em inclusoes
assistidas, dependentes exclusivamente de docentes engajados na
luta antirracista, dispostos a disputar espagos nas matrizes
curriculares hegemonicas.
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Para Oliveira e Costa (2022), a Lei n® 10.639/2003 configura-se
como uma politica focal voltada a garantir o acesso, a permanéncia
e a valorizagao da populagao negra nas escolas. Embora a legislagao
ndo elimine o racismo por si s6, a educagdo possui potencial
transformador na desconstrugao de esteredtipos e na promogao da
equidade.

Cardoso (2016) afirma que a aplicagao da Lei em uma
perspectiva pos-critica do curriculo implica questionar os saberes
hegemdnicos e promover praticas educativas inclusivas. E essencial
analisar de forma critica os padrdes considerados universais e
examinar cuidadosamente atividades isoladas que tendem a
simplificar ou estereotipar representagoes culturais, pois a auséncia
desse olhar compromete oportunidades cruciais para uma
educacao que realmente promova inclusao e compreensao das
relagdes étnico-raciais.

Cardoso (2016) ressalta ainda que a gestdo escolar
desempenha papel central na efetivacdo da Lei n° 10.639/03,
coordenando a execugao de politicas publicas e integrando as
dimensdes administrativa e pedagogica. Em sintese, a gestao é
essencial para que a Lei se traduza em praticas educativas
inclusivas e adequadas ao contexto escolar.

Paula e Guimaraes (2014) destacam que, antes dos anos 2000,
a tematica étnico-racial era pouco visivel na educagdo e na
formacao docente. A partir da década de 2000, ganhou maior
destaque nas pesquisas, enfrentando barreiras relacionadas a
identidade docente, curriculo e religiosidade. A Lei n® 10.639/03
tornou-se um marco fundamental para a inclusdao da historia e
cultura africana e afro-brasileira na educacéo.

Gomes e Jesus (2013) observaram que, embora existam
projetos relevantes em algumas escolas, muitos professores
desconhecem a legislagdo ou a consideram uma imposig¢ao. Nessas
instituicdes, prevalece o mito da democracia racial e a auséncia de
formacao continuada adequada compromete a sustentabilidade
das acoes.
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De acordo com pesquisa realizada pelo Geledés Instituto da
Mulher Negra e pelo Instituto Alana (2023), apenas 29% das
secretarias municipais de educagao aplicam a Lei n® 10.639/03 de
forma continua, enquanto 53% realizam agdes pontuais e 18% nao
a implementam. Embora 57% oferecam formacdo docente e
integrem o tema nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs), 71%
ainda negligenciam a lei. A maioria das agdes ocorre apenas em
novembro, e poucas redes monitoram indicadores educacionais
por raga/cor, sendo esse acompanhamento mais comum nas regioes
Norte e Nordeste.

Diante desse cendrio, o objetivo principal do presente artigo é
identificar os desafios e dificuldades enfrentados na educacao
basica quanto a implementacdo da Lei Federal n® 10.639/2003 no
municipio de Vitdria da Conquista, Bahia.

Percurso metodologico

A metodologia concebida para analisar a aplicabilidade e
implementacao da Lei n® 10.639/2003 no municipio de Vitoria da
Conquista, Bahia, consiste em uma revisao sistematica, apoiada em
dados secundarios e informagbes documentais. O estudo foi
estruturado em trés etapas: (1) definicdo de estratégias de busca
com escolha de descritores; (2) selegao dos artigos por relevancia
tematica; e (3) andlise do conteudo.

Foram realizados levantamentos em periddicos e pesquisas
com o objetivo de responder as seguintes questdes: Quais sao as
dificuldades enfrentadas na implementagao da Lei n® 10.639/2003
em Vitdria da Conquista? Quais estratégias e possibilidades podem
ser utilizadas para a implantagio da lei? Quais trabalhos
produzidos e publicados sobre a lei foram desenvolvidos por
institui¢oes de ensino da cidade?

Para padronizar e organizar a busca, foram utilizados os
seguintes descritores: “Lei 10.639/2003”, “implementacao da Lei
10.639/2003”, “aplicabilidade da 10.639/2003 em Vitdria da
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Conquista”, “ensino de histéria da Africa” e “cultura afro-brasileira
em Vitéria da Conquista”.

A pesquisa sistematizada foi realizada nas bibliotecas virtuais
Scielo, Redalyc, CAPES e Google Scholar, com foco no periodo de
2003 a 2023, considerando os vinte anos desde a institui¢ao da lei.
Para obter indicadores relativos a educagao especificamente em
Vitoria da Conquista, foram coletados dados secundarios no
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e na Prefeitura
Municipal de Vitéria da Conquista (PMVC).

Foram selecionados 11 (onze) trabalhos produzidos nas
institui¢des de ensino superior que retratam a implementagao da
Lei n®10.639/2003 no contexto do municipio, publicados entre 2003
e 2023. A distribuicao dos artigos por ano foi a seguinte: 2007 (1),
2012 (1), 2014 (1), 2017 (3), 2018 (1), 2021 (1), 2022 (1) e 2023 (2).

Quanto a autoria, os trabalhos foram produzidos por um, dois
ou trés autores, majoritariamente da drea de Educa¢do. Em termos
de titulagdo académica, os autores eram, predominantemente,
doutorandos, mestrandos, especialistas e graduandos.

Em relagao as instituigOes, seis pesquisas foram desenvolvidas
por autores vinculados a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), uma por integrantes da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) e do Instituto Federal da Bahia (IFBA), e
quatro por integrantes da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Os critérios de selecao dos textos foram: (1) relevancia do
conteido em relagdo a implementacdo da Lei n® 10.639/2003 na
educacdo basica em Vitoria da Conquista; (2) artigos publicados
nos ultimos 20 anos (2003-2023); (3) disponibilidade de leitura
completa; e (4) pertinéncia para analise de dados secundarios e
reflexdes sobre a tematica.

Dessa forma, este artigo combina uma abordagem teodrica,
considerando informacdes histdricas e cientificas para investigar os
desafios e dificuldades enfrentados na educacao basica em relagao
aimplementacao da lei. Quanto ao tipo de pesquisa, adotou-se uma
abordagem descritivo-exploratoria:
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e Exploratdria, pois busca identificar e analisar os desafios e
obstaculos na implementacao da lei em Vitdria da Conquista;

e Descritiva, por retratar, interpretar e detalhar os fatores que
dificultam a aplicagao da legislagdo no contexto escolar, utilizando
dados secundarios e informagoes documentais.

Dados emergentes em debate

Para compreender como vem sendo a aplicabilidade e
implementagao da Lei n® 10.639/2003 no municipio de Vitéria da
Conquista, na Bahia, foi realizado um levantamento sistematico da
literatura por meio de periddicos e artigos cientificos, com a
finalidade de sintetizar os resultados, analises e discussdes das
pesquisas cientificas.

Estudar questdes raciais na sociedade contemporanea é
importante para compreender e debater temas relacionados a
dimensdo étnico-racial, além de entender a relevancia da
instituicao da lei e identificar seu papel quanto a valorizacao e ao
respeito a diversidade social, cultural e histérica do nosso pais.
Ademais, este trabalho pode contribuir para o desenvolvimento de
politicas que favorecam a diversidade e que contribuam para a
redugao das desigualdades.

O territdrio atualmente ocupado pelo municipio de Vitoéria da
Conquista possui uma longa histdria de ocupagao por povos
indigenas antes da chegada dos colonizadores europeus. Entre os
principais grupos indigenas que habitavam a regiao, destacam-se
0s Mongoyd, Ymboré e Pataxd. A presenca desses povos indigenas
¢ testemunho da rica diversidade cultural e histérica que
caracteriza a area onde hoje se encontra Vitoria da Conquista. Com
base nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2024), em 2022, a populagao era cerca de 370.879 habitantes,
e a densidade demogréfica era de 113,97 habitantes por quilometro
quadrado. Em 2010, a taxa de matricula de criancas de 6 a 14 anos
foi de 96,8%.
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Segundo dados do IBGE (2023), pela primeira vez desde 1991,
a maioria da populacgdo brasileira se identifica como parda. Em
2022, segundo o IBGE, 92,1 milhdes de pessoas, correspondendo a
45,3% da populagao do pais, se autodeclararam pardas. Os brancos
totalizaram 88,2 milhoes (43,5%), os pretos 20,6 milhdes (10,2%), os
indigenas 1,7 milhdo (0,8%) e os amarelos 850,1 mil (0,4%). Em
Vitdria da Conquista, mais da metade da populagao segue essa
tendéncia nacional ao se declarar parda, somando 208.824 pessoas.
Aqueles que se declararam brancos sao 109.419, enquanto os que se
declararam pretos totalizam 51.546. O municipio também registra
701 pessoas que se identificam como indigenas e 387 como
amarelas.

Em conformidade com os dados do IBGE (2023), o Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) de 2021 indicou que
0s anos iniciais do ensino fundamental na rede publica alcangaram
5,6, enquanto os anos finais obtiveram 5,2. Comparando com
outros municipios do estado, as posi¢des foram 31° e 11° de 417,
respectivamente. J4 na comparag¢ao com municipios de todo o pais,
ocupava as posigoes 2.487° e 1.327° de 5.570. De acordo com dados
da Prefeitura do Municipio de Vitéria da Conquista (PMVC, 2022),
a educacdo fundamental oferecida tem apresentado progresso
notavel, conforme evidenciado pelo IDEB, indice introduzido pelo
Ministério da Educagao em 2015 para avaliar a qualidade do ensino
tanto na rede publica quanto na privada no Brasil.

Embora os avangos com a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 caminhem a passos lentos, €é notdvel o
desenvolvimento de pesquisas acerca da tematica nas institui¢des
de ensino superior. As proprias limita¢des quanto aos estudos e
pesquisas sobre a institucionalizagaio da Lei n° 10.639/2003
evidenciam a necessidade de consolidar e divulgar experiéncias de
éxito que contribuam para a insergao dessa importante tematica no
curriculo e na pratica de aprendizagem cotidiana dessas
institui¢des educacionais.

A Tabela 1 apresenta uma série de estudos académicos sobre a
implementagao da Lei Federal n®10.639/2003, que torna obrigatdria
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a inclusdo da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos
curriculos escolares brasileiros. Os trabalhos, elaborados
principalmente por pesquisadores da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) e da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), cobrem diversos aspectos da aplicagao da
lei em diferentes contextos e municipios, como Vitéria da
Conquista, Porto Seguro e Sao Carlos. A pesquisa, de 2007 a 2023,
reflete a evolugao das praticas e politicas pedagdgicas relacionadas
a lei, abordando desafios, limitacdes e propostas de
implementagao. Destacam-se também estudos sobre as implica¢des
para a educacao antirracista e o impacto da lei na formagao docente
e nas redes municipais de ensino. Esses trabalhos evidenciam a
importancia da continuidade da pesquisa e da adaptagao das
politicas publicas para garantir a efetiva inclusao e valorizagao da
cultura afro-brasileira nas escolas.

Quadro 1: Pesquisas sobre a Lei 10.639/2003 identificadas nas institui¢des de
ensino superior que retratam o contexto de Vitéria da Conquista-BA

TITULO AUTOR ANO INSTITUICAO
Cristiane
Marques
Lei Federal 10.639/03: O Oliveira, . .
. . Universidade
Ensino de Histéria da Leonardo Estadual d
1. Africa e Cultura Afro- Lacerda 2007 stadual do .
o s Sudoeste da Bahia
brasileira em Vitoria da Campos e UESB
Conquista - BA. Graziele de
Lourdes
Novato
Caminhos e
descaminhos na . Universidade
. - . Lucinea
) implementagao da Lei Gomes de 2012 Estadual do
’ 10.639/2003 na rede Jesus Sudoeste da Bahia
municipal de Vitéria da - UESB
Conquista-BA
A impl a
lm,p ementacio da José Valdir Universidade
Lei 10.639/03 no
L, . Jesus Santana e Estadual do
3. | municipio de Vitéria da 2014 .
Conquista/BA: tensdes Marcos Alves. Sudoeste da Bahia
qu . ! Moreira - UESB

limites e possibilidades

84



Universidade
Educagéo antirracista e Mauricio Federal de Minas
a lei 10.639/03: uma Sousa Matos, Gerais - UFMG e
proposta de Ana Mary 2017 Instituto Federal
implementagao a partir | Costa Bispo e de Educagao,
do novembro negro do | Elane Andrade Ciéncia e
IFBA. Correia Lima Tecnologia da
Bahia - [FBA
Politicas para a Janyne Barbosa
implementacao da lei de Souza, ]o'se Universidade
10639/03 em um Jackson Reis
. Estadual do
municipio dos Santos e 2017 .
o . . Sudoeste da Bahia
brasileiro: o discurso Benedito
. . - UESB
oficial e o discurso Gongalves
pedagogico Eugénio
Anédlise da
implementacao da lei Leonardo
10.639/2003 em trés Lacerda Universidade
contextos Campos e 2017 Estadual de
diferentes — Vitéria Da Gabriela Campinas -
Conquista - BA, Porto Guarnieri de UNICAMP
Seguro-BA E Sao Campos Tebet
Carlos-SP
Politicas Publicas de
Ac¢des Afirmativas: um
estudo da
implementagao da Lei Leonard Universidade
10.639/2003 e as suas eonardo Estadual de
. L Lacerda 2018 .
implicagdes nas Redes Campos Campinas -
Municipais de Ensino P UNICAMP
de Porto Seguro-BA,
Vitdria da Conquista-
BA e Séo Carlos-SP
Movimento negro,
('edu(?agao e pan- Cinthia Universidade
africanismo: algumas L Estadual do
. - Nolécio de 2021 .
consideragdes em torno Almeida Mai Sudoeste da Bahia
da lei 10639/2003 e das cida Maa - UESB
DCNERER
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Fatores que impactam e
suportam a Leonardo
implementagao da lei n® Lacerda Universidade
10.639/03 nos Campos e Estadual de
9. . . 2022 .
municipios de Porto Gabriela Campinas -
Seguro - BA, Vitoéria Da Guarnieri de UNICAMP
Conquista - BA e Sao Campos Tebet
Carlos - SP
Leonardo
A implementacao da . .
Lei 10.639/2003 ¢ os Lacerda Universidade
. ~ Campos e Estadual de
10. | impactos na educagao . 2023 .
de Vitoria d Gabriela Campinas -
oace Guarnieri de UNICAMP
Conquista-BA
Campos Tebet
Concepgoes de
professores(as) de arte
sqb1.'e praticas i Fabiana De Universidade
pedagobgicas e educagao . Estadual do
11. . . Amorim 2023 .
antirracista nos anos Aratio Sudoeste da Bahia
finais do ensino ) - UESB
fundamental, Vitoria da
Conquista-BA

Fonte: Organizado pelas autoras (2024)

O estudo "Politicas Publicas de A¢des Afirmativas: um estudo
da implementagao da Lei n® 10.639/2003 e suas implicagdes nas
Redes Municipais de Ensino de Porto Seguro-BA, Vitoria da
Conquista-BA e Sao Carlos-SP", cujo autor é Leonardo Lacerda
Campos, publicado em 2018, teve como objetivo analisar a
aplicacado da Lei Federal n® 10.639/2003 em trés municipios
brasileiros. A pesquisa baseou-se em documentos oficiais e
entrevistas semiestruturadas com docentes de duas escolas em
cada municipio, totalizando seis escolas. Essas escolas foram
selecionadas por desenvolverem projetos voltados para as relagoes
étnico-raciais, em consonancia com os principios da lei. Além disso,
foi entrevistado um representante do Setor Pedagogico das
Secretarias de Educacdo de cada municipio para entender o apoio
a aplicagao dos principios da lei no cotidiano escolar. Os resultados
do estudo mostram avangos na implementacdo da Lei n®
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10.639/2003 em Vitoria da Conquista/BA, Porto Seguro/BA e Sao
Carlos/SP, com escolas desenvolvendo projetos ao longo do ano
letivo que promovem, assim, uma nova perspectiva sobre as
diferengas multiculturais e pluriétnicas na educagao. No entanto, o
estudo também destaca a necessidade de ampliar essas praticas nas
gestdes governamentais, a fim de promover transformacoes
significativas na educagao, valorizando todas as culturas.

Conforme observado na pesquisa de Campos (2018), em Sao
Carlos, os noticidrios destacaram que as frequentes trocas de
governo nos ultimos anos resultaram em poucas a¢des por parte da
Secretaria de Educagao. A falta de compromisso do Executivo com
a tematica da educagdo das relagdes étnico-raciais prejudicou os
investimentos e impactou diretamente o processo de formacgao
continuada dos docentes da rede municipal. Essa descontinuidade
prejudicou a implementacdo efetiva da Lei n® 10.639/2003. Por
outro lado, em Vitéria da Conquista, houve um periodo de
progresso significativo com a implementagao da Lei n® 10.639/2003,
exemplificado pelo curso “Brasil de todas as Africas”, que ofereceu
uma formagdo extensa aos professores. No entanto,
posteriormente, os autores perceberam um retrocesso, pois ha anos
nao sao realizadas agdes pela Secretaria Municipal de Educacao.
Em contrapartida, Porto Seguro destaca-se pelo desenvolvimento
de trabalhos individuais e a criagdo de uma disciplina especifica,
além da implementagao de uma Coordenagao das Relagoes Etnico-
Raciais, mesmo sem parcerias universitarias. Apesar das
adversidades, o municipio continua a promover a formacao
continuada e a apoiar projetos voltados para a tematica.

O estudo sobre “A implementagao da Lei n® 10.639/2003 e os
impactos na educagao de Vitoria da Conquista - BA”, por Leonardo
Lacerda Campos e Gabriela Guarnieri de Campos Tebet, investiga
os desafios e resultados do processo ao longo do tempo. O objetivo
central foi analisar como os contetidos sobre Histéria da Africa e
Cultura Afro-Brasileira foram incorporados, avaliando seu impacto
na promocao da igualdade racial, autoestima e respeito as
diferengas. Por meio de pesquisa bibliografica e andlise de
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documentos, foi observado que inicialmente houve uma
mobilizagao significativa entre 2005 e 2006, resultando na criagao
do Nucleo de Diversidade Etnico-Racial e na introducio da
disciplina especifica. Entretanto, em 2017, constatou-se, por meio
das entrevistas realizadas, que a maioria das escolas nao oferecia
mais a disciplina e o Nucleo estava inativo, indicando um
retrocesso nas iniciativas de valorizacao da cultura afro-brasileira
na educacgao local.

Campos e Tebet (2023) relatam que a rede municipal de ensino
de Vitoria da Conquista/BA iniciou esforgos para viabilizar a
implementacgao da Lei n® 10.639/2003. A cidade se destacou como
referéncia na Bahia devido a criagao, pela Secretaria Municipal de
Educacdo entre 2005 e 2006, do Nucleo de Diversidade Etnico-
Racial. Esse ntcleo foi estabelecido com o proposito de facilitar a
formagao continua e inicial dos professores que lecionariam
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Nesse periodo,
também foi significativa a mobilizagdo dos movimentos sociais
locais, que organizaram palestras, semindrios e foruns para
dialogar com pesquisadores de outras regides sobre questdes
étnico-raciais. Esses grupos sociais formaram uma comissao para
negociar com a administracdio municipal a fim de garantir a
implementacgao efetiva da legislacao (Campos; Tebet, 2023). Os
autores enfatizam que a cidade de Vitdria da Conquista se destacou
na Bahia como pioneira na implementacgao da Lein®10.639/2003, ao
estabelecer uma disciplina dedicada ao estudo das questdes raciais.
Entre 2006 e 2009, a Secretaria de Educacao, por meio do Nucleo de
Educagao para Diversidade, organizou encontros mensais voltados
principalmente para atividades complementares dos professores
da disciplina especifica.

O artigo “Educacao Antirracista e a Lei n® 10.639/2003: Uma
Proposta de Implementagao a partir do Novembro Negro do IFBA”
apresenta o projeto desenvolvido pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), campus Vitoria da
Conquista, para cumprir a Lei n® 10.639/2003, que estabelece o
ensino obrigatdrio da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

88



nas escolas da educacado basica do Brasil (Matos; Bispo; Lima, 2017).
Desde 2011, a coordenagao do projeto Novembro Negro tem
promovido diversas atividades, incluindo pesquisas etnograficas
das comunidades negras locais, produc¢ao de documentdrios sobre
comunidades  quilombolas,  exposi¢oes  fotograficas e
levantamentos entre os estudantes do campus sobre questoes como
a proporg¢ao de alunos negros, apoio as agOes afirmativas (cotas) e
percepcao do racismo no IFBA (Matos; Bispo; Lima, 2017). Dessa
forma, o projeto tem como finalidade estabelecer uma pedagogia
antirracista que valorize e preserve a heranga cultural afro-
brasileira, demonstrando como ¢ possivel incorporar efetivamente
os principios da lei no cotidiano dos institutos federais.

A pesquisa “Concepgdes de professores(as) de arte sobre
praticas pedagogicas e educacdo antirracista nos anos finais do
ensino fundamental, Vitoria da Conquista - BA” concentra-se nas
concepgoes de professores de arte sobre praticas pedagodgicas e
educacao antirracista nos anos finais do ensino fundamental em
Vitoria da Conquista - BA. O objetivo principal foi identificar e
analisar as perspectivas dos professores investigados em relacao a
educacgao antirracista e intercultural aplicada ao ensino de Arte
para alunos nessa etapa escolar, observando como suas praticas
pedagogicas tém contribuido para a implementagao da Lei n®
10.639/2003 no ambiente escolar local (Araujo, 2023).

Com essa pesquisa, Aratjo (2023) constatou que, embora os
professores reconhecam a importancia de wuma educacao
antirracista e intercultural, essencial para o ensino de Arte, é
evidente que suas praticas pedagdgicas se limitam a momentos
especificos, como a semana da consciéncia negra em novembro.
Isso revela que, mesmo apos 20 anos da aprovagao da Lei n®
10.639/2003, as tematicas relacionadas ao ensino da Histodria e da
Cultura Afro-Brasileira e Africana sao amplamente negligenciadas
pelo curriculo escolar, que continua sendo predominantemente
eurocéntrico e perpetuador de injusticas sociais, epistémicas e
cognitivas.
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Conclusoes

No contexto especifico do municipio de Vitoria da Conquista,
situado na Bahia, a implementagao da Lei n® 10.639/2003 enfrenta
desafios e apresenta possibilidades tinicas. Assim, esta revisao de
autores e obras prop0Os explorar os desafios e as possibilidades
relacionadas a implementacao da Lei n® 10.639/2003 em Vitdria da
Conquista. A partir da analise critica de obras relevantes e de
contribuigdes tedricas de diversos autores, foi investigado como a
legislagao tem sido aplicada.

Além disso, foi examinado o papel dos autores selecionados
na formulagao de conceitos e abordagens que podem influenciar
positivamente a integracdo de contetidos afro-brasileiros e
africanos no curriculo escolar. Ao revisar suas obras, este estudo
nao buscou apenas compreender o estado atual da implementagao
da Lei n® 10.639/2003 em Vitéria da Conquista, mas também
contribuir para um debate informado e critico sobre politicas
educacionais inclusivas. Outrossim, analisou-se o estado atual dos
avangos académicos e das pesquisas realizadas na regiao, buscando
compreender como as contribuicdes tedricas e praticas tém
influenciado a aplicagao efetiva da legislacao.

A partir da andlise das pesquisas e de dados secundarios,
constatou-se que a Lei n® 10.639/2003 enfrenta grandes desafios em
sua implementacdo por diversos motivos: baixa efetivagdo, uma
vez que os sistemas educacionais nao tém implementado
efetivamente as diretrizes da lei, seja por falta de recursos,
capacitacao insuficiente dos professores ou priorizagao de outras
areas curriculares; desinteresse por questdes étnico-raciais, ja que
ha resisténcia e desinteresse por parte de alguns educadores e
gestores escolares em abordar temas relacionados a historia e a
cultura afro-brasileira e africana.

Isso pode ocorrer devido a preconceitos pessoais, falta de
sensibilizagdo ou compreensao sobre a importancia desses temas
para uma educagao inclusiva e antirracista; resisténcia cultural e
institucional, visto que alguns setores da sociedade e institui¢des
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educacionais resistem a implementacao da lei devido a visdes
conservadoras, que muitas vezes perpetuam um curriculo
predominantemente eurocéntrico e ignoram a diversidade étnico-
racial do Brasil. Esses fatores combinados contribuem para
dificultar a plena implementacao da Lei n® 10.639/2003, impedindo
que suas intengdes de promover uma educagdo mais inclusiva e
consciente das questoes étnico-raciais sejam alcangadas de maneira
eficaz e abrangente.

Esta revisdao ndo se limita a identificar os desafios existentes,
mas também examina as abordagens e estratégias emergentes que
tém sido propostas por pesquisadores e educadores para fortalecer
a implementa¢ao da Lei n® 10.639/2003. A andlise das pesquisas
académicas recentes permitiu uma visdo critica das politicas
educacionais em curso, destacando tanto os progressos realizados
quanto as lacunas que ainda existem.

Em suma, do ponto de vista da importancia social da pesquisa,
identificar problemas de implementagdao auxilia a ampliar o
entendimento do curriculo, enriquecendo o debate em torno da
implementagao da Lei n® 10.639/2003 e de politicas publicas.

Referéncias

ALMEIDA, S. L. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte:
Letramento, 2018.

ALMEIDA, M. A. B.,, SANCHEZ, L. P.. Implementacdao da Lei
10.639/2003 -competéncias, habilidades e pesquisas para a
transformacao social. Pro-posi¢oes, 2017, 28(1), 55-80. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/1980-6248-2015-0141.

ALMEIDA, M. A. B. ; SANCHEZ, L. P. ENEM: Ferramenta de
implementagao da Lei 10.639/2003 - competéncias para a
transformacao social?. Educacao Em Revista, 32(1), 79-103, 2016.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0102-4698141429. Acesso
em: 30. Nov. 2023

91



ALVES, L.; TEIXEIRA, D.; SANTOS, W. N. Educacao da infancia e
combate ao racismo: a implementacao da Lei n° 10.639/2003 na
percepcao de professores e professoras. Revista Brasileira de
Estudos Pedagoégicos. 2022, v. 103, n. 264, pp. 450-465. Disponivel
em: <https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.103i264.4897>.

ANDRADE, A; CARREIRA, D. O Ministério Puablico e aigualdade
étnico-racial na educagao — Contribui¢des para a implementacao
da LDB alterada pela Lei 10.639/2003. Brasilia: Conselho Nacional
do Ministério Publico; A¢ao Educativa, 2015.

ARAUJO, F. A. Concepcdes de professores(as) de arte sobre
praticas pedagogicas e educacdo antirracista nos anos finais do
ensino fundamental, Vitéria da Conquista,Bahia. Dissertacao
(mestrado) apresentada ao Programa de Pés-Graduagao em Ensino
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Vitéria da
Conquista, 2023.

BRASIL. Lei.10.639/03, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Diario Oficial [da
Republica Federativa do Brasil], Brasilia, DF, 10 jan. 2003. P. 1.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/
L10.639.htm>. Acesso em: 28. Nov. 2023

CAMPOS, L. L. Politicas Publicas de Ag¢oes Afirmativas: um
estudo da implementacao da Lei 10.639/2003 e as suas implicacoes
nas Redes Municipais de Ensino de Porto Seguro-BA, Vitoria da
Conquista-BA e Sao Carlos-SP. Dissertagdo apresentada ao
Programa de Pds-Graduagao da Universidade de Campinas,
Faculdade de Educagao. Campinas, 2018.

CAMPOS, L. L; TEBET, G. G. C.. A implementacao da Lei
10.639/2003 e os impactos na educacao de Vitoria da Conquista-BA.
Revista Forum Identidades, Itabaiana - SE, v. 37, n. 1, p. 183-199,
2023. DOI: 10.47250/forident.v37n1.p183-199. Disponivel em:

92



https://periodicos.ufs.br/forumidentidades/article/view/v37 p183.
Acesso em: 01 ago. 2024

CAMPOS, L. L; TEBET, G. G. C.. Fatores que impactam e suportam
a implementacdo da lei n® 10.639/03 nos municipios de Porto
Seguro - Ba, Vitdria Da Conquista - Ba e Sao Carlos - Sp. Educagao
Em Foco, 27(1), 27061. 2023. Disponivel em: <https://doi.
org/10.34019/2447-5246.2022.v27.38845>. Acesso em: 4 jul. 2024.

CARDOSQO, I. A. Educagao das relagdes étnico-raciais: limites e
possibilidades no curso de pedagogia da UFSCar. 2016. 222 f.
Dissertacao (Mestrado em Educagao) - Universidade Federal de
Sao Carlos, Sao Carlos, 2016. Disponivel em: https://repositorio.
ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/8391/DissIAC.pdf?sequence=1&
isAllowed=y. Acesso em: 15jun. 2024.

DIALLO, C. S; LIMA, C. A. Histodria dos afro-brasileiros, africanos
e a educacao antirracista: o olhar das/os professoras/es das
licenciaturas. Educacdo e Pesquisa. 2022, v. 48, e234744. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/51678-4634202248234744.

ESPIRITO-SANTO G. et al. Programas de pés-graduagio stricto
sensu em educacao fisica. Educ Pesqui [Internet]. 2023;49:€252722.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/51678-4634202349252722po
r. Acesso em: 01. Dez. 2023

EUGENIO, B. G.; SANTOS, J. J. R.; SOUZA, ]. B. Politicas para a
implementacido da lei 10639/03 em um municipio brasileiro: o
discurso oficial e o discurso pedagdgico. ETD, Campinas, v. 19, n.
1, p. 283-304, mar. 2017. Disponivel em: <http://educa.fcc.org.br/sci
elo.php?script=sci_arttext&pid=51676-2592201700010 0283&Ing=pt
&nrm=iso>. Acesso em 05 jul. 2024.

GOMES, N. L.; JESUS, R. E. As praticas pedagogicas de trabalho
com relagOes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei
10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagagoes para
a pesquisa. Educar em Revista, n. 47, p. 19-33, jan. 2013.

93


https://repositorio/
https://doi.org/10.1590/S1678-4634202349252

IBGE, Censo Demografico 2022, IBGE, Vitéria da Conquista -
Bahia. Rio de Janeiro: IBGE, 2024. Disponivel em: <https://cidades.
ibge.gov.br/brasil/ba/vitoria-da-conquista/panorama>. Acesso em:
4 jul. 2024.

INSTITUTO ALANA (Sao Paulo); GELEDES Instituto da Mulher
Negra (Sao Paulo). Lei 10.639/03 : a atuacdo das Secretarias
Municipais de Educacao no ensino de historia e cultura africana
e afro-brasileira. Sao Paulo: Raquel Franzim; Suelaine Carneiro,
2023. Pesquisa completa. Disponivel em: https://alana.org.br/wp-
content/uploads/2023/04/lei-10639-pesquisa.pdf. Acesso em: 1 abr.
2024.

JESUS, L. G. Caminhos e descaminhos na implantacao da Lei
10.639/2003 na rede municipal de Vitéria da Conquista. In: V
Semana de Pedagogia, 2012, Jequié - BA. Anais da V Semana de
Pedagogia. Jequié - BA, 2012. v. 1. p. 1-10.

MAIA, C. N. A. Movimento negro, educagao e pan-africanismo:
algumas consideragdes em torno da lei 10639/2003 e das dcnerer.
Revista De Estudos Em Educacgiao E Diversidade - REED, 2021,
2(3), 343-359. Disponivel em: <https://doi.org/10.22481/reed.v2i3.7
922>. Acesso em 14 jul. 2024

MATOS, P. M; FRANCA, D. X. Socializac¢ao étnico-racial e racismo:
dos saberes afro-brasileiros e africanos a constru¢ao da identidade
étnico-racial. Educ rev [Internet]. 2021;37:€78243. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/0104-4060.78243. Acesso em: 03. Dez. 2023.

MATOS, M.S.; BISPO, A. M.; LIMA, E. A. C. Educagao antirracista
e a lei 10.639/03: uma proposta de implementagao a partir do
novembro negro do ifba. Holos [online]. 2017, 2, 349-359. Edicao:
1518-1634. Disponivel em: <https://www.redalyc.org/articulo.oa?i
d=481554847025>. Acesso em: 4 jul. 2024.

OLIVEIRA, D. B.; COSTA, T. T. Autoafirmagao racial de jovens
negras no projeto Abaeté Criolo: caminhos para a equidade de
género e de raga em contextos interseccionais a partir da Lei n.

94



10.639/2003. Revista Direito. 2022, v. 18, n. 2, e2222. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/2317-6172202222.

OLIVEIRA, M. G.; SILVA, P. V. B. Educagao Etnico-Racial e
Formagao Inicial de Professores: a recepgao da Lei 10.639/03.
Educacio & Realidade, 42(1), 2017, 183-196. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/2175-623661123. Acesso em : 27. Nov. 2023.

OLIVEIRA, C. M.; CAMPOS, L. L.; NOVATO, G. L. Lei Federal
10.639/03: O Ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira
em Vitéria da Conquista - BA. in: VII Coléoquio do Museu
Pedagodgico, 2007. Vitéria da Conquista - BA. Anais do VII
Coldquio do Museu Pedagdgico. Vitoria da Conquista, 2007. p. 151-
156.

PAULA, B. X.; GUIMARAES, S. 10 anos da lei federal n° 10.639/2003
e a formacao de professores: uma leitura de pesquisas cientificas.
Educacao e Pesquisa. 2014, v. 40, n. 2, pp. 435-448. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/51517-97022014061517.

PMVC - Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista, Bahia.
Disponivel em: <https://www.pmvc.ba.gov.br/conquista-tem-o-
maior-ideb-entre-os-municipios-baianos-com-mais-de-100-mil-
habitantes-incluindo-a-capital/>. Acesso em: 4 jul. 2024.

SANTANA, J. V. ], MOREIRA, M. A. A implementacdao da Lei
10.639/03 no municipio de Vitéria da Conquista/BA: tensdes,
limites e possibilidades. In: XXII Encontro de Pesquisa Educacional
do Norte e Nordeste -EPENN -, 2014, Natal-RN. Anais do XXII
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste - EPENN.
Natal-RN: Editora da UFRN, 2014. p. 1-16.

SENRA, A. O.; MOREIRA, M. A.; SANTOS, C. M. Africa, Brasil e
as transformac¢des no ENEM: a Lei no 10.639/2003. Ensaio:
Avaliacao e Politicas Publicas em Educagao, 25(97), 2017, 992-
1013. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-403620170025
01041. Acesso em 26. Nov. 2023

95


https://doi.org/10.1590/2317-6172202222
https://doi.org/10.1590/S1517-97022014061517
https://doi.org/10.1590/S0104-403620170025
https://doi.org/10.1590/S0104-403620170025

SOUZA FILHO, E. F, MARTINS E. Contribuicbes da teoria
histérico-cultural para a compreensao das questdes raciais na
educacao escolar. Educ Pesqui [Internet]. 2022;48:€239195.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/51678-4634202248239195.
Acesso em: 02. Dez. 2023.

SOUZA, J.B.; SANTOS, J.J.R.; EUGENIO, B. G. Avancos e desafios
no processo de implementagao da Lei 10639/03 na Rede Municipal
de Ensino de Jequié-Ba: os discursos do campo recontextualizador
oficial. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 11, n. 18, p. 177-
197, 2014. Disponivel em:<https://periodicos2.uesb. br/index.php/
praxis/article/view/806>. Acesso em: 4 jul. 2024.

SOUZA, J. B. Avangos e desafios no processo de implementacao e
inclusao da lei 10.639/2003: um estudo na rede municipal de ensino
de Jequi¢/BA. Educon, Aracaju, Volume 10, n. 01, p.1-13, set/2016.
Disponivel em: <http://anais. educonse.com.br/2016/avancos_e_
desafios_no_processo_de_implementacao_e_inclusao_da_lei.pdf>.
Acesso em: 4 jul. 2024.

96



Racismo institucional e praticas antirracistas
na Educacao Basica: uma analise institucional

Josilene Fernandes Sales!
Eleonora Vaccarezza Santos?
Diego Ramon Souza Pereira’

Introdugao

A proposta metodoldgica utilizada na pesquisa sobre racismo
institucional e praticas antirracistas na Educacdo Basica foi
fundamentada na leitura da obra “O Fascismo da Cor: uma
radiografia do racismo nacional”, de Muniz Sodré (2023), e no
artigo referente ao trabalho de pesquisa de mestrado intitulado “O
Racismo Institucional e seus contornos na Educacao Basica”, das
autoras Flavia Gileno Ribeiro e Candida Soares da Costa (2017). A
leitura da obra de Muniz Sodré possibilitou a compreensdao do
conceito de racismo estrutural e estruturante, bem como da
estrutura tridimensional do racismo nas formas de ideologias,
praticas e estruturas racistas, conceitos que coadunam com a
andlise da pratica do racismo institucional observado em diversos
segmentos da sociedade, sobretudo na educagao.

Para Muniz Sodré, “o racismo é uma movimentagao sensivel,
nao coerente, humanamente negativa e anacronica” (Sodré, 2023, p.
24). Tal compreensao possibilitou uma analise mais apurada das
praticas racistas no cotidiano escolar, de maneira materializada e
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naturalizada pelo racismo institucional social vigente e
contemporaneo.

Em relagao ao artigo das autoras em epigrafe, publicado na
revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros
(ABPN) em 2017, este contribuiu para a pesquisa na elucidagao do
ponto de vista pratico das formas de racismo institucional no
cotidiano escolar, considerando a observacdao da auséncia de
politicas publicas educacionais oriundas do Estado que
possibilitem oportunidades e equidade na educagao basica. Para as
autoras, o racismo institucional na educacao basica € dificil de ser
evidenciado: “Encontra-se atuante na inadequada condugao das
politicas publicas, nas praticas de gestdo e pedagdgicas que
produzem resultados diferentes para diferentes segmentos raciais”
(Ribeiro; Costa, 2017, p. 15).

Neste sentido, qualquer semelhanga tornaria-se mera
coincidéncia, tendo em vista que a proposta metodoldgica para o
presente estudo foi baseada em uma abordagem qualitativa, que
utilizou alguns elementos etnograficos de investigagao, como
observagao de praticas pedagogicas e analise documental, tais
como portarias, matrizes curriculares, dados do IDEB (fndice de
Desenvolvimento da Educagao Baésica), indice de aprovagao no
ENEM e projetos premiados da unidade escolar pelos editais Jorge
Conceigao (2021) e Makota Valdina (2023).

Com isso, foi observado e constatado a ndo implementagao da
Lei n® 10.639/2003 nos planejamentos pedagogicos da escola no
primeiro periodo pesquisado (2002 a 2012), a partir da leitura e
analise do PPP — Projeto Politico-Pedagogico da unidade escolar
pesquisada, bem como da leitura aprofundada do livro publicado
como produto final do projeto premiado pelo Edital Jorge
Conceigao (2021), elaborado na propria escola. Trata-se de uma
coletinea da juventude negra, representada pelos autores e
estudantes do ensino fundamental e médio da escola pesquisada.

A referida publicagdo mostra como a histéria do negro no
Brasil, o racismo e a religiosidade se interseccionam com as
narrativas dos estudantes do colégio pesquisado, refor¢cando ainda
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mais a necessidade de uma educacao antirracista e para as relagoes
étnico-raciais no contexto escolar.

Sendo assim, esta comunicagao teve por objetivo identificar o
racismo institucional a partir da andlise dos dados acessados e dos
resultados dos indices de aprovagao, reprovagao e evasao, bem
como das metas nao alcancadas por falta de politicas de
gerenciamento e acompanhamento dos processos pedagogicos
internos, assim como pela auséncia de politicas publicas oriundas
do 6rgao central (Secretaria de Educagdo), no periodo analisado
entre 2002 e 2012.

Objetivou-se também identificar e evidenciar, no segundo
periodo pesquisado (2013 a 2024), as mudangas na autoestima dos
alunos, na identidade deles e da escola, a melhoria nos resultados
de aprovacao e reducao da evasao da unidade pesquisada, metas
alcancadas no IDEB, e fortalecimento das mnarrativas dos
professores a partir da formagdo continuada com foco na
implementacao das Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008.

Tais mudangas, previstas nos planejamentos pedagdgicos com
a introdugdo de novas metodologias ativas, projetos
interdisciplinares e projeto politico-pedagdgico com viés na
tematica antirracista, além da insercao das dez competéncias e
habilidades previstas na BNCC - Base Nacional Comum
Curricular, visam contribuir enormemente para a formagao
integral do publico-alvo e para a melhoria da qualidade do ensino
e da aprendizagem, oportunizando a todos e todas equidade na
educacao.

Método

O presente estudo utiliza uma abordagem qualitativa para
investigar a implementagao das Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008
nas escolas de educagdao basica, centrando-se nas praticas
antirracistas e nos desafios impostos pelo racismo institucional.
Para tanto, foram coletados dados a partir da andlise do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da escola e de entrevistas com quatro
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professores, permitindo uma compreensdao aprofundada das
percepcOes e experiéncias docentes ao longo das duas décadas
pesquisadas.

A analise, realizada com o auxilio do software IRaMuTeQ,
revelou cinco categorias fundamentais que delineiam a realidade
escolar: infraestrutura, perfil docente e administrativo, perfil
discente, desafios educacionais e a relagdo entre a escola e a
comunidade.

Embora os resultados indiquem um reconhecimento crescente
da importancia da integracdo das leis nos planejamentos
pedagogicos, persistem barreiras que dificultam a promogao
efetiva da equidade racial. Assim, este estudo ressalta a urgéncia de
um compromisso continuo com a superagao do racismo
institucional e a criagao de um ambiente educacional mais inclusivo
e equitativo.

Amostra e Participantes

Foram inseridos no software e analisados como parte da
amostra o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), alimentado e
modificado ao longo dos periodos pesquisados, compreendendo
duas décadas, de 2002 a 2024, entendendo que a extensdo desse
contexto se amplia para um periodo anterior ao delimitado, tendo
em vista o racismo institucional, suas formas ideologicas, praticas
e estruturas racistas no processo historico e social brasileiro.

O principal documento adotado como fonte de pesquisa
constitui uma amostragem eficaz e concreta por ser um documento
construido coletivamente e de forma democratica, com
compartilhamento nas escolhas e decisdes a partir de uma escuta
ativa e colaborativa. Da mesma forma, a entrevista aplicada aos
professores também se configura como uma amostra significativa e
representativa do coletivo que adota os procedimentos escritos
neste PPP em suas praticas pedagdgicas.

Para este estudo, ainda tivemos acesso ao Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) — Ensino Fundamental e
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Médio, considerado marco da politica curricular do Estado da
Bahia, que pretende assegurar os principios educacionais e os
direitos de aprendizagem de todos os estudantes do territorio
estadual.

Trata-se de um documento aberto, nao prescritivo, que aspira
incorporar inovag¢des e atualizagdoes pedagdgicas advindas dos
marcos legais e do arcabouco teérico-metodoldgico do curriculo, no
processo de implementacdo, considerando, também, aspectos
identificados pelos segmentos da comunidade escolar.

O referido documento baliza as orientagdes no processo de
implementagdo do Novo Ensino Médio, com base na Lei n®
13.415/2017, a qual também cria a politica de fomento as escolas de
Tempo Integral.

Os participantes entrevistados consideram o DCRB um
importante aliado das Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008, por
orientar os planejamentos dos professores de varias maneiras,
como, por exemplo: apresentar diretrizes claras para a integracao
da educacgao antirracista e a valorizagao da cultura afro-brasileira e
indigena, alinhando-se diretamente aos principios das leis, fato que
ajuda os educadores a compreenderem a importancia de incluir
essas tematicas em suas praticas.

O documento também delineia habilidades e competéncias
especificas que devem ser desenvolvidas pelos estudantes,
possibilitando aos professores planejar atividades que promovam
a diversidade étnico-racial de forma pratica e contextualizada.

Este documento, segundo os participantes, também propoe
acoes de formagao continuada para os docentes, abordando a
tematica racial e antiracista, a qual dialoga diretamente com o
objetivo desta pesquisa no que tange a capacita¢dao dos professores
para aimplementagao das leis com mais seguranga e conhecimento.

Ainda com base nas falas dos participantes, o documento
estimula projetos interdisciplinares que estao conectados as leis em
diversas éareas do conhecimento, em prol de uma educacao
antirracista, enriquecendo o aprendizado e a discussado sobre raca,
cultura e histdria. Através da valorizagdo da diversidade, incentiva
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praticas que respeitam e celebram a pluralidade cultural,
contribuindo para a constru¢do de um ambiente escolar mais
inclusivo.

Por fim, o DCRB sugere mecanismos de monitoramento e
avaliacdo que permitem as escolas acompanhar a implementagao
das leis e o impacto das praticas pedagogicas nos estudantes,
ajustando estratégias conforme necessario, além de orientar quanto
a utilizagdo de referéncias e materiais didaticos que abordem a
histdria e a cultura afro-brasileira e indigena.

Também foram acessados planejamentos dos professores
através do Sistema de Gestdao da Educagao (SIGEDUC), que visa
gerenciar a educagao no Estado da Bahia. Observou-se, na maioria
dos componentes curriculares, a auséncia das Leis n® 10.639/2003 e
n° 11.645/2008, bem como das 10 competéncias da BNCC, com suas
respectivas habilidades relacionadas aos conteados pré-
determinados nos segmentos e séries ofertados. Isso repercute na
auséncia da insercao das leis nos planejamentos individuais, como
observado entre aqueles/as docentes mais resistentes a mudanga,
ainda hoje.

Estes profissionais da educagao persistem em optar pelo
conhecimento com base no protagonismo do herdi branco,
escamoteando a contribui¢do negra e a heranca indigena para a
construgao da historia do Brasil. Tal agao tem sido desconstruida a
partir dos projetos interdisciplinares em curso na escola; contudo,
nota-se a naturalizagdo do racismo institucional a partir dessa
resisténcia e do descumprimento das leis supracitadas,
demonstrando despreparo da escola e de seus mecanismos de
monitoramento acerca da implementa¢dao e cumprimento das
mesmas.

Participantes
Compondo a amostra de informantes deste estudo,

participaram quatro docentes, sendo que dois estiveram presentes
na primeira fase escolar pesquisada, entre 2002 e 2012, e dois na
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segunda fase, nos anos de 2013 a 2024. Os referidos informantes
atuam nas areas de Linguagem, Ciéncias Humanas, Exatas e da
Natureza. Estes docente apresentam as seguintes caracteristicas
demograficas: participante 01: sexo masculino, cor parda, 28 anos
de idade, heterossexual, pos-graduado e sem religiao; participante
02: sexo feminino, cor preta, 25 anos, heterossexual, pos-graduada
e de religiao de matriz africana; participante 03: sexo feminino, cor
preta, 43 anos, heterossexual, pés-graduado, religido pentecostal; e
participante 04: sexo feminino, cor preta, 53 anos, heterossexual,
pos-graduada, crista.

Instrumentos

Aos profissionais entrevistados, foi submetido um
questiondrio sociodemografico. Neste sentido, foram elaboradas
duas perguntas abertas para o roteiro de entrevistas, as quais
dialogam com a proposta do PPP quanto a implementacao das leis
citadas neste documento. Para auxiliar na analise das entrevistas,
foi utilizado o software Iramuteq (Pierre & Rautiner, 2010).

Também foi utilizada a coleta de informagdes do Censo Escolar
Etnico-Racial, realizado no inicio do ano letivo de 2024, tendo sido
observados registros referentes aos integrantes da comunidade
escolar pesquisada, abrangendo os segmentos de estudantes,
funcionarios, professores, gestores e coordenadores.

A referida agao teve o objetivo de realizar uma analise
comparativa entre a classificacao racial nacional, realizada pelo
IBGE, no ultimo censo, e pela escola, assim como, a partir do
resultado, fomentar e fortalecer as politicas do projeto
internamente e o processo de formacao de professores na tematica
étnico-racial, para, dessa forma, promover o letramento racial dos
estudantes.

Neste sentido, a escola coletou, a partir de um formulario
Google, os seguintes dados: no quesito raga, observou-se 1,9% para
indigenas, 0,2% para autodeclarados de cor amarela, 44,6% para cor
parda, 43,6% para cor preta e 9,7% para cor branca.
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No quesito sexo, foi identificado 50,2% para masculino e 49,8%
para feminino. No quesito religido, foram coletados os seguintes
dados: 0,7% espirita, 5,7% de matriz africana, 13,9% catolica, 41,3%
sem religido, 34,7% evanggélica e 3,7% outra religido.

Em relagdo ao bairro de residéncia do publico participante do
censo, 63,9% residem em Sao Gongalo do Retiro e 36,1% em outros
bairros.

Procedimentos

A referida coleta ocorreu entre os meses de margo e junho de
2024, através do material fisico do PPP - Projeto Politico Pedagogico
existente na biblioteca escolar e do arquivo virtual na coordenacao
pedagogica da unidade pesquisada.

Os dados do PPP foram coletados por meio de andlise
documental detalhada dos instrumentos disponiveis, incluindo
plano de agdao de gestdo e planos de intervengdo pedagogica,
relatérios anuais. Também serviram como instrumentos de dados
desta pesquisa atas de reunides ampliadas com a gestao e livros de
registros das atividades de coordenacao que tratassem da pauta
étnico-racial.

Toda essa coleta, aliada a entrevista realizada com os
professores participantes, ajudou a identificar como o PPP
influencia o ambiente escolar, as praticas pedagogicas e o
desenvolvimento dos estudantes, bem como os contornos do
racismo institucional a partir do nao cumprimento ou
cumprimento parcial das diretrizes previstas neste documento
norteador.

A referida coleta também objetivou analisar e compreender a
visdo, missao, valores, objetivos educacionais e estratégias
pedagdgicas definidas pela escola, assim como observar se estes
parametros estavam sendo cumpridos conforme a proposta do
projeto politico pedagdgico, a qual propunha pensamento
compartilhado, intencionalidade em suas ac¢des e geréncia de
processos pedagogicos com responsabilidade da equipe do
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magistério e da equipe gestora. Para tanto, foi realizada uma leitura
aprofundada do PPP a fim de identificar as principais informacdes
sobre a proposta educacional da institui¢ao.

A inclusao de estudantes PCD e a educagao integral,
contemplando diversas dimensdes previstas no curriculo com vista
ao atendimento a diversidade, também foi um dado observado.
Assim como a dimensdo afetiva, psicologica, social, politica,
econdmica, cidada, cognitiva, cultural, racial, sustentdvel, entre
outras contempladas no processo de educagao integral.

Por fim, foi realizada uma entrevista composta por duas
perguntas, aplicadas a dois professores do periodo compreendido
entre 2002 e 2012 e a mais dois professores presentes na escola a
partir do segundo periodo, 2013 a 2024, com frequéncia ativa nos
ultimos cinco anos de atividades pedagodgicas na unidade.

As referidas perguntas, aplicadas no formato de entrevista
gravada, foram as seguintes:

1. Como vocé avalia o papel das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008
na orientacao e apoio aos projetos antirracistas na educagao?

2. Que mudangas especificas vocé observou nos resultados
educacionais ou no ambiente escolar ap6s a implementacao desses
projetos?

Analise dos Dados

Ap0Os a selegao dos textos, foi realizado um trabalho de
limpeza, no qual foram removidos elementos como graficos,
tabelas, simbolos e imagens. O objetivo era deixar o corpus apenas
com o texto propriamente dito, facilitando a andlise posterior. Com
o corpus limpo, foi utilizado o software IRAMUTEQ para realizar
a analise dos dados.

O programa dispoe de uma série de pacotes que visam a
analise textual; especificamente, utilizou-se, para as questdes
abertas, a analise dos léxicos das palavras. Este tipo de andlise é
realizado através de repetidos testes de qui-quadrado, visando
obter classes de segmentos de texto que, a0 mesmo tempo em que
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possuam vocabulario semelhante dentro delas, se distinguem das
demais classes (Camargo & Justo, 2013), cujos resultados sao
descritos no topico a seguir.

Essas informagOes foram entdo comparadas com dados
obtidos de entrevistas semiestruturadas com quatro docentes da
escola selecionados/as, a fim de contextualizar as praticas
pedagogicas observadas com as diretrizes estabelecidas no PPP.

Todas as etapas do estudo foram conduzidas de acordo com
as diretrizes éticas, incluindo o consentimento informado dos
participantes das entrevistas e a garantia de anonimizagao dos
dados do PPP. Para tanto, reconhece-se que as limita¢des incluem
a representatividade da amostra em relacado a totalidade de escolas
que constituem o Nucleo Territorial Educacional onde estao
situadas.

Trata-se do mesmo PPP iniciado em 2008, o qual sempre esteve
acessivel em um computador existente na sala dos professores, em
uma pasta comum a todos, para que os docentes tivessem
conhecimento do documento; contudo, as alteragdes sempre foram
feitas pela coordenagao pedagogica a partir de discussoes e
necessidades de mudangas propostas pelo grupo de professores da
rede estadual de ensino, conforme alteracdes nos processos
pedagogicos estabelecidos por portarias e decretos.

Nesta leitura aprofundada do PPP, foi dada énfase a partes
como: objetivos geral e especificos, planejamento, avaliagao da
aprendizagem, concepc¢ao curricular, metas da educagao, valores a
serem  desenvolvidos,  atitudes  desejaveis,  principios
metodoldgicos, referencial curricular e a parte da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Também foi feita uma anadlise comparativa com as informagoes
obtidas a partir da analise critica do PPP e das percepgoes dos
professores em relagdo a implementagao das Leis citadas, tendo
sido constatado um movimento de mudanca interdisciplinar na
unidade escolar.
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Critérios de inclusao ou exclusao

Foi realizada a andlise do PPP para identificar, neste
instrumento, procedimentos de construgao de um curriculo que
atendesse a diversidade, sobretudo dos corpos dos estudantes
negros e negras, que se movimentam neste curriculo, bem como
para perceber as lacunas e fragilidades dos processos pedagdgicos
ofertados ao publico-alvo, os quais devem conter pilares
alicercados em formacdo continuada de professores, avaliagao
centrada na perspectiva do fortalecimento do ensino e da
aprendizagem com métodos de recomposicdo da mesma,
acompanhamento e monitoramento dos indices e indicadores de
aprovacgao, reprovagao e evasao, e a proposta de educacado para as
relagOes étnico-raciais.

Foram realizadas: remoc¢ao de palavras de baixa frequéncia e
stopwords; segmentacao do texto em Unidades de Contexto
Elementar (UCEs); andlise de clusters (classes): 1) aplicagao de
técnicas como andlise de correspondéncia e clustering para
identificar classes tematicas no corpus; 2) cada classe tematica sera
composta por UCEs que compartilham semelhancas semanticas.

Resultados e Discussao
Projeto Politico Pedagogico do ano (2002-2012)

Tendo em vista que a pesquisadora nao teve acesso a registros
fisicos do PPP no periodo de 2002 a 2012, devido as alteracdes feitas
no formato online do mesmo instrumento ao longo dos periodos,
como mencionado anteriormente, para esta etapa dos resultados e
discussao, foram observados livros de atas finais, mapas de classes
contendo notas e registros de professores, além de planos de curso
e de aula dos/as docentes e resultados do IDEB da unidade.

Neste sentido, foi possivel identificar consensos e dissensos na
execugao do Projeto Politico Pedagdgico de uma escola de Ensino
Médio, Fundamental II e EJA — Educacao de Jovens e Adultos da
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rede estadual de ensino. Assim sendo, o texto foi submetido a
analise dos léxicos para identificar suas dissonancias e
similaridades, ao que o programa retornou com os seguintes dados:
As Unidades de Contexto (UC’s) foram divididas com base
nos titulos e temas indicados no corpus. Cada unidade tematica
contém uma série de paragrafos que abordam um aspecto
especifico do Projeto Politico Pedagdgico da referida unidade
escolar, os quais foram agrupados em classes conceituais, de modo
que, a partir desta andlise, foram identificadas cinco classes de
palavras, representadas no dendrograma presente na Figura 1.

Figura 1. Dendrograma contendo as quatro classes identificadas durante a
analise dos léxicos:

Classe 1 Classe 2 Classe 3 Classe 4 Classe 5

Infraestrutura e recursos da excola cory Relagéo Escola_

Sala de sula Professores Licenciados Alunos Comunidade Cidadania

Laboratério de

P Eja Parceria Ensina de qualidade
sala de AEE Coordenaéo Pedagagica Distorgéo Idade série Trafico de drogas Interdisciplinaridade
Sala de recurse multifuncional Repeténcia Participacio dos pais Curriculo

Acessibilidade e equipamento Abandono

Classe 1 — Infraestrutura e Recursos da Escola

Esta classe engloba todos os aspectos fisicos e estruturais da
escola. Ela descreve detalhadamente as instalagdes disponiveis,
como o numero de salas, dreas de lazer, quadras esportivas,
laboratoérios de informatica e outras facilidades fisicas que
compoem a escola. A inclusao de recursos de acessibilidade, como
rampas e banheiros adaptados, também ¢ mencionada, refletindo o
compromisso com a inclusao. Os segmentos mais representativos
incluem as seguintes passagens:

Esta escola possui 12 salas de aula, uma diretoria, uma secretaria com
banheiro, uma biblioteca, um laboratério de informatica...(PPP. 2016, pg 12)

Atendemos nossos estudantes incluindo a Lei de Acessibilidade 10090 2000
com rampas de acesso, banheiros alargados e adaptados... (PPP. 2010, p 12)
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Contudo, € observado e relatado pela comunidade escolar que
a infraestrutura impacta diretamente no desempenho escolar.
Estudantes e professores relatam insatisfagdo com a arquitetura da
escola, tendo em vista que a localizagao do prédio voltada para o
poente faz com que os estudantes do turno vespertino sejam mais
atingidos pelo calor e pelo desconforto em dias mais quentes.

A unidade também ndo possui ambientes de estudo
adequados e modernos além das salas de aula, como, por exemplo,
laboratorios de informatica, ciéncias, fisica, teatro, auditorio, nem
uma quadra poliesportiva oficial.

A referida escola foi fundada em 1970 para atender a um
publico infantil, tendo sido posteriormente construida uma nova
escola para atender ao publico-alvo do Ensino Fundamental 1II e,
posteriormente, do Ensino Médio.

Atualmente, a escola ndo possui uma infraestrutura adequada
para atendimento ao publico do Ensino Médio em tempo integral,
necessitando de uma cozinha ampliada e profissional, melhores
banheiros e vestiarios, sala de musica e educacao artistica, dentre
outros ambientes adaptados, como sala de AEE e sala
multifuncional mais adequadas.

Classe 2 — Corpo Docente e Administrativo

Esta classe esta centrada na organizagao e funcionamento
administrativo da escola. Ela trata da gestdo pedagogica e
administrativa, destacando o papel dos gestores, como a direcao,
vice-direcdo, e coordenacgao pedagogica.

O corpo docente é composto por 29 profissionais sendo a maioria destes
licenciados pelo curso de graduacao... (PPP. 2024, pg 10)

A gestao administrativa e pedagdgica tem como atores a direcdo, vice -

direcdo e coordenagao pedagdgica que orientam os processos educativos...
(PPP. 2016, p 15).
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Apesar de a escola possuir uma estrutura organizativa com
corpo gestor e coordenagao, ainda ha lacunas, tendo em vista que
uma escola de porte especial, com funcionamento em trés turnos,
necessita minimamente de duas vice-diretoras e duas
coordenadoras, além de uma secretaria escolar.

Atualmente, esta unidade dispde de apenas uma vice-diretora,
uma coordenadora pedagdgica, uma secretdria escolar, uma
gestora e nenhum professor articulador.

Tal caréncia compromete enormemente o0s processos
pedagogicos referentes ao acompanhamento da aprendizagem e
intervengdes no curriculo para melhor atendimento ao publico-
alvo, assim como o atendimento as familias.

A auséncia de profissionais da area de servigco social e
psicologia também compromete de forma contundente a proposta
do Projeto Politico-Pedagogico desta unidade pesquisada, tendo
em vista que dimensdes como afetiva, psicologica, econdmica e
social ndo sdo tratadas por profissionais especificos, sendo
necessaria a formagao continuada dos docentes para suprir tais
lacunas.

Também foi observado, no corpo administrativo desta
unidade, um grau baixo de escolaridade, cujo PPP nao sinaliza para
o efetivo tratamento, tendo todos os funcionarios apenas o Ensino
Médio.

A escola também nado promove capacitagao para os servidores
administrativos, sendo 21 funciondrios, dentre os quais 9 sao
contratados em regime REDA e 13 sao terceirizados.

A baixa escolaridade dos funciondrios impacta no desperdicio
de materiais de suprimento, como papel de oficio e toner, em
atrasos nas demandas administrativas, repeticio de tarefas
corriqueiras e sobrecarga de trabalho para a vice-direcao e diregao.

Devido ao fato de grande parte dos funcionarios serem do
bairro e ndo respeitarem a postura ética e profissional, muitas vezes
se estabelecem conflitos entre funciondrios, familias e estudantes,
com necessidade de mediacao da gestao.
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Logo, a necessidade e importancia da capacitagao para o
profissional que trabalha na educagao é indiscutivel, a fim de que,
neste ambiente diverso, possa estabelecer e conviver com a cultura
da paz, onde a escuta ativa, respeito, disciplina e cultura
colaborativa promovam um ambiente saudavel e prazeroso para o
ensino e a aprendizagem.

Classe 3 — Perfil Discente e Desafios Educacionais

Esta classe aborda o perfil socioecondmico e cultural dos
alunos e da comunidade em torno da escola. Descreve a
diversidade religiosa, as condi¢des econdmicas dos moradores e as
expectativas em relacao a escola.

O corpo discente do Colégio Estadual Alberto Valenga é composto em sua
maioria por alunos oriundos de familias de baixa renda... (pp. 2004, pg 14).

E notada, com base em registros documentais, a distor¢do idade/série no
ensino fundamental II, especialmente nas ultimas séries...(pp. ano 2004, p
15).

Com base nos registros do PPP, a relagdo entre a origem
socioecondmica dos estudantes desta unidade escolar e o baixo
rendimento educacional é um fendmeno complexo que gera
desafios significativos. Um deles ¢ a distor¢ao idade-série.
Estudantes de familias de baixa renda dessa escola e comunidade
frequentemente enfrentam dificuldades que impactam seu
desempenho escolar, como a falta de acesso a recursos
educacionais, alimentagao adequada e um ambiente de estudo
favoravel.

Essa realidade pode levar a repeténcia, agravando a distorgao
idade-série, em que alunos mais velhos estaio em séries
inadequadas para sua idade, o que pode resultar em desmotivagao
e evasdo escolar, fato que é observado nesta unidade escolar ainda
nos dias atuais, apesar de todo o empenho da equipe gestora,
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coordenadores e professores, a partir do monitoramento dos
processos pedagogicos e dos resultados dos estudantes.

Logo, hd uma necessidade de que essas classes de palavras,
identificadas e analisadas pelo programa IRAMUTEQ, dialoguem
entre si neste instrumento norteador, haja vista que o racismo
institucional, por sua vez, se manifesta nesse contexto por meio da
marginaliza¢do de estudantes negros e indigenas, que muitas vezes
enfrentam barreiras adicionais. A falta de representagdao e apoio
pode levar a um sentimento de exclusao, impactando ainda mais o
desempenho escolar. Para combater essa realidade, é fundamental
promover um ambiente escolar inclusivo, que valorize a
diversidade cultural e racial, garantindo que todos os alunos
tenham oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento.

Para a superagao desses desafios, a equipe gestora, juntamente
com a equipe do segmento de magistério, tem encontrado solugdes
a partir dos projetos interdisciplinares premiados por editais
oriundos da Secretaria da Educacao do Estado da Bahia, os quais
enfocam a implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Classe 4 — Relagao Escola-Comunidade

Esta classe reflete os principios orientadores da escola,
incluindo sua missao, visao e valores. A énfase estd em formar
cidadaos conscientes e criticos, comprometidos com a
transformacao social.

A comunidade apresenta um perfil religioso diversificado, haja vista a
existéncia de varios templos evangélicos, catdlicos e de matriz africana... (pp.
ano 2010, pg 15).

A escola esta em constante busca pela parceria com a comunidade local...
(pp. ano 2020, p 16).

Com base nessa classe de palavras, o programa IRAMUTEQ
evidencia a necessidade de nortear o trabalho da equipe a partir da
reflexdo sobre como a escola pode estabelecer uma relagao de
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parceria com a comunidade, respeitando e valorizando sua
diversidade religiosa, ao promover um diadlogo aberto e inclusivo.
E fundamental que a institui¢ao reconheca a pluralidade de crencas
e busque entender as diferentes perspectivas presentes nos templos
religiosos do territorio em que a escola esta sediada, como os
neopentecostais, catolicos e das tradi¢des de matriz africana.

A missao da escola deve ser pautada na formacao de cidadaos
conscientes e criticos, comprometidos com a transformacao social.
Isso tem sido alcangado nesta escola ao integrar os principios da
justica social e da solidariedade nos projetos educacionais, os quais
estimulam os alunos a refletirem sobre seu papel na sociedade. Ao
trabalhar em colaboragdao com a comunidade, a escola fortalece seu
compromisso com a inclusao e a diversidade, preparando os
estudantes para atuar de forma responsavel e ética em um mundo
plural.

Classe 5 — Filosofia Educacional e Missao da Escola

Esta classe se concentra nas diretrizes pedagodgicas e
curriculares da escola. O foco esta na elaboracao e execugao do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), que orienta a pratica educativa
da institui¢ao. Além disso, aborda a necessidade de adaptar o
curriculo para atender as demandas especificas dos alunos e
promover a inclusao e a interdisciplinaridade.

Assegurar a pratica da cidadania, respeitando a identidade cultural do aluno
através do resgate da sua ancestralidade... (PPP. ano 2010, pg 16).

O atual momento histdrico vivenciado no contexto escolar aponta para a
necessidade de uma filosofia educacional que contemple as varias
dimensodes do ser humano... (PPP, ano 2020, pg 21).

Ao adotar uma filosofia educacional que valorize a inclusao e
a diversidade, a escola nao apenas educa, mas também forma
cidadaos criticos e conscientes, preparados para desafiar as
estruturas de opressao e contribuir para uma sociedade mais justa.
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Nesse sentido, a filosofia educacional desempenha um papel
crucial em contextos de desigualdade, pois orienta a missao da
escola em prover justiga social e equidade. Contudo, em um cendrio
no qual as disparidades socioecondmicas e raciais persistem, a
educagdo se torna um instrumento vital para a transformagao
social.

Ao analisar os dados do Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), nao foi observado avango, no periodo de
uma década, nos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica, tendo a escola pesquisada ficado abaixo da média
nacional nesses componentes. Esses dados traduzem informagoes
evidentes sobre desempenho académico e indicadores
socioecondmicos dos estudantes, o que dialoga com as classes de
palavras de nimeros 3 e 5 analisadas pelo programa IRAMUTEQ.

Os referidos dados puderam ser constatados e comparados
por meio da andlise de documentos como o PPP e o mapa de
desempenho interno da Unidade Escolar em evidéncia, cujos
indicadores socioeconémicos revelam que 25% dos estudantes
pertencem a classe média baixa, 65% sdo oriundos de familias
pobres e de baixa renda e 10% vivem em condicao de pobreza
extrema. Observou-se ainda que apenas 45% desses estudantes
possuem acesso a internet.

Com base na andlise de documentos do PPP, como mapas de
classe e atas de conselho de classe, identificou-se que, no primeiro
periodo da pesquisa, o percentual de estudantes nao alfabetizados
no Ensino Fundamental II era de 25%, caindo para 10% no segundo
periodo analisado. No mesmo recorte, o indice de reprovagao
equivalia a 30% nas séries iniciais (6° e 7% anos) e 10% nas séries
finais (8% e 92 anos) do Ensino Fundamental II, além de 20% no 1°
ano do Ensino Médio, 10% no 2° ano e 3% no 3® ano. No segundo
periodo analisado, o percentual de reprovagao no Ensino
Fundamental II reduziu para 7%, caindo para 5% no 1° e 2° anos do
Ensino Médio e chegando a 0% no 3° ano.

Conforme registros em livros de atas do primeiro periodo
pesquisado, ndo foram identificadas orienta¢des e procedimentos
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voltados a inclusao dos contetidos referentes ao ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira, sendo encontradas apenas orienta¢des
sobre recuperagao paralela processual. Esta era a tinica intervencao,
restringindo-se ao sistema de dependéncia dos componentes
curriculares, o que nao garantia éxito ao final do ano letivo.

Como a dependéncia ocorria apenas no contraturno, muitos
estudantes ndo retornavam a escola por diversos motivos, como a
falta de alimenta¢do em casa — ou, quando havia alimento, este
demorava a ser preparado, inviabilizando a entrada em tempo
habil —, além da necessidade de cuidar de irmaos menores, entre
outros fatores.

Nesse contexto, a distor¢ao idade-série avangava como prova
cabal do racismo institucional na educagado basica. Ou seja, nesse
periodo nao havia um sistema de monitoramento para
recomposicao da aprendizagem institucionalizada, a partir de
mecanismos de controle interno e externo. Essa era a realidade da
maioria das escolas baianas no primeiro periodo da coleta de dados
desta pesquisa (2002 a 2012).

Segundo relatos de docentes, embora esse periodo
compreenda os primeiros dez anos de vigéncia das leis
antirracistas, a escola realizou seu primeiro projeto apenas em 2010,
sem vinculagdo direta as legislacbes, mas sim gracas ao
engajamento de uma professora militante. Foi inscrito o projeto
interdisciplinar “Consciéncia Negra”, cujo objetivo era promover a
autoestima dos estudantes por meio do conhecimento historico e
do resgate da ancestralidade do povo negro.

O desafio enfrentado pela maioria do corpo docente, a época,
era o de cumprir os 200 dias letivos, garantindo o contetdo previsto
para as séries. Relataram também haver alto indice de reprovacao
e evasao nas séries iniciais e finais dos trés segmentos ofertados
pela escola nesse periodo inicial da pesquisa, conforme os dados ja
apresentados.

Paradoxalmente, os professores entrevistados que atuaram
nesse periodo inicial destacam, em suas falas, que as Leis n°
10.639/2003 e n® 11.645/2008 “oferecem as escolas a condicdo de
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uma educagdo de exceléncia, alinhada a agdes afirmativas que
visam reduzir as desigualdades provocadas pelo racismo”.
Declararam ainda que “essas leis enriquecem os projetos
antirracistas na educagao, pois promovem discussdes sobre o
ensino antirracista e concretizam praticas pedagdgicas sdlidas com
agoOes afirmativas e ampliagao do conhecimento”.

Por fim, concordam que a formagao continuada para a
educagao antirracista é fundamental para o fortalecimento das
narrativas docentes nessa tematica, sendo considerada importante
e significativa para a construc¢ao da autoestima dos alunos e para o
combate ao racismo na escola e na sociedade.

Consideragoes finais

Este estudo investigou o Racismo Institucional e As Praticas
Antirracistas na Educacao Basica, com foco em uma escola de
Ensino Fundamental, Médio e Educagao para Jovens e Adultos em
Salvador, Bahia. Os resultados evidenciam que mecanismos
institucionalizados, como portarias e programas de progressao
parcial, aliados a auséncia de formagao continuada para
professores, comprometem as praticas pedagogicas e o
aprendizado de estudantes racialmente diversos.

A andlise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola
revelou cinco classes de fatores impactantes:

e Classe 1: infraestrutura, que, apesar de algumas melhorias, ainda
carece de recursos essenciais como conectividade, equipamentos e
espacgos adequados para atividades;

e Classe 2: qualificacdo docente, em que, embora todos possuam
graduagao, a escassez de mestrados e a inexisténcia de doutorados
demonstram fragilidades na formagao continuada, afetando a
qualidade do ensino;

e Classe 3: corpo discente majoritariamente afrodescendente e de
baixa renda, enfrentando altos indices de vulnerabilidade. A
distor¢ao idade-série reflete falhas institucionais e descompasso no
acompanhamento familiar, reproduzindo praticas racistas. A
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evasao escolar, inicialmente consentida por algumas familias e
agravada pela pandemia, aponta a necessidade urgente de politicas
que assegurem a permaneéncia dos estudantes;

¢ Classe 4: rela¢Oes escola-comunidade, que demonstram potencial
de transformacgado social. A gestao tem promovido escuta ativa e
cultura colaborativa, ampliando o engajamento das familias. A
valorizagdo da identidade escolar, ao longo de cinco décadas,
constitui-se como um ativo fundamental para a construgao de um
ambiente inclusivo;

e Classe 5: filosofia educacional, centrada na inclusdo e nas
diretrizes curriculares que atendem a diversidade. A
implementagao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 tem proporcionado
avancos significativos ao integrar a histéria e a cultura afro-
brasileira e indigena no curriculo.

Apesar desses progressos, a pesquisa revela desafios
persistentes e resisténcias que ainda precisam ser superados.
Torna-se fundamental monitorar e avaliar continuamente a
efetividade das politicas, de modo a assegurar que as praticas
antirracistas nao apenas sejam implementadas, mas também
sustentadas e ampliadas.

Como desdobramentos, propdem-se novas linhas de
investigacdo, tais como: andlises longitudinais sobre os impactos
das leis em diferentes contextos escolares; aprofundamento na
formagao docente para o enfrentamento do racismo institucional; e
exploragao de estratégias pedagogicas inovadoras que ampliem a
inclusao.

Em sintese, a educagado basica é um pilar na construc¢ao de uma
sociedade mais justa. O enfrentamento ao racismo institucional
demanda um compromisso coletivo e continuo, garantindo a todos
os estudantes oportunidades reais de alcancar seu pleno potencial.
A implementagao efetiva das leis e o investimento em pesquisa
constituem passos indispensaveis para consolidar um sistema
educacional que respeite e reflita a diversidade cultural da
sociedade brasileira.
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Politicas de A¢des Afirmativas e Ensino Superior:
a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
no contexto de democratiza¢ao da educacao
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Introdugao

No Brasil, o sistema educacional tem suas origens no periodo
colonial, marcado pela reproducao de praticas de exclusao e
desigualdades sociais, sustentadas pela classe social, raga/etnia e
género. O acesso a educagao formal era restrito a uma pequena
camada da populagao, privilegiando homens brancos e ricos. A
gravidade desse quadro se evidencia, sobretudo, quando se
analisa o acesso aos diferentes niveis educacionais (Bottoni;
Sardano; Costa Filho, 2013).

Ao examinar o desenvolvimento da educagado superior, foco
deste trabalho, Silva (2018) conclui que os mecanismos de
desigualdade vao além das restrigdes legais, incorporando
elementos estruturais do funcionamento das institui¢des, que
sistematicamente excluem a populacdo negra, indigena,
quilombola e outros grupos historicamente subalternizados. Esse
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processo reafirma uma hierarquizagao dos saberes, que valida
determinados conhecimentos enquanto desqualifica outros.

No contexto brasileiro, Silva (2018) destaca o racismo
cientifico como um marcador central a ser considerado na analise
do sistema educacional. O autor o descreve da seguinte forma:

praticas académicas e intelectuais, a partir da reelaboragao das teorias raciais
europeias, que consolidam narrativas que fundamentam politicas de
valorizagao do branqueamento do pais, fundamentado pelas “convicgdes”
cientificas de inferioridade negra e indigena e de superioridade branco-
europeia (Silva, 2018, p. 236).

Nas dultimas décadas, observa-se o surgimento de
tensionamentos em torno de mudancas epistemoldgicas e do perfil
universitario, impulsionados pelas pressdes de diferentes
movimentos sociais, em especial do Movimento Negro (Gomes,
2020). Fruto das lutas historicas pela democratizacao das
universidades, foram elaboradas e implementadas politicas de a¢oes
afirmativas, voltadas a garantir o acesso, a permanéncia e a pos-
permaneéncia de estudantes negros e negras (Santos, 2009).

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) foi
criada nesse contexto de amplia¢do do ensino superior publico,
respondendo a antigas demandas da populagio do Recdncavo
Baiano, que, por muito tempo, precisou deslocar-se até Salvador
para cursar esse nivel educacional, enfrentando custos elevados e
barreiras de permanéncia. Com a criagao da UFRB, o ingresso e a
continuidade dos estudos tornaram-se mais proximos e viaveis para
os jovens da regiao.

Este trabalho tem como foco compreender a relacdo entre as
politicas de agdes afirmativas e a UFRB, formulando a seguinte
pergunta geradora: Como ocorreu a implantagio das politicas de agoes
afirmativas na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB)?

O objetivo geral consiste em analisar o processo de implantagao
das politicas de agdes afirmativas na UFRB. Como objetivos
especificos, propde-se:
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1. Investigar o histérico das politicas de acdes afirmativas na
universidade;

2. Verificar quais medidas de ag¢des afirmativas foram
implementadas pela instituigao;

3. Analisar os desafios e perspectivas atuais dessas politicas no
contexto da UFRB.

A relevancia da pesquisa se justifica pela necessidade de avaliar
continuamente as politicas publicas, uma vez que sua construgao ¢é
processual e requer ajustes constantes frente as demandas
emergentes. Justifica-se, ainda, pelo pertencimento das
pesquisadoras ao publico beneficidrio dessas agdes: o acesso ao
ensino superior so6 foi possivel por meio das politicas de cotas e do
Programa de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais
(REUNI), responsavel por ampliar a oferta de cursos na entao jovem
UFRB. Ademais, a permanéncia material contou com o apoio do
Programa de Permanéncia Qualificada, evidenciando o papel
estruturante dessas politicas na trajetoria académica.

Discussao Tedrico-Metodoldgica

Desigualdades sociais, racismo e formacdo sociohistdrica do
Brasil: os caminhos para o acesso a educa¢ao com equidade

O Brasil, constituido sob a introje¢ao de paradigmas
eurocéntricos advindos das invasoes coloniais, foi historicamente
marcado por desigualdades estruturais alicercadas em categorias
como classe, raga e género. O modelo de sociedade tomado como
ideal se baseava na branquitude, isto é, em uma ordem social na
qual homens brancos e pertencentes a classe burguesa
determinavam os padrdes do que era considerado legitimo e
aceitavel, amparados pela hegemonia do catolicismo cristao.

Nesse sentido, Bento (2022, p. 28) ressalta a existéncia de um
pacto de manutencao das desigualdades, o qual nao apenas
reafirmava, mas também naturalizava as rela¢des hierdrquicas
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entre os diferentes grupos sociais, constituindo um dos
fundamentos da sociedade brasileira:

[...] foi no bojo do processo de colonizagao que se constitui a branquitude. Os
europeus, brancos foram criando uma identidade comum que usou os
africanos, negros, como principal contraste. A natureza desigual dessa
relagao permitiu que os brancos estipulassem e disseminassem o significado
de si proprios e do outro através de projegdes, exclusdes, negagdes e atos de
repressao.

Conforme Gonzalez (2020), as desigualdades no pais tém um
fator racial, o qual se reflete no mercado de trabalho, na
distribuicao de riquezas, nos niveis de escolaridade, na moradia,
entre outros aspectos. Nesse sentido, Carneiro (2023) trabalha com
o conceito de epistemicidio para compreender como a exclusao dos
grupos sociais atua na reprodugao de privilégios, tendo o acesso a
educagao como um dos principais pontos desse processo.

Segundo Carneiro (2023, p. 101),

Quando o que esta em jogo € assegurar privilégios e uma estrutura social
hierarquizada segundo parametros raciais e de classe, o controle do acesso
a educagao ¢ importantissimo, uma vez que ela é parte do conjunto de
oportunidades sociais que podem levar a equidade e a justica social. E
porque se pretendeu hierarquizar que nao ha como afirmar que a educagao
esteja baseada na equidade e na justica social.

A partir destas autoras, nota-se que o racismo foi um dos
pilares para hierarquizar os corpos e, assim, definir suas posi¢des
sociais. Retornando a Bento (2022), é possivel identificar que o
processo ocorre por vias legitimadas e em consenso nao dito.
Logo, o combate as causas precisa ser sistémico, pois a mudanga,
além de simbdlica, precisa ser material, ou seja, na elaboracao de
meios como politicas publicas que garantam a equidade para
aqueles que foram historicamente excluidos.

No ambito da educagao, essas desigualdades se mostram
latentes. Ao observar o percurso do negro no acesso a educagao
de qualidade, percebe-se que a exclusao dessa populagao dos
espagos formais de aprendizagem é um projeto minuciosamente
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arquitetado por uma sociedade que tem como pilares o racismo e
a divisdo de classes sociais. Ao cunhar o conceito de necropolitica,
Mbembe (2016) faz uma andlise dos conceitos de biopolitica e
biopoder (Foucault, 1999) para promover a compreensao da
realidade do negro. Para Mbembe (2016), esses conceitos nao sao
suficientes para explicar o racismo, cuja acao estd assentada no
Estado, que constrdi estratégias para a promocao de uma politica
de morte com o objetivo de destruir determinados grupos.

Isso pode ser comprovado ao analisar o histdrico do acesso a
educacao para a populagao negra no Brasil e o papel do Estado
em sua exclusdo ou promogao. Por séculos, os aspectos ligados a
cultura e a producao de conhecimento das pessoas negras foram
criminalizados e, apesar de vivermos uma realidade
contemporanea em que algumas questdes foram superadas,
outras ainda persistem.

Assim, fica explicito que a luta dos movimentos negros por
equidade e dignidade ainda esta longe de ter éxito total. Negros e
negras tém sido proibidos de frequentar a escola e as
universidades desde que esses espagos existem. A primeira lei, de
1837, afirma, justamente, que “os escravos e os pretos africanos,
ainda que sejam livres ou libertos” (Brasil, 1837). Essa proibicao
antecede a falsa abolicdo; todavia, ha varios exemplos de
criminalizacdo e impedimento de acesso a espagos académicos
para os negros, que nao poderiam praticar seus cultos e ritos, nem
estar nos espagos destinados apenas aos brancos. A Lei da
Vadiagem exemplifica essa realidade de criminalizacao da
capoeira, das rodas de samba e do candomblé, formas de
producao de cultura e conhecimento.

O nao acesso a educagdo para a populagdo negra, como
projeto de morte, evidencia o epistemicidio presente nos espagos
académicos. As universidades ainda contam com curriculos
eurocéntricos e um corpo docente majoritariamente branco.
Segundo Ferreira et al. (2022), o perfil docente no Brasil ¢
masculino e, principalmente, branco, sendo 53,79% de professores
do sexo masculino e 76,67% autodeclarados brancos. Atualmente,
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algumas universidades se destacam por estarem caminhando
para a superagao desse dado, como a Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), que celebra a primeira reitora negra,
a professora doutora Georgina Gongalves dos Santos, e a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que conta com um
grande percentual de docentes negros. Todavia, ainda ha muito a
se caminhar. Acessar espagos de poder assegura, dentre outras
coisas, o poder de fala e de constru¢do de narrativas, e a
universidade tem sido um instrumento essencial para a
reproducdo de esteredtipos em relagdo a populagao negra. Grada
Kilomba (2016) fala sobre a mascara do silenciamento,
instrumento de tortura colonial que perdura subjetivamente,
ancorado na colonialidade. Neste cendrio, asonde as estruturas
sao pensadas para cala

[..] a mascara representa o colonialismo como um todo. Ela simboliza
politicas sadicas de conquista e dominagdo e seus regimes brutais de
silenciamento dos(as) chamados(as) ‘Outros(as)’: Quem pode falar? O que
acontece quando falamos? E sobre o que podemos falar? (Kilomba, 2016, p.
172).

A entrada de pessoas negras nas universidades, diante disso,
¢ um vetor de transformacdo que desloca a palavra — ou seja, o
poder de contar a histéria — do sujeito branco, de forma essencial,
para o sujeito negro. A populagao negra, que ja vem produzindo
conhecimento de variadas formas, pode, pela primeira vez na
historia, empunhar a caneta que escreve sua propria histéria. Em
um pais onde a morte fisica e epistemologica tem constituido um
projeto de Estado por tantos séculos, as politicas de agOes
afirmativas ganham um significado revoluciondrio, pois esse
mesmo Estado que, até entdo, s6 promovia a destrui¢ao desse
povo passa a caminhar no sentido de promover reparagao. Vale
ressaltar que se trata de uma caminhada longa, cuja linha de
chegada ainda demorara a ser alcancada, mas estamos
caminhando.

124



Politicas reparatdrias no Brasil: a implantacao das Politicas
de Ac¢oes Afirmativas

A produgdo de conhecimento nos espagos formais de
aprendizagem tem estado, ao longo da histéria, marcada pelas
desigualdades no acesso e na permanéncia. Como mencionado
anteriormente, nota-se que essa realidade tem determinantes bem
definidos, como raga, classe e género. Assim, para uma mudanga
que garanta a equidade, sdo necessarias ac¢Oes praticas e
operacionais.

Dessa forma, as ag0es afirmativas, enquanto politica, surgem
para garantir que as desigualdades histdricas sejam combatidas e
superadas. Conforme Gomes, Silva e Brito (2021), elas sao
conquistas de processos de luta, principalmente do movimento
negro, tendo um carater educativo, que denunciava e propunha
solugdes para o problema enraizado na sociedade brasileira: o
racismo. Para isso, a educagdo era pauta primordial na
instrumentalizacao da igualdade.

A reivindicagdo por uma educagido democratica, como uma das estratégias
de combate ao racismo, sempre foi um dos temas centrais das lutas do
movimento negro do passado e do presente. Podemos observar como ela
comparece nas pautas das varias organizacdes negras do século XX, sempre
acompanhada da dendncia de que as pessoas negras nao acessavam a
Educagao Basica como um direito, de que a maioria das criangas negras nao
estava presente na escola basica e, quando conseguiam cursa-la, era sempre
em situacdo de desvantagem quando comparadas com as brancas. Fazia
parte dessas reivindica¢des, também, a constatagao de que ajuventude negra
sequer colocava a Educacdo Superior no seu horizonte como possibilidade
de estudo e de formagao (Gomes, Silva; Brito, 2021, p. 2).

Assim, o movimento negro, em sua multiplicidade, ao longo

da histéria, caminhou para evidenciar as desigualdades. Para
isso, articulou-se enquanto grupos de estudo, culturais e em
manifestacdes. Retomamos a discussao deste movimento social
para falar sobre as Politicas de Ac¢des Afirmativas no Brasil, pois
o modelo aplicado no século XXI teve como marco gerador as
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discussoes que ocorreram na III Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, Discrimina¢dao Racial, Xenofobia e Intolerancias
Correlatas, em 2001, que aconteceu em Durban, na Africa do Sul,
e contou com a participacdo e aprovacao de integrantes do
movimento negro, os quais garantiram que o Estado brasileiro
assumisse a responsabilidade pela criacdo de politicas para a
igualdade racial (Gomes; Silva; Brito, 2021; Colen, 2019).

A partir desses debates, foi possivel que as pautas para a
criagdo de estratégias que garantam o combate as desigualdades
ganhassem visibilidade nacional e passassem a integrar a agenda
politica (Gomes, 2003). Dessa forma, corroboramos a definigao de
Gomes (2003, p. 222) sobre o significado das ag¢des afirmativas:

As acgdes afirmativas podem ser entendidas como um conjunto de politicas,
agoes e orientagdes publicas ou privadas, de carater compulsdrio, facultativo
ou voluntdrio que tém como objetivo corrigir as desigualdades
historicamente impostas a determinados grupos sociais e/ou étnico/raciais
com um histdrico comprovado de discriminagao e exclusao. Elas possuem
um carater emergencial e transitério. Sua continuidade dependera sempre
de avaliagdo constante e da comprovada mudanca do quadro de
discriminagao que as originou. [..] A sua implementacdo carrega uma
intengdo explicita de mudanga nas relagdes sociais, nos lugares ocupados
pelos sujeitos que vivem processos de discriminagdo no interior da
sociedade, na educagdo e na formagao de quadros intelectuais e politicos. As
agdes afirmativas implicam, também, uma mudanca de postura, de
concepgao e de estratégia. Trata-se de uma transformacgao de carater politico,
cultural e pedagogico.

Como abordado por Gomes (2003), as ag¢Oes afirmativas

fazem parte de um conjunto maior de praticas, nao se restringindo
somente a Lei n® 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, que é
aplicada na educagdo, no mercado de trabalho, em concursos
publicos, dentre outros espagos, e ultrapassam essa dimensao.
Pensando na Educagao Superior, foco deste trabalho, nota-se que
as Politicas de AcgOes Afirmativas abriram meios para
democratizar os espagos académicos, colocando em evidéncia a
forma como o conhecimento é produzido, ou seja, a logica da
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colonizagao do saber, bem como questionando o perfil dos corpos
que ocupam seu interior (Gomes; Silva; Brito, 2021).

Aspectos tedrico-metodologicos

Este estudo trata-se de uma pesquisa documental e
bibliografica, que tem por objetivo discutir o acesso da populagao
negra a educacao e, em especial, ao ensino superior, tendo como
foco a experiéncia da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB). Quanto aos procedimentos, foi realizada pesquisa
bibliografica e documental, tendo como principais fontes a
Plataforma SciELO e os repositdrios institucionais de
universidades publicas, em especial o da propria UFRB.

Esse estudo se orienta teoricamente pela perspectiva da
interseccionalidade, que considera que as desigualdades operam
sobre os sujeitos de acordo com suas multiplas identidades,
havendo uma interagao entre os diversos aspectos que permeiam
as identidades dos individuos (Crenshaw, 1989).

Resultados e Discussao

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia no contexto de
democratizacao da educagao

A Educagao Superior, assim como outras esferas sociais, foi
afetada pelo sistema de opressoes que vem reforcando as posigoes
sociais de privilégio na sociedade; para isso, foi inicialmente
estruturada para atender uma determinada camada
populacional. Quando se verificam as localidades onde as
universidades foram criadas antes dos anos 2000, percebe-se que
estavam concentradas nas grandes capitais, sendo o Norte e o
Nordeste as regides com menor concentracao de institui¢oes
(Brasil, 2014).

Na virada dos anos 2000, observou-se uma movimentacao
com vista a modificar a realidade supracitada, processo que teve
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inicio com a reabertura da democratiza¢ao do pais, culminando
na Constitui¢ao Federal de 1988, conhecida como Constituicao
Cidada, que reconheceu a educagdo como um direito social.
Apesar de a Educagado Basica ser considerada responsabilidade do
Estado, foram adotadas medidas também para a democratizagao
da Educacao Superior e Técnica no pais.

Salienta-se que a inclusao dessa pauta na agenda politica
ocorreu a partir de tensoes levantadas pela sociedade civil
organizada, manifestadas por meio dos movimentos sociais. Foi
nesse contexto de efervescéncia que a Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB) foi criada.

A UFRB esta localizada na regidao do Reconcavo Baiano,
sendo criada a partir da Lei n.? 11.151, de 29 de julho de 2005. Com
a finalidade de democratizar a Educagao Superior gratuita para a
populagao da regido, a organizagao da Instituigao foi estruturada
a partir do modelo multicampi, contemplando sete municipios,
com centros divididos de acordo com as areas de conhecimento,
que sao: CCAAB - Centro de Ciéncias Ambientais, Agrarias e
Bioldgicas e CETEC — Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas,
localizados no municipio de Cruz das Almas; CAHL — Centro de
Artes, Humanidades e Letras em Cachoeira e Sao Félix; CCS —
Centro de Ciéncias da Satde em Santo Antbénio de Jesus; CFP -
Centro de Formacao de Professores em Amargosa; CECULT —
Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas em Santo
Amaro; CETENS - Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade em Feira de Santana (UFRB, 2022).

Conforme Colen (2019), a UFRB surge no periodo do debate
sobre a democratizacdo da educacao, tendo como contexto
favoravel o momento de interiorizagao das Institui¢des de Ensino
Federal, processo mediado pelo Programa de Apoio aos Planos
de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI), em 2007. O Reuni possibilitou a

expansao fisica, académica e pedagogica das universidades publicas
federais, as agdes do programa incluem o aumento no numero de vagas nos
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cursos de graduacdo, a ampliagdo de cursos noturnos, a promogao de
estratégias pedagdgicas no combate a evasdo, entre outras agdes (Colen,
2019, p. 61)

Porém a andlise da democratizagao do Ensino Superior ndo
pode ficar somente na criagao da institui¢ao, é necessario observar
0 acesso e permanéncia dos corpos antes marginalizados nos
espagos universitarios.

As Politicas de A¢oes Afirmativas na UFRB

A UFRB ja surge com a proposta de aplicagdo das Politicas
de Ac¢des Afirmativas; por exemplo, verifica-se o reconhecimento
da politica de cotas, a qual teve como referéncia a “politica
institucional da UFBA, Resolucao n.? 01/2004, em que a instituicao
contou em seus processos seletivos com a reserva de 45% de suas
vagas para formandos do ensino médio publico que se
autodeclararam pretos, pardos e indigenas” (Costa, 2024, p. 60).

Além disso, a Universidade foi uma das pioneiras na criagao
de uma pro-reitoria que aborda assuntos estudantis e acdes
afirmativas  conjuntamente, a Pro-Reitoria de Politicas
Afirmativas e Assuntos Estudantis (PROPAAE). Esta tem como
objetivo:

articular, formular e implementar politicas e praticas de democratizagao
relativas ao ingresso, permanéncia e pés-permanéncia estudantil no ensino
superior de forma dialégica e articulada com os varios segmentos
contemplados por estas politicas, pondo em pratica uma agdo de co-
responsabilidade e mutualidade no trato com as demandas da comunidade
académica. [Missao] Assegurar a execugao de Politicas Afirmativas e
Estudantis na UFRB, garantindo a comunidade académica condi¢bes basicas
para o desenvolvimento de suas potencialidades, visando a inser¢ao cidada,
cooperativa, propositiva e solidaria nos ambitos cultural, politico e
economico da sociedade e o desenvolvimento regional (UFRB, 2024, p. 1).

Se verificado o perfil dos estudantes que ingressam e estao
na institui¢do, percebe-se que os objetivos iniciais dela estdao se
materializando, ou seja, atender a populagao que anteriormente
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nao tinha acesso a Educagao Superior, a qual, como vimos nos
topicos acima, é formada majoritariamente por pessoas negras.
De acordo com dados da prépria UFRB, o seu corpo discente era
formado, entre os anos de 2018 a 2019, por 81,8% de
autodeclarados negros, 57,6% do sexo feminino, 92,3% nascidos
no Estado da Bahia e 73,2% egressos de escolas publicas (UFRB,
2022).

Esses dados refletem esfor¢os para a aplicagdo do quanto
estabelecido nas legislagdes da Politica de Reserva de Vagas e
demonstram o reconhecimento de que, além do acesso, é
necessario garantir condigdes objetivas para a permanéncia dos
estudantes ingressantes. Para isso, a UFRB conta com o Programa
de Permanéncia Qualificada (PPQ), vinculado a PROPAAE.

O programa de permanéncia qualificada da UFRB atingiu um total de 1.825
bolsistas no ano de 2018. A maior parte dos estudantes bolsistas sao
mulheres, com um nimero que chega a 1.228 beneficiadas com o programa,
um percentual de aproximadamente 67% em relagdo aos homens que sao
597 beneficidrios, ou seja, menos de 35% do total de bolsistas [...] Ao
tratarmos da questao racial enquanto grupo que acessa as politicas de
permanéncia, teremos um nudmero equivalente a 969 pardos/as e 731
pretos/as auto-declarados/as (Fernandes; Santos, 2018, p. 6)

Como parte de uma politica publica que necessita de
orcamento, notamos que ela ndo consegue abranger todos os
estudantes, tendo em vista a limitagdo financeira, por isso sao
realizados processos seletivos por meio de editais para selecao
dos bolsistas.

Desafios e perspectivas atuais a materializacio das Politicas
de Ac¢odes Afirmativas: breves notas

Pensar e materializar uma universidade negra ainda é um
grande desafio para os gestores publicos. As cotas raciais
possibilitaram o acesso ao ensino superior para a populacao
negra, todavia, debates ainda tém sido feitos acerca da
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permanéncia nesse espago que nao teve seu projeto de existéncia
pensado para esse grupo. A UFRB inova ao propor uma
universidade cujas agOes afirmativas sao base desde sua criagao,
entretanto, ainda mantém a hegemonia do saber ao nascer
atrelada a Universidade Federal da Bahia (Brito, 2012), instituicao
muito mais antiga e com um projeto de poder totalmente distinto
do proposto para a universidade instalada no interior da Bahia.
Colen (2019, p. 124) afirma que

De acordo com Mestre Roque, essas disputas em torno do projeto de
universidade negra implementado na UFRB nado se deram de forma
harmonica, tendo em vista que a universidade é carregada de uma onda
hegemonicamente branca, elitista e conservadora, que tenta
sistematicamente manter os privilégios garantidos por meio de um ensino

superior restrito a determinados grupos sociais.

A materializagao das ag¢des afirmativas perpassa a qualidade
da existéncia dos sujeitos nas universidades. Sendo um espago
majoritariamente branco, com um corpo docente com esse perfil, e
com curriculos com bases eurocéntricas, a existéncia de pessoas
negras nas universidades é atravessada pelo epistemicidio. Ao
falar de permanéncia simbdlica, Dyane Santos (2009) afirma que
o estranhamento é algo presente no processo de filiagdo de
estudantes negros no ensino superior, sendo aquele ambiente
onde eles sdo considerados outsiders. Para além de lidar com a
adaptacdo em um novo espago, na vivéncia de uma nova
experiéncia, estudantes negros tem que lidar com os efeitos do
racismo em um espago que nao foi pensado para eles e que
preserva o elitismo e as desigualdades sociais.

De acordo com Mestre Roque, essas disputas em torno do projeto de
universidade negra implementado na UFRB ndo se deram de forma
harmonica, tendo em vista que a universidade é carregada de uma onda
hegemonicamente branca, elitista e conservadora, que tenta
sistematicamente manter os privilégios garantidos por meio de um ensino
superior restrito a determinados grupos sociais (Santos, 2009, p. 75).
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A presenca de negros e negras nos cursos de ensino superior,
circulando pelos espacos da universidade, propondo estratégias
de enfrentamento e produzindo ciéncia centrada nas
epistemologias negras incomoda deveras os sujeitos ja integrados
a universidade - estudantes, docentes e técnicos brancos (Colen,
2019). Natalia Colen vai afirmar que, apesar de negra no corpo
discente, a UFRB ainda é majoritariamente branca no corpo
docente, tendo uma quantidade expressiva de professores
oriundos das regides sul e sudeste do Brasil, quando nao
estrangeiros. [Esses professores tém uma bagagem de
conhecimento centrados na branquitude, muitas vezes, como
ressalta Colen, carecendo de nog¢des basicas sobre tematicas
emergentes na sociedade, como as desigualdades raciais.

Todavia, é importante destacar que, apesar de nao ser
maioria, a UFRB possui um ntmero expressivo de docentes
negros em comparagao a outras institui¢des. Esses docentes sdao
responsaveis por renovar as esperancas dos estudantes, que
conseguem se ver ocupando um espago que detém o poder da
palavra e da construcao de narrativas. A experiéncia particular
das autoras é a de buscar, desde o inicio do curso de graduagao,
referéncias negras no corpo docente, bem como poder construir
afetos colaborativos com esses docentes, que, em nossa
experiéncia, foram, em sua maioria, mulheres negras.

Ao cabo, afirmamos que a presenga de pessoas negras em
espacos formais de educagao de qualidade, especialmente nas
universidades publicas, ¢ contra-hegemonica e tem potencial de
transformacao social. Essas vozes negras tém a possibilidade de
expressar seus saberes, suas perspectivas e seus conhecimentos,
que nao sao Novos, em um espaco que, por séculos, os excluiu
deliberadamente. Os estudos realizados por estudantes negros
sao fontes essenciais para a compreensao da realidade social sob
uma Otica até entdo ausente na academia, mas fundamental para
a transformacao da sociedade.
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Consideragoes Finais

A andlise sobre a implantagdo das politicas de agOes
afirmativas na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) evidencia que este processo é resultado direto das lutas
histéricas dos movimentos sociais, em especial do movimento
negro, que, ao longo do tempo, tensionaram o Estado a reconhecer
a necessidade de reparar desigualdades estruturais. A criacao da
UFRB, ja concebida sob a légica da democratizagdo do ensino
superior, representa um marco importante nesse caminho,
sobretudo por ter integrado desde sua fundagao politicas de cotas
e iniciativas de permanéncia estudantil.

Constata-se, contudo, que os avangos obtidos nao sao
suficientes para superar completamente as herancas de exclusao e
silenciamento que estruturam o sistema educacional brasileiro.
Embora a universidade tenha conseguido diversificar
significativamente seu corpo discente, permanecem desafios
relacionados a permanéncia material e simbolica dos estudantes
negros e negras, bem como a necessaria transformagao curricular e
a ampliacio de um corpo docente mais representativo. O
epistemicidio, ainda presente na predominancia de saberes
eurocéntricos e na hegemonia da branquitude nos espagos de
poder, continua a tensionar o projeto de universidade popular e
inclusiva.

Ao mesmo tempo, a experiéncia da UFRB demonstra que é
possivel instituir politicas que desestabilizem a ordem excludente
do ensino superior e afirmem a centralidade da equidade racial
como principio estruturante. Os dados sobre o perfil discente da
institui¢ao revelam a poténcia transformadora dessas politicas, ao
garantir que a populacdo negra, pobre e oriunda de escolas
publicas possa acessar e permanecer em um espago historicamente
restrito.

Assim, reforca-se que a consolidacao das agOes afirmativas
requer continuidade, monitoramento e aperfeicoamento,
especialmente em um contexto politico e econdmico instavel, no
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qual os direitos conquistados estao em constante risco. Mais do que
uma politica emergencial, as ag¢des afirmativas devem ser
compreendidas como instrumentos permanentes de justiga social,
capazes de deslocar a universidade de um espago de reprodugao
de desigualdades para um territério de producdo plural de
conhecimentos e de transformacao social.

Portanto, a trajetoria da UFRB nao apenas exemplifica os
impactos das politicas afirmativas no ensino superior, mas também
aponta para a urgéncia de aprofundar tais medidas, garantindo que
a democratizagdo da universidade brasileira seja, de fato, um
processo continuo, inclusivo e comprometido com a reparagao
histdrica.
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Dialogos multiculturais a luz da Filosofia Ubuntu:
uma analise sobre o uso do curriculo afrocentrado no
fortalecimento da autonomia e da autoestima preta
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Introdugao

De todas as cores, tracos e formas. De cabelos crespos,
ondulados, cacheados ou black power. De pele retinta ou clara.
Ricos ou pobres (muitos). Multiplas sao nossas identidades, narizes
e bocas. Ao constatar essas caracteristicas, é inevitavel dizer que ser
negro, assim como Neusa Santos Souza (1983, p. 77) afirmou: “nao
é uma condicio dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se
negro”. Diante dessa postura de necessario reconhecimento, este
artigo de revisao apresenta-se como uma analise sobre a
importancia da aplicacdo de abordagens pedagdgicas
descolonizadoras e afrocentradas para o fortalecimento da
autonomia e da autoestima de criangas pretas no ambiente escolar.
Essa perspectiva toma como parametro o uso de didlogos
multiculturais por meio do Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira a luz da filosofia africana Ubuntu.

Analisando o estado da arte deste artigo, foi possivel
identificar que pouco se fala sobre o uso da filosofia africana
Ubuntu para uma educac¢ao mais humanizada e integrada em um
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sentido de comunidade. Quando se pensa em pautas que versem
sobre a articulacdo de didlogos multiculturais nos curriculos
escolares, essa interpretagdo se torna ainda mais escassa, o que
evidencia a importancia dessa tematica no campo da educagao.
Buscando elucidar caminhos, a questao-problema deste artigo de
revisao € identificar como a Lei 10.639/03 pode servir de base para
a desconstrugao do curriculo tradicional e inspirar perspectivas
decoloniais e afrocentradas por meio da Filosofia Ubuntu.

Entendendo essa abordagem, para solucionar a problematica
deste artigo e superar os esvaziamentos encontrados no estado da
arte, o objetivo geral € analisar como ideias inspiradas na Filosofia
Ubuntu, numa perspectiva descolonizada e afrocentrada, podem
ser utilizadas para o fortalecimento da autonomia e da autoestima
de estudantes pretos. Para atingir esse objetivo central, algumas
metas foram especificadas, pretendendo, primeiramente, conectar
a filosofia Ubuntu ao papel de passaporte para a composigao de
didlogos multiculturais afroperspectivistas. Como segundo
objetivo especifico, este artigo busca evidenciar a importancia da
implementacao da Lei 10.639/03 para a estruturacdo de um
curriculo decolonial e afrocentrado, ajudando a romper com
esteredtipos racistas em sala de aula. Em conclusao, o artigo propde
identificar o curriculo afrocentrado e embasado na filosofia Ubuntu
como ferramenta de resisténcia e consolidag¢dao da autonomia e da
autoestima preta.

Partindo desse cenario, este artigo de revisdo justifica-se ao
sugerir retirar os ensinamentos africanos do obscurantismo e
promover uma educagao voltada para a propagacgao da autonomia
e da autoestima de criangas pretas, que ainda tém sua identidade
subjugada e silenciada. Ademais, a principal motivagdo que
sustenta este artigo é propor uma reflexdo sobre o Ensino de
Cultura e Histéria Afro-Brasileira, resgatando e dando
protagonismo ao povo preto dentro de um cendrio de educacao
afrocentrada e Ubuntu.

Tentando levantar o véu da invisibilidade que esconde nossa
historia e santifica a branquitude, este artigo de revisao sustenta-se
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em trés secdes. A primeira trard o encaminhamento metodologico
e o referencial tedrico utilizado. A segunda parte apresentara os
resultados e as discussdes a partir dos objetivos especificos
expostos nesta introduc¢do. A conclusao indicarda as principais
observagoes da abordagem pretendida, mostrando que discutir
essa tematica pode ser o caminho para que, finalmente, pretos e
pretas possam unir-se em coletivo, favorecendo o poder preto para
nos e para os outros.

Aspectos metodologicos e referencial tedrico

A tematica abordada neste artigo foi desenvolvida utilizando
o método de pesquisa bibliografica. A escolha por essa metodologia
permitiu identificar a bibliografia relevante tornada publica e
disponivel para consulta, além de avaliar quais problematicas
ainda precisam ser exploradas. Ao analisar a proposta deste artigo,
foi vidvel identificar que o uso da revisao de literatura como
instrumento de coleta de dados mostrou-se ttil para organizar as
abordagens trazidas pelos autores e construir uma sequéncia logica
pertinente a tematica.

Dentro desse parametro, o artigo foi desenvolvido a partir de
uma abordagem qualitativa, buscando identificar os efeitos do
curriculo afrocentrado Ubuntu, por meio do cumprimento da Lei
10.639/03, na construcao da autonomia e da autoestima de
estudantes pretos. Quanto a natureza, assumiu-se um carater de
pesquisa basica, na qual foram gerados novos conhecimentos
acerca da tematica explorada. Quanto aos objetivos, utilizou-se a
pesquisa exploratoria para sondar a problematica central e garantir
a descoberta de novos conhecimentos cientificos acerca do
curriculo afrocentrado Ubuntu. Ademais, o uso da pesquisa
exploratdria permitiu criar familiaridade com o conhecimento
cientifico produzido anteriormente, possibilitando estabelecer um
enquadramento direcionado a solu¢ao da problematica.

Para o levantamento do referencial tedrico, tomou-se como
ponto de partida o objeto de estudo direcionado para este artigo. A
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defini¢do das fontes tedricas de acordo com o objeto de estudo
auxiliou na escolha das fontes mais adequadas para contemplar a
abordagem deste artigo. A partir dessa estratégia, percebeu-se a
necessidade de trazer autores que pudessem nao apenas identificar
o valor de um curriculo decolonial, humanizado e afrocentrado,
mas também contribuir para discussdes relevantes acerca do
fortalecimento da autonomia e da autoestima preta.

Tendo em vista essa abordagem, o referencial tedrico perpassou
inicialmente pelas ideias de Ramose (1999), Nogueira (2012) e Mahaye
(2021). Em conjunto com esses autores, foi possivel debater a filosofia
Ubuntu e os didlogos multiculturais afroperspectivistas. Para trazer
implicagdes, desafios e analises pertinentes acerca das teorias do
curriculo e sobre o uso do curriculo decolonial e afrocentrado na
quebra de esteredtipos, foram considerados os autores Silva (1999),
Gomes (2005; 2012) e Muller e Santos (2013). Fechando as abordagens
tedricas, Cerqueira (2005), Munanga (2013) e Freire (1996)
contribuiram para esclarecer sobre a restauragao da autonomia preta,
valorizagdo da memoria e respeito a liberdade. Mahaye (2021)
ressurge neste trecho final, fazendo uma ponte com a filosofia Ubuntu
e suas aplicagoes na educagao.

Resultado e discussoes

A Filosofia Ubuntu como passaporte para a composicio de
dialogos multiculturais afroperspectivistas

A elaboracdo de um curriculo decolonial® e afrocentrado*
movimenta-se em um trabalho articulado entre todos os sujeitos

3 O termo surge como uma tentativa de ruptura com o colonialismo, periodo
histérico marcado pela expansao das colonias, exploragao e dominagao dos povos,
sobretudo da América Latina. O pensamento decolonial objetiva vencer a
colonialidade, resistindo a padrdes que marginalizam grupos sociais oprimidos
historicamente. (Santana; Tedeschi, 2023).

4 Um curriculo afrocentrado ambienta-se a partir do conceito de afrocentricidade
que objetiva valorizar a “diversidade racial; a desconstrugao das desigualdades
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que contemplam o espago escolar, bem como o reconhecimento das
limitagdes hipdcritas e embranquecidas® do curriculo e da pratica
pedagogica. Dentro dos desafios de construir uma agenda
antirracista, focada no protagonismo concreto dos subalternizados,
urge a necessidade de elaborar uma estrutura que consiga atender,
de forma humana, as visOes enfrentadas por esses individuos.
Além disso, é necessario constituir um curriculo que consiga
ressignificar a passagem dos estudantes pretos no cendrio escolar,
despertando em cada um deles o sentido de pertencimento e o
desejo de continuar mobilizando-se em favor da sua prépria
historia.

Percebendo esses apontamentos, advém a visdo da filosofia
Ubuntu como passaporte para a composicao de didlogos
multiculturais afroperspectivistas. Mas antes € necessario
esclarecer algumas compreensdes acerca da palavra Ubuntu e suas
raizes com o pensamento africano humanizado. Segundo Ramose
(1999, p. 2), a palavra Ubuntu é melhor assimilada quando
quebrantada em dois termos. O primeiro prefixo Ubu- compreende
a ideia de existéncia do Ser Humano de forma integral,
movimentada e continua, advinda antes de qualquer manifestacao
particular. E basicamente tudo o que temos em comum como seres
humanos. Esse sentido de existéncia é orientado por um
desdobramento -ntu, que indica um modo de existéncia distinto e
particular do Ser.

sociais e da ideia de periferia, ou seja, demonstrar que ’[...] nenhum lugar deve ser
visto como periférico.” (Santos, 2010, p. 13-14 apud Torres e Jesus, 2018, p 12).
Quando aplicada ao curriculo, a afrocentricidade desperta consciéncia no aluno
sobre as contribui¢des dos povos africanos, sua histdria, cultura e diversidade.
(Torres/ Jesus, 2018).

5 Um curriculo embranquecido reforca a superioridade do pensamento branco nas
escolas. Os privilégios dos brancos sao oxigenados pelas relagdes de poder fruto
do colonialismo. Na dimensao educacional, a manuten¢do de um curriculo
embranquecido ou pautado na branquitude reforga essa perspectiva arbitraria de
que brancos sao superiores aos negros, que por sua vez, sdo considerados menos
inteligentes e mais sujeitos a dominagao e controle. (Santana;Tedeschi, 2023).
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Neste sentido, os termos Ubu e ntu nao podem ser
compreendidos de forma separada ou oposta, mas sim de forma
integrada, reverberando em desdobramentos epistemoldgicos
continuos sobre a existéncia do préprio Ser. Em outras palavras,
Ubuntu explica que estamos conectados em uma unicidade comum
de desdobramentos epistemoldgicos e ontoldgicos, convivendo em
uma realidade integrada que se transforma em constantes
movimentos. E uma espiral verbal que respira conhecimento,
existéncia humana e conexdes comuns a todos os seres humanos.

Indo nesta linha de conhecimento, Nogueira (2012, p. 148)
observa que a palavra Ubuntu pode ser traduzida também como “o
que é comum a todas as pessoas”’, indicando um senso de
humanidade conectado com a simplicidade da existéncia e nos
elementos que compartilhamos em comum. Além disso, o autor
destaca “a maxima zulu e xhosa, umuntu ngumuntu ngabanty (uma
pessoa é uma pessoa através de outras pessoas)” (Nogueira, 2012,
p. 148), para explicar que um ser humano sé pode compreender a
propria existéncia quando se reconhece através de outra pessoa. O
autor explica ainda que ndo é possivel se tornar um individuo
completo quando ele ndo reconhece a existéncia do Ser no outro:

A desumanizagdo de outros seres humanos é um impedimento para o
autoconhecimento e a capacidade de desfrutar de todas as nossas
potencialidades humanas. O que significa que uma pessoa precisa estar
inserida numa comunidade, trabalhando em prol de si e de outras pessoas
(Nogueira, 2012, p. 148).

Acrescentando a discussao, o autor ainda reforca que o fazer
Ubuntu pode partir de uma “ética afroperspectivista”, com o
intuito de produzir um “futuro dentro do presente”. Ou seja,
mesmo que a humanidade se mostre cada vez mais desumanizada,
ainda podemos existir compartilhando a solidariedade, o legado e
os conhecimentos experienciados por nossos ancestrais,
integrando-se em uma constante troca de humanidade e
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existéncias. Essa visao de mundo é compartilhada entre o povo
africano Bantu®, resumindo sua esséncia em comunidade:

Com efeito, ubuntu como modo de existir é uma re-existéncia, uma forma
afroperspectivista de configurar a vida humana coletivamente, trocando
experiéncias, solidificando lagos de apoio mutuo e aprendendo sempre com
os outros. Um primeiro passo para essas praticas esta no que o fildsofo
Ramose chama de polidialogo, isto é, no lugar de ouvir e falar em busca de
“vencer” um debate, podemos ouvir-falar sempre de uma maneira multipla,
sem necessidade de estabelecer consenso, sem necessidade de vencer
disputas; mas, procurando atravessar os caminhos e encruzilhadas que a
existéncia reserva com o entendimento que atravessar em companhia pode
servir como uma maneira de tornar a vida mais bela, solidaria (e porque nao
dizer, sem querer incorrer em clichés), feliz. Porque ubuntu significa que sé
posso ser feliz se as pessoas ao meu redor também estao felizes (Nogueira,
2012, p. 149-150).

Ao compreender esse contexto filosofico de unicidade e
humanizacdo do Ser, torna-se necessario tragcar rotas
afroperspectivistas em sala de aula. Para isso, faco uso das
compreensdes de Mahaye (2021) onde discute sobre a incorporagao
do Ubuntu no sistema educacional. Em conformidade com o autor,
o primeiro passo para o estabelecimento do Ubuntu na educacao é
enxergar a escola como uma comunidade formada por lagos
coletivos. E a partir dessa compreensio que a filosofia africana se
torna eficaz, promovendo e enxergando todos os membros que
compoem a escola sem divisoes de cor, raga ou diferengas, mas sim
como individuos dotados de Ser, absorvendo uma postura humana
e de compreensao do outro:

O coletivismo associado a harmonia e cooperagao significa trabalhar para o
beneficio do todo, baseado em uma visao de longo prazo, em vez do

6 Os povos bantus ou bantos eram formados por grupos que habitavam a Africa
Central nas regides que integram hoje Camardes, Gabao, Congo, Republica
Democratica do Congo, Uganda, Quénia, Tanzania, Mocambique, Malaui,
Zambia, Angola, Namibia, Botsuana, Zimbdbue, Suazilandia, Lesoto e Africa do
Sul. A palavra bantu significa “pessoas”, que apesar das diferengas étnicas,
compartilhavam do mesmo tronco linguistico: o bantu. (Lima, 2024.).
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beneficio de individuos em constante mudanca. Aplicar os valores centrais
do Ubuntu, como humanidade, cuidado, compartilhamento, respeito e
compaixao, desenvolve o carater humano dos alunos, tornando-os assim
melhores lideres do amanha em nosso mundo globalizado e rapido
(Mahaye, 2021, p. 123).

Pensando em paralelo com a constituicdo de uma educagao
antirracista, o Ubuntu se encaixa neste ciclo de compartilhamento
constante de respeito mutuo e dignidade, principalmente porque
humaniza os individuos sem demarcagao racial superior a outra.
Assim como expode o autor, o Ubuntu na educagao transmite
valores de “inclusividade, igualdade e justica social em nosso
sistema educacional” (Mahaye, 2021, p. 124), libertando as mentes
dos oprimidos e promovendo a solidificagio de relagdes mais
humanas, inclusivas e respeitosas.

Partindo desse principio humanizado, também é possivel
salientar compreensdes dialdgicas multiculturais, afinal, o Ubuntu
também ¢é sindbnimo de respeito as ancestralidades compartilhadas
pelo conhecimento africano. Quanto a esse entendimento, Mahaye
(2021) fala que a construgao de um ambiente multicultural requer
habilidades e um olhar progressista quanto ao contetdo. Além
disso, o autor ressalta a importancia do estabelecimento de um
curriculo multicultural que priorize a integracao de ideias, dando
atencdo as contribui¢des em grupo e a formagao de conhecimento
coletivo. Em relagao as técnicas que podem ser utilizadas, o autor
da encaminhamentos:

Para compreender plenamente a importancia do multiculturalismo na sala
de aula, os educadores devem primeiro examinar minuciosamente suas
proprias crengas culturais, valores e preconceitos. Entdo, os futuros
educadores estao prontos para comegar a aprender sobre outras culturas - se
familiarizar com seus valores, tradi¢des, estilos de comunicacao,
preferéncias de aprendizado, contribui¢des para a sociedade e padroes de
relacionamento de seus futuros alunos. Embora parte dessa educagao possa
ser adquirida por meio da leitura sobre diversidade cultural, é dificil
substituir completamente a interagdo genuina e o didlogo com membros das
culturas dos alunos (Mahaye, 2021, p. 128).
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Ademais, Mahaye (2021) ainda ressalta que a elaboragao de
um curriculo multicultural e dialégico, que respeita as experiéncias
histdricas, grupos étnicos e culturas diversas, ajuda os alunos a
romper com conhecimentos estereotipados, distorcidos e baseados
em superficialidades que mais geram conflitos e distanciamentos
do que aprendizados. E através dessa transformacio do curriculo
que é possivel consolidar a construgao de um conhecimento mais
humano, livre de desigualdades e mais harmonioso com as
diferencas.

Implementacdo da Lei 10.639/03 e a constru¢do de um curriculo
decolonial e afrocentrado na quebra de esteredtipos

Aprofundando-se nas reflexdes sobre o curriculo, algumas
observacdes podem ser levantadas, especialmente sobre quais
perspectivas esse documento deve contemplar dentro do espago
escolar. Ao falar sobre o assunto, Silva (1999) verifica que o
curriculo nao é puramente um compilado de conteudos que o
professor deve utilizar para ensinar seus alunos, mas sim um local
de disputa onde diferentes grupos sociais devem ser inseridos e
representados. De acordo com o autor, o curriculo ainda cumpre
um papel primordial na formacdo da identidade dos sujeitos,
principalmente quando abandona teorias tradicionalistas que
reforcam as relagoes de poder e as desigualdades sociais, para ser
um palco de multiplicidade de ideias que valorizem uma educagao
critica, equitativa e diversa.

Ainda sobre a perspectiva do curriculo e refletindo de forma
desconstruida sobre ele, Silva (1999) identifica que para
desenvolver um curriculo fluido, hibrido, cheio de nuances e que
respeite as diversidades de corpos, a comunidade escolar deve
adotar abordagens criticas que questionem padrdes, se
preocupando em entender o contexto social e os interesses dos
individuos. Nao obstante, apesar das ideacdes do autor, a realidade
atual do curriculo atravessa vivéncias diferentes do que é esperado,
principalmente quando se pensa em um curriculo focado na
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educagao antirracista. Vinte anos apds a criagao da Lei 10.639/03, as
pautas pretas ainda continuam sendo trabalhadas de forma
isolada, refor¢cando esteredtipos raciais, sem a real promogao de
uma educagao antirracista, afrocentrada e contemplando todos os
sujeitos que compdem o espago escolar.

E essa ndo é uma percepgao advinda do senso comum, mas
sim uma compreensdao confirmada através de uma pesquisa
divulgada em 2023 pelo Geledés Instituto da Mulher Negra e
Instituto Alana, onde concluiu que “o cendrio de implementacao da
Lei ainda ¢é critico, revelando baixa institucionalizacdo e alta
resisténcia dos implementadores das politicas publicas” (Benedito;
Carneiro; Portella, 2023, p.74). A pesquisa ainda traz dados mais
alarmantes, observando que apenas uma em cada quatro
Secretarias Municipais de Educacdo possuem uma area, equipe ou
profissionais especializados para o ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira. Quando se fala em termos legais, somente “um em
cada cinco municipios possui regulamentagao especifica sobre o
ensino” (Benedito; Carneiro; Portella, 2023, p. 74).

Partindo das observagdes reveladas pelos autores através dos
Institutos, é possivel verificar que mesmo com pequenos avangos
estabelecidos, principalmente com a implementacdo de politicas
publicas e sociais para a corre¢ao do genocidio historico causado
contra pessoas negras no Brasil, a realidade nas escolas publicas e
privadas se distancia de uma proposta afrocentrada. De acordo
com Gomes (2012), existe um grande desafio em descolonizar a
educacao, apesar das infinitas dentincias para a quebra da rigidez
curricular caracterizada por empobrecimento de contetidos, baixo
didlogo escolar fora da realidade dos estudantes, pouca reflexao
académica, bem como negagao e silenciamento de culturas nao-
brancas.

Apesar desse contexto, a autora coloca um fio de esperancga na
pauta em discussao, observando que existem mudangas
substanciais ocorrendo no horizonte dos curriculos decoloniais.
Segundo a estudiosa, nos ultimos anos, tem surgido uma forca
entre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos devido as
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mudancas nos processos hegemonicos e contra-hegemonicos de
globalizacao. Esse novo ciclo de mudangas vem afetando os
curriculos, os sujeitos subalternizados pela historia e os processos
tedricos e praticos de se fazer o conhecimento, posicionando
professores a refletir sobre a elaboracao de um curriculo que
consiga responder as demandas sociais e politicas.

A respeito desse ponto de vista, é possivel identificar a
necessidade de descolonizar o curriculo com a finalidade de
valorizar as multiplas diversidades dos individuos no campo
escolar, especialmente dos grupos que sempre tiveram seu papel
de protagonismo negado pelo racismo e pelo mito da democracia
racial’. Em observacao a essa andlise, Muller e Santos (2013, p. 96)
verificam que é essencial “recontar a histéria dos negros para
reconstruir o imagindrio sobre negros e negras”, mas isso so é
possivel quando o espago escolar, seus agentes e os conteudos
curriculares admitirem a logica de discriminagao, preconceito e
esteredtipos oxigenados pela valorizagdo da branquitude e o
apagamento de padrdes culturais “nao-brancos” existentes na
sociedade. Ao reverberam essa ideia, as autoras observam que é
preciso resgatar a historia dos negros no Brasil, difundindo nao
apenas a inclusao de curriculo decoloniais contra-hegemonicos,
mas também a descolonizagao da pratica pedagdgica.

Em consonancia com as autoras, Gomes (2005) constata que a
escola s6 podera avangar na elaboragao de um curriculo decolonial,
diverso e que atenda a realidade dos estudantes, quando os

7

7 O termo “democracia racial” é compreendido como um sistema social/racial
desprovido de preconceito ou discriminagdo, ou seja, uma sociedade que nao
reconhece a existéncia do racismo. Essa visao surgiu um ano apds a promulgacao
da Lei Aurea, em 1889, para reforgar a harmonia entre as ragas; evitar movimentos
contrarios aos antigos senhores; eliminar politicas compensatdrias; e isentar os ex-
senhores de qualquer responsabilidade. O fato é que nunca existiu democracia
racial no Brasil e muito menos uma relacdo benevolente entre escravizados e
senhores. O termo foi utilizado como uma distragao para ocultar os mecanismos
de opressao contra a populacdo negra da época e aprofundar ainda mais as
desigualdades que se perpetuam até a atualidade. (Domingues, 2005).
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educadores perceberem que o processo educacional é composto de
elementos éticos, de madaltiplas diversidades, identidades,
sexualidades, culturas, relagbes raciais, dentre outras. Trabalhar
novas estratégias de atuagao no curriculo compreende a construgao
coletiva, consciente e respeitosa de todos os individuos que
constituem a comunidade escolar. No campo de combate ao
racismo na escola, essa luta sé podera ser vencida quando
rompermos com a hipocrisia de que nao existe racismo na
sociedade brasileira.

E por dentro dessa assimilagdo sobre a desconstrugao do
curriculo e a importancia de identificar as hipocrisias e os
apagamentos da historia e da cultura afro-brasileira, que se
ambienta a relevancia de se desconectar de um curriculo
embranquecido, genérico e preconceituoso. Quanto ao assunto,
Gomes (2012) tece sobre romper com o siléncio da invisibilidade e
da discriminagao racial em conjunto com a Lei n® 10.639/03, nao
mais como uma disciplina com novos contetdos, mas sim
promovendo uma mudanga cultural e politica do curriculo. Como
a autora destaca, é preciso falar, discutir e gerar dialogos para
promover processos de mudangas em favor de uma educacgao
antirracista e da desestabilizacio de modelos epistemoldgicos
dominantes do curriculo escolar:

Nesse sentido, a mudanca estrutural proposta por essa legislagao abre
caminhos para a constru¢ao de uma educagao anti-racista que acarreta uma
ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas nao ¢
qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E nao é
qualquer dialogo intercultural. E aquele que se propde ser emancipatdrio no
interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um
“outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala (Gomes, 2012, p. 105).

Ademais, a autora ressalta que essa nova forma de didlogo nao
deve ser passiva ou harmoniosa, mas sim conflituosa e divergente,
insurgindo aberturas dialdgicas onde o “’outro” devera ter o direito
a livre expressao da sua fala e de suas opinides” (Gomes, 2012, p.
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105). Essa estratégia de desconstrucdo curricular perpassa pelo
reconhecimento da nossa igualdade enquanto sujeitos singulares
que necessitam ter sua voz ouvida, para que se consiga
protagonizar todas as suas multiplicidades de caracteristicas, sejam
elas de género, raga, idade ou nivel socioecondmico. Pensando em
um curriculo decolonial e emancipatorio, a autora compreende
que:

Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias historicas,
econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superacao da perspectiva
eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola,
os educadores e as educadoras, o curriculo e a formagdo docente.
Compreender a naturalizagdo das diferengas culturais entre grupos
humanos por meio de sua codificagdo com a idéia de raga; entender a
distorcida relocalizacao temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo
que é nado-europeu € percebido como passado (Quijano, 2005) e
compreender a ressignificacao e politizacdo do conceito de raca social no
contexto brasileiro (Munanga e Gomes, 2006) sao operagdes intelectuais
necessarias a um processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educagao
brasileira. Esse processo poderd, portanto, ajudar-nos a descolonizar os
nossos curriculos ndo sé na educagdo basica, mas também nos cursos
superiores (Gomes, 2012, p. 107-108).

Ao suplantar essa andlise, alcanga-se a percepgao de que a
consolida¢ao de um curriculo decolonial e afrocentrado na historia,
na cultura e nos contextos vivenciados pelos povos africanos
advém de um trabalho que gere um novo olhar sobre a composicao
da escola e os territdrios em disputa dentro desse enquadramento.
Neste caso, nao seria apenas um simples trabalho de
implementagao de epistemologias decoloniais, mas a tomada de
consciéncia sobre o fazer pedagdgico e a articulagao dialogica entre
0s sujeitos que agrupam o espago escolar, desde professores,
alunos, acOes coletivas, movimentos sociais e toda a comunidade.
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O curriculo afrocentrado e embasado na Filosofia Ubuntu como
ferramenta de resisténcia e consolidacio da autonomia e
autoestima preta

De acordo com Cerqueira (2005), a escola é uma unidade de
forte refor¢o de estereStipos, branqueamento e mesticagems®. E
neste ambiente que a crianga preta pode ter a sua autoestima e
identidade destruidas, principalmente quando “invisibiliza,
minimiza ou recorta o processo histdrico e cultural da crian¢a negra
através das ideologias (...)” (Cerqueira, 2005, p. 107). O resultado
desse comportamento ¢ o acumulo de tensdes que conduzem a
exclusoes, agressividade e desinteresse pelos estudos. Quanto ao
sistema educacional, a autora continua:

Estruturados a partir de uma o6tima eurocéntrica, tendem a desprezar a
identidade, a memoria, a cultura e as referéncias da ancestralidade africana,
produzindo e reproduzindo valores que postulam a superioridade cultural
do branco/europeu, através de uma pedagogia narcisista, una, universalista,
que nao aceita ou respeita a diferenca, transformando-a em desigualdade e
em exclusao (Cerqueira, 2005, p. 108).

Essa observacao também encontra caminhos nas discussoes
trazidas por Munanga (2013), identificando que o atraso na
incorporacao das herangas culturais africanas no sistema
educacional vem promovendo sérias consequéncias negativas a
populacdo negra. Enquanto outras ascendéncias étnicas
conquistam espago no mercado de trabalho e nas universidades,
jovens negros tem seu espago cada vez menos representado, sendo
empurrados para a pobreza, o analfabetismo, a violéncia e a evasao

8 No Brasil, a mesticagem ou miscigena¢ao surgiu a partir do processo de
dominagdo dos brancos portugueses sobre a negritude escravizada no pais. A
situagdo era reforcada pela “livre exploracdo da mulher negra escravizada”
(Domingues, 2005, p. 124-125), distorcida como uma ag¢do de promiscuidade entre
negras e brancos. Nao foi apenas a mistura entre ragas/etnias ou a auséncia de
preconceito dos brancos, mas a sua dominagdo sobre os corpos dos negros,
principalmente como estratégia de branqueamento da sociedade e satisfagdo
sexual dos senhores. (Domingues, 2005).
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escolar. Ademais, o autor ainda expde que as consequéncias desse
apagamento social nao seriam apenas socioecondmicas, mas
também psiquicas, ficando ausentes do sistema educativo formal e
tendo sua memoria intoxicada por todos os individuos que
integram o ambiente escolar:

A devolugao dessa memdria é importante ndo apenas para os alunos de
ascendéncia africana, mas ainda para os alunos de outras ascendéncias
étnicas, porque eles também tiveram seus aparelhos psiquicos afetados por
uma educagao envenenada. Além disso, essa memoria ndo pertence apenas
aos negros; ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual todos
se alimentam cotidianamente € resultante das relagdes de todos os
segmentos étnicos que por motivos histdricos conhecidos foram obrigados a
conviver desigualmente neste encontro de culturas e civilizagdes que € o
Brasil atual (Munanga, 2013, p. 29).

Em observancia a esse fato, é necessario constituir uma escola
que consiga desenvolver uma militancia de reconhecimento desses
individuos em toda a sua plenitude. A fim de interromper esses
danos causados pelo curriculo embranquecido, Cerqueira (2005)
expressa algumas consideracdes pertinentes, identificando que a
resisténcia para fortalecimento da sua propria identidade é um
passo em diregao a autoaceitagdo e a autoestima. Esse caminho
percorre a valoriza¢do da cultura da crianca preta, o respeito a sua
dignidade e a aceitagio das suas vivéncias. E perceber, de forma
amorosa, €tica e humana, que a crianga preta também é um
individuo que faz parte desse coletivo escolar, capaz de constituir
valores infinitos de bondade, conhecimento, personalidade, beleza
e resisténcia:

Resistir, para a crianga negra, é um ato de amor, amor aos seus ideais, amor
ao desejo de se ver estrela com todo o brilho e a energia que emanam do
fundo do seu ser. Resistir, para a crianga negra, € dar vazao ao desejo de se
perceber sujeito ativo na constru¢ao de um mundo mais humano, é interagir
com o cosmo, com a sua beleza negra, o potencial negro e seus valores morais
e culturais também negros, é gritar ao mundo com toda a forca do seu peito,
“eu me amo e quero ser feliz” (Cerqueira, 2005, p. 113).
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Pensando neste principio de resisténcia e preservagao do amor
proprio para manutengao da sua autonomia, ressurge a ideia de um
curriculo afrocentrado e embasado na filosofia Ubuntu. No que se
refere a esse aspecto, ja foi compreendido que o Ubuntu € uma
ferramenta de perpetuagao do amor a si mesmo e pelo outro. S6 é
possivel tornar-se humano de forma plena quando percebemos a
humanidade do outro e respeitamos a sua existéncia. A partir disso,
a filosofia africana pode adentrar no espectro de um curriculo
afrocentrado, principalmente quando prioriza o pertencimento, a
histdria, os valores simbdlicos, a ancestralidade e as singulares que
nos cercam.

Em virtude desses aspectos, cabe pensar na elaboragao de um
curriculo negro pautado neste principio humano e afrorrenciado.
Essa é uma perspectiva defendida por Mahaye (2021) onde ele
observa que a educagao desempenha um papel essencial na
perpetuacao da nossa humanidade e na criagao de uma consciéncia
encorajada e positiva. E através dessa tomada de consciéncia mais
humana entre criangas e adultos, que se é possivel promover “a
recuperacao e reconstrugao de sua histdria, patrimonio cultural,
identidade e personalidade” (Mahaye, 2021, p. 116). Ao pensar
dessa forma, o autor evidencia como a incorporagao do Ubuntu
pode servir de caminho para a permanéncia de uma educagdo nao
s6 mais humana, como também fincada em valores que
descortinam o apagamento histdrico e cultural do povo preto. Mais
na frente o autor delimita alguns direcionamentos:

A escola deve incentivar os discentes a trabalhar cooperativamente através
do compartilhamento e do engajamento com os outros na sala de aula. O
Ubuntu nas escolas ou na educagdo € descrito como uma abordagem
inclusiva que clama por dignidade e respeito em nossas relagdes mutuas
com os outros na educacao, sala de aula ou escola (Mahaye, 2021, p. 125).

Constatando essas conexoes, detecta-se que um curriculo
afrocentrado pode e deve ser norteado dentro de um principio que
busque o amor préprio, 0 compromisso com a autonomia e com a
restauragao da autoestima, afinal, um dos papéis da educagao é
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permitir que seus estudantes conquistem seus espagos de
pertencimento. Refletindo dessa forma, compartilho das ideias
defendidas por Freire (1996) sobre a essencialidade do professor em
respeitar a autonomia e a dignidade de cada aluno como um valor
ético e intrinseco da tarefa do educador. Neste caso, para que o
aluno consiga alcangar sua autonomia, € essencial que o professor
respeite a curiosidade do educando pelo conhecimento, sem afogar
a sua liberdade. Ademais, é com a liberdade de expressar sua
inquietude, que os alunos conseguem quebrar pensamentos
limitantes e admitir, até mesmo, as suas proprias transgressoes
éticas, rompendo com a hipocrisia e com esteredtipos que
subalternizam os sujeitos dentro da sala de aula:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialdgicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, ¢
a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. E preciso deixar
claro que a transgressao da eticidade jamais pode ser vista ou entendida
como virtude, mas como ruptura com a decéncia. O que quero dizer é o
seguinte: que alguém se torne machista, racista, classista, sei la o qué, mas se
assuma como transgressor da natureza humana. Nao me venha com
justificativas genéticas, socioldgicas ou historicas ou filosdficas para explicar
a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer discriminacdo é
imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre outras
coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito
a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com este saber (Freire, 1994, p. 31-32).

Em consonancia com as discussdes expostas até aqui, afunila-
se um entendimento cada vez mais focado na importancia de
enfatizar memorias, histdrias, culturas e diversidades dentro da
pratica pedagogica. Publicizar um curriculo que tente evidenciar a
recuperacao dos corpos negros que ocupam as salas de aula ¢ um
caminho virtuoso em busca de uma educagao mais humana e capaz
de despertar a autonomia e a autoestima de estudantes pretos. E
claro que, como enfatiza Munanga (2013), a implementagao da Lei
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10.639/03 por si s6 nao é capaz de destruir preconceitos que estao
enraizados na consciéncia humana e nos sistemas sociais, no
entanto, é possivel oferecer uma educagdo em que os individuos
consigam “questionar os mitos de superioridade branca e de
inferioridade negra neles introjetados pela cultura racista na qual
foram socializados” (Munanga, 2013, p. 29). Ainda sobre esse
cenario, o autor revela:

Nao se trata de recuperar uma memoria que cuida apenas de nossas gldrias,
de nossos herdis e nossas heroinas, mas, sobretudo, de uma memoria que
busca a restauracdo de nossa histéria em sua plenitude, até nos momentos
de insucesso e nos fatos que nos envergonham. Essa recuperacdo é como
uma operagao de desintoxicacao mental, sem a qual nao podemos reerguer
a cabeca para apreender no mesmo pé de igualdade. A partir dessa
recuperagao, poderiamos facilmente equiparar a expressdao cartesiana
“penso, entdo sou e existo” a expressao “tenho a minha histéria e a minha
identidade, entdo sou e existo” (Munanga, 2013, p. 29).

Sustentado neste principio da memoria, compreende-se que a
elaborac¢ao de um curriculo focado ndo apenas no renascimento da
histéria negra pode orientar a restauracao e a retomada da
resisténcia negra em todos os ambientes da sociedade. Ademais,
somado ao Ubuntu, um curriculo afrocentrado pode promover
mudangas impactantes que consolidam a autonomia e a autoestima
preta, servindo também de base para a consolidagao de individuos
negros verdadeiramente conscientes de sua forga étnica, cultural,
social, historica e politica.

Conclusiao

Tendo em vista os aspectos expostos, este artigo de revisao
evidenciou a relevancia da Filosofia Ubuntu como ferramenta para
a consolidagdo de uma educagao multicultural e antirracista dentro
da pratica de implementacao da Lei 10.639/03. Através da revisao
realizada, o artigo demonstrou a possibilidade de articular
abordagens pedagdgicas ubuntuistas a educac¢do decolonial,
sinalizando que existe uma coeréncia tedrica entre ambos os
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campos estudados. Ademais, o presente artigo expde a
possibilidade de consolidar um curriculo que reconhega a
diversidade de vivéncias presentes dentro de uma sala de aula.

Através dos dez autores selecionados para este artigo, é
possivel constatar que a elaboracao de um curriculo afrocentrado e
Ubuntu pode ser um instrumento de alto nivel em favor da luta
antirracista e para o fortalecimento da autonomia e da autoestima
preta. Além disso, o artigo apontou a importancia de protagonizar
a histéria da etnicidade negra por meio de uma filosofia
humanizada, que respeite a ancestralidade e as narrativas que
envolvem o cotidiano do povo negro. Assim, os resultados
demonstram que a implementagao de um curriculo decolonial,
focado na convergéncia de diversidades culturais, histéricas e
raciais, cria espago para que as multiplas identidades negras
consolidem sua presenga no ambiente escolar.

Além disso, interpreta-se que a revisao apresentada neste
artigo pode contribuir para o rompimento de ideias eurocéntricas
no processo de ensino-aprendizagem, provocando reflexdes nao
apenas sobre a aplicagdo de um curriculo afrocentrado, mas
também sobre uma pratica pedagdgica que inclua dinamicas de
luta contra o racismo e os efeitos nocivos da branquitude na
educacdo. Destaca-se, ainda, que, dentro do campo estudado, o
curriculo Ubuntu, entrelagado com didlogos multiculturais
afroperspectivistas, pode dignificar a figura de criangas pretas,
respeitando seu percurso histdrico e social, além de ressignificar
sua imagem em um reforco continuo em favor da sua negritude,
autonomia e autoestima.

Diante do exposto, observa-se que esse processo
revoluciondrio sé ocorrerd quando as instituigdes escolares
estiverem comprometidas em ampliar seu olhar sobre o curriculo,
identificando a necessidade de protagonizar todos os individuos
que compdem o espaco escolar. Partindo desse viés, ¢ possivel
construir um curriculo eficaz e significativo, que perceba a urgéncia
de combater esteredtipos e de lutar contra as discriminac¢des
enraizadas na educagao e na sociedade brasileira. Este, enfim, pode
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representar o caminho para que pretos e pretas unam-se em
coletivo, favorecendo o poder preto para nds e para os outros.
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Educacao Stem decolonial: desenvolvimento de jogos
e podcasts com abordagem feminista e antirracista

Viviane Japiassu Viana'
Jerisnaldo Matos Lopes?

Introdugao

Para Ingold (2015, apud Rocha, 2023), “apreender o mundo é
percorrer um caminho”, que pode acontecer dentro dos muros das
escolas e das universidades, mas que também inclui as vivéncias de
cada individuo, construindo uma perspectiva sobre a propria
existéncia e a do outro. O antropologo contrapde os sentidos das
palavras educare e educere, relatando que a primeira abriga o sentido
mais formal da educagao, na qual buscamos ensinar aos individuos
incutindo neles padrdes de conhecimento tedrico, enquanto
aprendem sentados dentro da sala de aula. Ailton Krenak (2022)
critica essa perspectiva, na qual os recursos pedagdgicos sao
utilizados para moldar pessoas, sem proporcionar-lhes liberdade
para aprender a partir da exploragao do mundo, abordagem de
educere.

O lider indigena, imortalizado pela Academia Brasileira de
Letras, sugere seguir o segundo caminho, assim como faziam os
povos antigos, valorizando a experiéncia do existir. Ele defende
que € essencial dar ferramentas e espago para a producgao da
pessoa. Krenak (2022) argumenta que a nossa sociabilidade,
construida desde a primeira infancia, precisa permitir que
aprendamos com seres humanos e nao humanos, de modo a
garantir liberdade criativa e possibilitar o autodescobrimento

! Docente (IFR]). Especializacdo em Género, Raga, Etnia e Sexualidade na
Formacgao de Educadoras/es (UNEB)
2 Docente no Ensino Superior (UNEB / SENAI CIMATEC).
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enquanto individuos, antes de sermos moldados para nos
encaixarmos em padroes pré-estabelecidos.

Ocorre, ainda, que esses moldes aos quais somos expostos sao
alicercados em uma historia tinica, que privilegia sempre o mesmo
lado: o dos paises do norte global. Como bem pontua Chimamanda
Ngozi Adichie (2019), os padroes estabelecidos nao fazem sentido
para grande parte das pessoas, que nao se reconhecem neles
enquanto individuos, tampouco enquanto coletividade. Ainda
assim, seguem sendo validadas a partir da aparéncia, da cultura, da
ciéncia e do conhecimento oriundos de uma visao de mundo que
nega o valor de suas origens.

Esse paradigma patriarcal e colonial, fortalecido no século
XVI, favorece um grupo bastante especifico de pessoas: homens
brancos do norte europeu e dos EUA, tidos como modelo tinico de
humanidade, na perspectiva do etnocentrismo (Mattos, 2011). No
livro Racismo Estrutural, o professor Silvio Luiz de Almeida (2019)
critica o fato de que o ideal da modernidade transformou o homem
europeu no homem universal, atribuindo a todos os outros povos
e culturas uma posicao de menor evolugao. Essa postura,
convocada por tais sujeitos a partir de um lugar de superioridade
de género, raga, cultura e origem, tem justificado a manutengao de
seu poder a qualquer custo, ainda que o prego a pagar seja guerras
que promovem a destrui¢dao do patrimonio historico-cultural e dos
recursos naturais, além da extingao de povos inteiros, promovendo
genocidios, especialmente no sul global.

A desigualdade social na América Latina é estruturada pelas
desigualdades raciais, étnicas e de género, que se somam e se
intercruzam, criando lacunas significativas nas condi¢des de vida
das mulheres afrodescendentes e indigenas (Botosso, 2019). Patricia
Collins (2020) denomina interseccionalidade essa sobreposi¢ao de
diversas formas de opressao baseadas nas categorias citadas, mas
também em classe, orientacao sexual, nacionalidade, faixa etaria,
entre outras, potencializando as desigualdades sociais as quais os
sujeitos sao submetidos. Neste contexto, Viana (2019, p. 137) analisa
que essa realidade resulta de uma “estratégia de hegemonia
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cultural do Ocidente branco como legitimacao do sistema
socioecondmico”, que se perpetua ha tanto tempo e estd enraizada
em tantas dimensdes que tem éxito até hoje na propagac¢ao de um
eurocentrismo socioecondmico e cultural, “permeando o
imagindrio, a estética, a religiosidade, o campo simbdlico, o campo
epistemologico e tudo quanto mais se poderia supor” (Viana, 2019,
p. 136).

O Brasil foi colonizado por esse grupo de homens europeus,
que traficou e escravizou negros de paises africanos e dizimou
povos indigenas que aqui habitavam, quando atracaram suas
embarcagOes em solo brasileiro. Assim, o pais foi desenvolvido sob
a perspectiva de superioridade desse homem universal, o que se
reflete em politicas publicas que perpetuam as desigualdades
sociais. Construimos uma visao de mundo estigmatizada, limitante
e excludente, para tudo e todos que diferem do padrao. Na
literatura, nas musicas, no audiovisual e até nos livros escolares,
esse padrao universal de beleza e dominancia coloca mulheres,
negros, indigenas e outras minorias em posi¢des subalternizadas.

Isso é problematico em muitos niveis, mas sobretudo quando
o diferente somos nds, crescendo odiando o que somos e
representamos, odiando nossa ancestralidade, nossa cor, nossas
caracteristicas e nossas vivéncias. Essa constru¢ao de um autoddio
pelo nao enquadramento no padrao preconizado pela sociedade
resulta em baixa autoestima e falta de letramento de género, raga e
classe (hooks, 2022, p. 13).

As relacdes hierarquicas entre os géneros, estabelecidas pelo
sexismo, colocam os homens como superiores as mulheres, sob a
alegacdo de que as caracteristicas bioldgicas os tornariam mais
capazes de desempenhar tarefas mais complexas e importantes e
de ocupar posigoes de lideranga. Neste sentido, bell hooks (2022)
defende que o feminismo ¢ “um movimento para acabar com
sexismo, exploracao sexista e opressao”, e nao uma oposigao aos
homens, como muitos ainda pensam.

Apesar de o ultimo Censo (IBGE, 2022) ter mostrado que as
mulheres sao maioria na populagao brasileira, ainda ha uma sub-
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representacao feminina em espagos de decisao, seja em empresas
publicas ou privadas, seja na politica, onde elas ocupavam apenas
23,7% dos cargos ministeriais do governo, 17,9% na Camara dos
Deputados e 16,1% nas camaras de vereadores (IBGE, 2024). Em
2010, elas ocupavam somente 13,9% dos cargos executivos nas 500
maiores empresas do Brasil. Essa realidade vem mudando, e em
2021 elas ja correspondiam a 39% das diretorias executivas em
empresas brasileiras de médio porte. Porém, o cendrio indica a
longa jornada necessdria para alcangarmos a igualdade de género,
sobretudo quando se nota que, diante da pandemia de Covid-19,
elas perderam 1% desses postos executivos, o que reforca a
fragilidade do compromisso empresarial nesse aspecto (Grant
Thornton Internacional, 2022).

Lélia Gonzalez (2020, p. 58) ressalta a situagao particular da
mulher negra no Brasil, onde “os esteredtipos gerados pelo racismo
e pelo sexismo a colocam no mais alto nivel de opressao”. Dados
do Ibre/FGV indicam que a remuneracao delas equivale a 48% do
que os homens brancos recebem, 62% do que as mulheres brancas
ganham e 80% do que os homens negros recebem (Agéncia Brasil,
2023). Ou seja, elas sao afetadas pelas interseccionalidades entre
género e raga, o que as coloca em fungdes subalternizadas e mal
remuneradas. Dentre os efeitos deletérios gerados por essa asfixia
social vivenciada pelas mulheres negras, Sueli Carneiro (2000)
alerta sobre as “sequelas emocionais com danos a satide mental e
rebaixamento da autoestima”, além de menor expectativa de vida
e menor indice de casamento.

Nas carreiras de STEM (acronimo em inglés para Ciéncia,
Tecnologia, Engenharias e Matematica), geralmente mais bem
remuneradas, também ha uma sub-representagao feminina. Dados
do Censo da Educacao Superior mostram que elas sao minoria
entre os ingressantes em cursos dessas areas, correspondendo a
apenas 31,9% na engenharia de producao, 29,4% na engenharia
civil e 17% em sistemas de informacao. Enquanto os cursos com
participagdo masculina mais expressiva em matriculas estao
relacionados a industria e aos processos, geralmente mais bem
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remunerados, os cursos mais escolhidos pelas mulheres sao
pedagogia, licenciaturas, podologia, estética e cosmética, menos
valorizados e com menor remuneracao (INEP, 2023).

Tomando como exemplo as formagdes em que o registro
profissional é realizado nos conselhos regionais de engenharia e
agronomia (CREA), como é o caso das engenharias e do
bacharelado em geografia e geologia, a situacao se mantém. Dados
do Confea (2023) indicam que, em 2022, nos trés estados com maior
numero de registros profissionais de engenharia, as mulheres
representavam apenas 14,12% no Rio de Janeiro, 13,69% em Sao
Paulo e 18,68% em Minas Gerais. Os cursos de engenharia com
maior quantidade de registros profissionais de mulheres sao:
alimentos (72%), sanitaria e ambiental (49%), ambiental (43%),
quimica (41%) e florestal (34%). Por outro lado, na engenharia
mecanica, elas representam apenas 5% e na engenharia elétrica
somente 8%. Esses dados mostram que, mesmo quando escolhem
as engenharias, as mulheres acabam sendo mais numerosas nos
cursos relacionados ao meio ambiente e alimentos, considerados
mais faceis entre os profissionais (Confea, 2023).

Dados do Painel de Fomento em Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao do CNPq (2023) mostram que, de 2005 a 2023,
considerando todas as dreas do conhecimento e linhas de fomento
(cooperagao internacional, divulgacao cientifica e popularizagao da
ciéncia, projetos de pesquisa e bolsas de formacao e pesquisadores),
42,87% dos recursos de ciéncia, tecnologia e inovagao foram
destinados a mulheres. Aproximadamente 36% dos auxilios foram
concedidos a elas, embora a quantidade de bolsas e de beneficidrios
seja quase igualitaria entre os sexos. Quanto as bolsas de
produtividade, concedidas a pesquisadores como reconhecimento
pela producdo técnica e académica, na modalidade de
desenvolvimento tecnoldgico e extensao inovadoras, as mulheres
representam apenas 27,05%, e nas bolsas de produtividade de
pesquisa, elas correspondem a 35,05%.

Tais dados demonstram o efeito tesoura, no qual o nimero de
mulheres vai reduzindo quanto mais elevado é o nivel da carreira
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cientifica. Nas ciéncias, os reflexos da desigualdade de género
geram grande dificuldade para que elas ascendam na carreira e
alcancem posigdes de lideranga, o que é chamado de teto de vidro.
H4 ainda o efeito Matilda, relativo a pouca valorizacdo e
reconhecimento dos trabalhos e invengdes das mulheres, que
muitas vezes sao vitimas do bropriating, quando um homem
assume a autoria do trabalho realizado por uma mulher ou em
parceria com ela (Benedito, 2019).

Diante desse cendrio, as desigualdades de origem, raca e
género se combinam de modo que as poucas cientistas destacadas
nos livros e materiais disponiveis, tanto impressos quanto digitais,
sao em grande parte do norte global, concentrando-se em uma
perspectiva positivista e eurocéntrica da ciéncia. Neste contexto,
mesmo as iniciativas pensadas para promover a representatividade
feminina nas carreiras de STEM mantém invisiveis as mulheres
negras, indigenas e de regides fora do eixo sul-sudeste do Brasil.
Esta situagdo é evidenciada pelas pesquisadoras Ana Luicia Nunes,
Luciana Ferrari e colaboradoras (Sousa et al., 2021), que destacam
a desigualdade racial na participagdo feminina nos cursos de pos-
graduacao do Brasil. Ao analisarem os cursos de satude, as autoras
evidenciam “a quase inexisténcia de professoras/pesquisadoras
negras nas vagas docentes”.

Para reverter esse cendrio, de modo que as mulheres alcancem
a paridade nos espagos decisorios ainda dominados pelos homens,
torna-se fundamental um trabalho de base que articule diversas
agoes, inclusive educacionais, promovendo a reflexao sobre o papel
de cada individuo na luta contra esses padrdes.

E neste contexto que se insere a proposta didatica discutida
neste artigo, que busca desenvolver o pensamento critico enquanto
desperta o interesse de meninas do ensino basico por ciéncias,
tecnologia, engenharia e matematica (STEM). Nela aplicou-se a
aprendizagem baseada em projetos, resultando na criacao de
produtos tecnoldgicos a partir da leitura de livros que contam
histérias de mulheres negras. Esta a¢ao foi implementada no
Projeto Meninas e Mulheres na Redugao de Riscos de Desastres e
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Desigualdades, cujo objetivo é capacitar meninas e professoras da
rede publica no uso de recursos tecnoldgicos inovadores,
utilizando metodologias ativas que promovam o desenvolvimento
da criatividade e do pensamento computacional, para a
compreensao de conceitos, fendmenos, tecnologias e processos
complexos, despertando o interesse das participantes pelas
carreiras STEM.

Aprovado inicialmente na Chamada CNPq/MCTIC N°31/2018
- Meninas nas Ciéncias Exatas, Engenharias e Computagao
(Processo 443566/2018-6), o projeto iniciou a mobilizagdo com
escolas municipais cariocas em 2019, com o 1° ciclo de bolsistas,
sendo executado por 12 meses com fomento do CNPq. O 2° ciclo
iniciou em 2022, e foi executado no ambito do Edital 09/2021 -
Programa Meninas e Mulheres nas Ciéncias Exatas e da Terra,
Engenharias e Computacdo (Processo E-26/210.867/2021) da Faper;.
Em 2023, a fundacdo renovou automaticamente as bolsas,
possibilitando a realizagdo do 3° ciclo do projeto com novas
bolsistas. O projeto estd em alinhamento com o Marco de Sendai
para a Redugao de Riscos de Desastres (UNISDR, 2015) e com a
Agenda 2030 da ONU, agenda global de sustentabilidade (ONU,
2015), contribuindo mais diretamente para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4, 5, 6, 10 e 11, e
transversalmente para os ODS 1, 9, 12 e 13.

Atualmente, ele estd vinculado a Universidade Veiga de
Almeida (UVA) e ao Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFR]),
ambos em campi localizados no bairro do Maracana, na cidade do
Rio de Janeiro. As escolas participantes estao localizadas na regiao
do Grande Méier, também inserida na zona norte da cidade. Por
envolver menores de idade, no inicio de cada ciclo do projeto, os
responsaveis assinaram, junto com a documentagao para
implementagao das bolsas, os termos de autorizagao do uso da
imagem para fins de publicagdes cientificas e divulgagao nas
midias.

O objetivo deste artigo € discutir os resultados alcangados na
aplicacdo de uma sequéncia didatica que envolveu leitura,
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producao de podcasts e criagdo de jogos sobre a historia de
mulheres negras, sob uma abordagem interseccional, buscando
combater o machismo, o racismo e outras desigualdades
promovidas por problemas estruturais da sociedade. Com este
trabalho, busca-se, portanto, responder a seguinte pergunta: Como
trabalhar sob uma abordagem decolonial, considerando as
interseccionalidades entre feminismo e racismo, em atividades
educativas que utilizam tecnologias para incentivar meninas do
ensino basico a se interessarem pelas carreiras STEM?

Para isso, o artigo discute os conceitos de educagao STEM,
apresenta um panorama geral da participagao das mulheres nessas
areas, incluindo um recorte para a industria de jogos digitais e o
cendrio dos podcasts. Em seguida, apresenta-se um relato de
experiéncia com pesquisa-a¢do, no qual a autora aplicou a
sequéncia didatica e avaliou a percepgao das meninas participantes
quanto aos desafios e aprendizados resultantes das atividades.

Discussao Tedrico-Metodoléogica
Educacao STEM frente aos problemas globais

O conceito STEM (Science, Technology, Engineering, and
Mathematics) teve sua origem nos Estados Unidos durante a
década de 1990, em resposta ao baixo interesse dos estudantes pelas
areas de ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica. Observando
o impacto negativo dessa tendéncia no desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico do pais, a National Science Foundation
(NSF) criou a abordagem, que foi nomeada STEM em 2001. A
iniciativa foi concebida como uma estratégia para promover a
formagao de profissionais nessas areas, consideradas essenciais
para a competitividade global dos EUA.

A educagao STEM, por sua vez, refere-se a um modelo
educacional que integra as disciplinas de ciéncia, tecnologia,
engenharia e matematica de maneira interdisciplinar, com o
objetivo de preparar os estudantes para enfrentar desafios reais do
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mundo moderno. Essa abordagem busca desenvolver habilidades
como pensamento critico, criatividade e colaboragao, essenciais
para a solugdo de problemas complexos. Ela pode ocorrer em
ambientes formais, como salas de aula, ou em contextos informais,
como programas extracurriculares, abrangendo desde a educacao
infantil até o nivel de pos-graduacao (Medeiros; Lopes; Davila,
2023).

O surgimento da educacao STEM no Brasil insere-se em um
contexto global de valorizagdo das disciplinas STEM, com o
objetivo de fortalecer a capacidade de inovagdo e o
desenvolvimento tecnoldgico. No pais, a implementagao desse
enfoque tem ganhado espaco especialmente na ultima década,
impulsionada por politicas educacionais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e por programas de formacao docente.
Essas iniciativas visam nao apenas melhorar o ensino de ciéncias,
mas também promover a inclusdo e a equidade de género e raga,
buscando ampliar a participagdo de grupos historicamente sub-
representados nas areas STEM.

No Brasil, a educagao STEM esta ligada a um esfor¢o maior de
adequacao curricular e formagao continua de professores, com foco
no desenvolvimento integral dos estudantes e na construcao de
uma cidadania global (British Council Brasil, 2023). Nesse sentido,
a educacao STEM ¢é considerada essencial para a promogao de um
maior interesse pelas carreiras nessas areas, fundamentais na busca
por solucdes que possibilitem o cumprimento dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU
(UNESCO, 2022).

Mulheres em STEM: estereotipos e interseccionalidades

Desde a infancia, os estereotipos de género colocam as
meninas diante de expectativas, comportamentos e interesses pré-
estabelecidos, que influenciam a relagao delas com as ciéncias,
tecnologias, engenharias e matematica. Quando criangas, as
meninas costumam acessar brinquedos que estimulam atividades
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de cuidado da casa e da familia, como bonecas e panelinhas,
enquanto brinquedos que desenvolvem curiosidade, nogao
espacial e raciocinio 1égico sao rotulados como de meninos (blocos
de montar, carrinhos e maquinas). Essas diferencas se perpetuam e
se intensificam ao longo dos anos de estudo, do ensino infantil ao
doutorado. E na adolescéncia que essas disparidades se tornam
mais perceptiveis, e parece que as meninas perdem o interesse por
STEM. E justamente nessa fase que elas precisam fazer escolhas
relacionadas a futura profissao, podendo optar por realizar o
ensino médio articulado com o técnico ou migrar para escolas
direcionadas ao vestibular.

Essa diminui¢do do interesse de meninas e mulheres em areas
STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica) ao longo da
vida é um fendmeno preocupante, amplamente influenciado por
esteredtipos de género e pela falta de representatividade. Desde
cedo, as meninas sao frequentemente expostas a mensagens que
reforcam a ideia de que as ciéncias exatas sdo “coisa de meninos”.
Essa percepcao é sustentada tanto por figuras de autoridade, como
pais e professores, quanto pela midia e cultura popular, que
perpetuam imagens de cientistas, engenheiros e matematicos
predominantemente masculinos.

Adicionalmente, a invisibilidade das mulheres que atuam
nessas areas reforca e é reforcada pelos esteredtipos, desmotivando
as meninas a seguirem carreiras em STEM e diminuindo sua
autoconfianga em habilidades relacionadas a essas areas. Ao longo
da educagao basica, as meninas podem ter seu interesse por
ciéncias e matematica minado pela falta de modelos femininos de
sucesso nessas disciplinas. Sem ver mulheres bem-sucedidas na
ciéncia e na tecnologia, é dificil para elas se imaginarem ocupando
esses espagos no futuro (Souza; Loguercio, 2021).

Além disso, o ambiente académico e profissional nas areas de
STEM pode ser hostil ou excludente para as mulheres, reforcando
ainda mais a ideia de que essas areas nao sao para elas. A falta de
apoio e reconhecimento, juntamente com a sub-representagao,
contribui para que muitas mulheres abandonem suas carreiras em
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STEM, mesmo que tenham iniciado seus estudos com entusiasmo
e potencial.

Para combater essa tendéncia, é fundamental trabalhar na
desconstrugao dos esteredtipos de género desde a infancia,
promover a representatividade feminina nas ciéncias e criar
ambientes mais inclusivos que encorajem a participacdo e a
permanéncia de meninas e mulheres em STEM. A mudanga desse
cenario é essencial ndo apenas para o desenvolvimento pessoal
dessas jovens, mas também para o avango cientifico e tecnologico
global, que se beneficia da diversidade de perspectivas e ideias.

Nos institutos federais, por exemplo, a propor¢ao de mulheres
¢ maior nos cursos popularmente considerados femininos,
concentrando-se nas d4reas de ambiente e satuide, producdo
alimenticia, desenvolvimento educacional e social, enquanto os
homens sdao maioria nos eixos de controle e processo industrial,
informacao e tecnologia. Este cendrio reflete a divisdao sexual, racial
e de classe do trabalho, atribuindo as mulheres, sobretudo as
mulheres negras, as ocupagdes subalternizadas, ou seja, com
menos prestigio e menor remuneragao (Jobim; Silva, 2022;
Gonzalez, 1984).

Neste sentido, Collins (2020) pontua que:

O uso da interseccionalidade como ferramenta analitica aponta para varias
dimensdes importantes do crescimento da desigualdade global. Primeiro, a
desigualdade social ndo se aplica igualmente a mulheres, criangas, pessoas
de cor, pessoas com capacidades diferentes, pessoas trans, populagdes sem
documento e grupos indigenas. Em vez de ver as pessoas como uma massa
homogénea e indiferenciada de individuos, a interseccionalidade fornece
estrutura para explicar como categorias de raga, classe, género, idade,
estatuto de cidadania e outras posicionam as pessoas de maneira diferente
no mundo (Collins, 2020, p.35).

Além de impactarem meninas e mulheres na escolha de cursos
em STEM, essas interseccionalidades também criam dificuldades
para que, ao longo de suas carreiras, as mulheres consigam
alcangar posi¢des de lideranga (Resnik; Massarani, 2023). De 2012 a
2022, a propor¢ao de mulheres matriculadas em cursos de
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graduacao presencial em Ciéncias, Tecnologias, Engenharias,
Matematica e programas interdisciplinares abrangendo essas areas
(CTEM, ou STEM em inglés), que ja era baixa, diminuiu em média
1,2%. Nos cursos de Computacao e Tecnologias da Informacgao e
Comunicagao (TIC), essa proporcao era de 15% em 2022 (INEP,
2023).

Segundo a UNESCO (2018), a participagao, o desempenho e o
avango de meninas e mulheres nos estudos de STEM sao
influenciados por fatores relacionados a estudante, a familia, aos
pares, a escola e a sociedade, como pode ser observado na Figura 1.

Figura 1: Marco contextual dos fatores que influenciam a participacio, o
desempenho e 0 avanco de meninas e mulheres nos estudos de STEM
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as avaliagbes deidentidadesem STEM  motivaco e satisfacao

Fonte: Unesco, 2018.

O marco apresentado na figura demonstra como a promogao
da igualdade de género permeia diversas dimensdes da vida de
meninas e mulheres, demandando, portanto, agdes que abordem as
politicas publicas de forma articulada, considerando familias e
espagos de convivéncia.

Em um mapeamento de iniciativas de estimulo de meninas e
jovens a area de STEM no Brasil, apresentado pela UNESCO em
2022, foram identificadas 217 ac¢Oes voltadas a incentivar meninas e
mulheres a se interessarem pelas dreas de STEM, concentradas
principalmente no eixo Sul-Sudeste (Resnik; Massarani, 2022). De
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maneira geral, as a¢Oes realizadas envolvem atividades ludicas e
cientificas, palestras, eventos, mentorias, contato com liderangas
femininas, atividades com metodologias ativas e mentorias. Tanto
Resnik e Massarani (2022) quanto a UNESCO (2022) apontam a
criagao de redes entre as participantes dos projetos como estratégia
importante para o fortalecimento das iniciativas e para a ampliacao
das politicas publicas e continuidade dos projetos.

Nos ultimos anos, agéncias de fomento lancaram editais no
Brasil para contemplar com bolsas e recursos de capital e custeio
projetos que estimulem a participagdo e a formagao de meninas e
mulheres nas carreiras de Ciéncias Exatas, Engenharias,
Computacao e Matematica (STEM). Grande parte deles prevé a
participacao de professoras e meninas do ensino basico
(Fundamental II e Médio) nas ag¢des. Alguns exemplos desses
editais sao: CNPq (2013, 2018 e 2024), Faperj (2021, prorrogado por
1 ano, e 2024), British Council — Garotas STEM: Formando futuras
cientistas (2021 e 2022), Fapeam (editais exclusivos para
pesquisadoras do Amazonas langados em 2023).

Acompanhando esse movimento, algumas instituigdes
publicas de ensino superior e fundos de fomento também lancaram
chamadas com esse recorte tematico, como: Instituto Federal de
Mato Grosso do Sul — IFMS (Edital n. 12/2021), Instituto Federal de
Brasilia — IFB (Meninas na Ciéncia — Edicao Conecta IF 2023),
Instituto Federal de Sao Paulo - IFSP (Edital n. 510/2023),
Universidade de Brasilia - UNB (Programa Estratégico “Mulheres
e meninas na ciéncia” — Ano 2023), Fundo ELAS em parceria com
Instituto Unibanco, Fundac¢do Carlos Chagas e ONU Mulheres
(Edital Gestao Escolar para Equidade: ELAS nas Exatas).

Também foram criadas, nas tltimas décadas, premiagdes que
buscam valorizar e dar visibilidade ao trabalho desenvolvido por
mulheres nas ciéncias, concedendo prémios e recursos para que
elas desenvolvam suas pesquisas, como demonstrado nos
exemplos apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1: Prémios para mulheres nas ciéncias

Premiacao Criado Instituicao Promotora
em
Para Mulheres na 2006 L'Oréal Brasil, Academia Brasileira de
Ciéncia Ciéncias e a UNESCO;
Prémio “Carolina Bori 2019 Sociedade Brasileira de Ciéncias —
Ciéncia & Mulher”: SBPC
Prémio Meninas e 2023 Universidade Federal de Alagoas -
Mulheres na Ciéncia UFAL
A . Museu do Amanha, em parceria com
Prémio Elisa Frota 2023 a Secretaria Municipal ge Ciéncia e
Pessoa . . .
Tecnologia do Rio de Janeiro

Estes prémios e as agdes em curso fortalecem as mulheres que
ja atuam nas carreiras STEM, seja em empresas ou na formagao de
profissionais e realizacao de pesquisas. Contudo, ainda ha muitas
barreiras a serem transpostas, esteredtipos a serem desconstruidos
e vieses a serem combatidos, sobretudo, se adicionarmos a estes
desafios uma abordagem que considere as interseccionalidades de
racga e classe.

Mulheres no mundo na industria dos jogos digitais e nos
podcasts

O Brasil é um grande mercado consumidor de jogos digitais.
Segundo a Pesquisa Game Brasil (PGB, 2024), o consumo desses
jogos é uma das principais formas de diversao de muitos
brasileiros, e 73,9% da populacdo se considera gamer. Quanto a
faixa etdria, os principais consumidores sao jovens adultos de 20 a
29 anos (29,2%), que preferem o computador, e adultos entre 30 e
44 anos (44,8%), que utilizam mais os consoles e os smartphones. A
maioria desses jogadores mora com os filhos (42,1%) e pertence as
classes B e C (76,4%), com ensino médio ou ensino superior
completo. As mulheres sao maioria neste mercado consumidor
(50,9%), jogando principalmente nos smartphones, enquanto os
homens preferem console e computador.
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Cabe destacar que, para muitos brasileiros, a disponibilidade
de internet em computadores com banda larga fixa ainda nao é
uma realidade, o que limita o acesso a jogos que demandam essa
infraestrutura. Embora 92,3% dos domicilios urbanos e 74,7% dos
domicilios rurais do Brasil tenham acesso a internet, o celular é o
principal dispositivo de acesso a rede no pais. Quase a totalidade
da populagao (99,5%) acessa a internet por meio deles, sobretudo
nos domicilios com rendimento per capita abaixo de R$1.479.
Pouco mais de 40% acessam a internet em microcomputadores
(IBGE, 2021).

Nos domicilios rurais, essa realidade é ainda mais critica,
tendo em vista que apenas 12,8% deles contam com tais
dispositivos. Na rede de ensino publica, menos de 40% dos
estudantes acessam a internet em microcomputadores e menos de
70% dispoe de telefone celular para uso pessoal, devido ao custo
dos aparelhos (38,3%), o que resulta no compartilhamento de
dispositivos nos domicilios desse grupo (29,5%). Na rede privada,
a realidade ¢ diferente: 80,4% utilizam computadores e 93,2% tém
telefone de uso pessoal. No pais, a banda larga mével ainda supera
a fixa e, mesmo com o crescimento da conectividade nos tltimos
anos, ainda existe uma parcela da populagao sem acesso a internet
(mais de 7 milhdes de domicilios), por motivos de falta de interesse,
servigo caro ou desconhecimento sobre o uso da rede (IBGE, 2021).
Esses nimeros demonstram que as desigualdades sociais também
resultam em exclusdo digital, um desafio a ser superado por
politicas publicas, com apoio de programas de inclusao digital
promovidos por empresas privadas e pelo terceiro setor.

O protagonismo das mulheres na informatica remonta as
primeiras décadas do desenvolvimento da computagdao, com
figuras pioneiras como Ada Lovelace, considerada a primeira
programadora da histéria, e Grace Hopper, que desenvolveu o
primeiro compilador. Apesar das contribui¢des fundamentais
dessas e outras mulheres, suas historias foram, por muito tempo,
ofuscadas pelos colegas homens. Contudo, nos tltimos anos, tem
havido um esforgo crescente para reconhecer e celebrar o impacto
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das mulheres na informatica, destacando suas inovagdes e o papel
crucial que desempenharam na evoluc¢ao dessa drea (Schwartz et
al., 2006).

A participagdo das mulheres nas ciéncias da computagao
ainda enfrenta desafios significativos, devido a persisténcia de
esteredtipos de género e a segregagao dentro da academia e do
mercado de trabalho. Embora haja uma crescente presenca
feminina no ensino superior, as mulheres continuam sub-
representadas em dreas como informatica e tecnologia. Essa divisao
¢ reforcada por construgdes sociais que associam masculinidade a
competéncia técnica e a tecnologia, desencorajando as mulheres a
se envolverem e prosperarem nessas areas. A falta de
representatividade e os esteredtipos associados ao "trabalho
masculino” na computagao contribuem para a perpetuacao dessa
desigualdade, limitando as oportunidades para as mulheres nesse
campo (Lima, 2013).

Na industria de jogos digitais (games), a realidade nao é
diferente: a participagao feminina apresenta um aumento gradual,
mas ainda limitado. Em 2014, elas representavam 15% dos
colaboradores do setor no Brasil, e em 2023 eram 28,1% do grupo.
Também sdo minoria entre os soécios de empresas de jogos,
independentemente da etapa da cadeia produtiva, estando
principalmente nas areas de arte e design (31%), administracao e
finangas (28%), e sendo apenas 12% nas areas de programagcao e
gestao de projetos (Fortim, 2022; Cardoso; Gusmao; Harris, 2023).

Assim como em outras midias, a representatividade feminina
ainda é um problema entre os podcasters. No Brasil, os podcasts
ganharam mais adesao e comecaram a crescer a partir de 2018.
Porém, segundo pesquisa da Associacao Brasileira de Podcasters
(ABPOD), a sub-representagao feminina também ¢é realidade nesse
cendrio, uma vez que apenas 23,3% dos podcasts sao produzidos
por mulheres. Uma das motivagOes para a baixa presenca feminina
neste mercado ¢ a sindrome da impostora, que leva as mulheres a
duvidarem de suas capacidades e a evitarem iniciar projetos que
desejam realizar.
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A ampliagao da participagao feminina nesses espagos abre
caminho para debates realizados por mulheres, em contraponto ao
silenciamento histérico que sofreram. Hack e Lima (2023)
defendem que o “podcast pode ser uma via para a promogao de
conhecimento e viabilidade politica de demandas voltadas a
igualdade de género, a partir da influéncia feminista das
produtoras e dos programas com mulheres aos microfones, mesmo
se 0os programas nao forem nomeadamente feministas ou com
recorte politico”. Neste sentido, iniciativas que capacitem meninas
e mulheres a criarem seus proprios canais de podcast sdo relevantes
para a promogao da igualdade de género no Brasil.

Metodologia

Esta pesquisa possui carater exploratorio e adota métodos
qualiquantitativos para a discussdo de conceitos-chave e o
levantamento de elementos que possam contribuir para o desenho
e a avaliacdo de uma sequéncia didatica envolvendo educacao
STEM sob uma abordagem decolonial, feminista e antirracista.

Quanto as técnicas de pesquisa, foi aplicada a pesquisa-agao,
que, segundo Tripp (2005, p. 445), é uma estratégia apropriada para
“o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que
eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e,
em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. Esta técnica foi
escolhida pois a dinamica de realizacdo da pesquisa proposta
envolve um ciclo de planejamento, implementagao,
monitoramento, descricdo e avaliagao das oficinas do projeto
coordenado pela pesquisadora, com o objetivo de aperfeicoar as
praticas realizadas pela autora e por outras professoras com as
meninas das escolas municipais participantes do projeto Meninas e
Mulheres na RRD.

Para a andlise qualiquantitativa da percepgao das meninas
quanto as atividades realizadas, foi utilizada a técnica do
questiondrio semiestruturado, aplicado online por meio da
ferramenta gratuita Google Formularios. O link foi compartilhado
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durante uma das oficinas do projeto, apés uma breve explicacao
sobre os objetivos da pesquisa. Entre as principais vantagens dessa
ferramenta estao a facilidade de padronizar perguntas e coletar e
analisar os dados. O questiondrio incluiu perguntas fechadas
(multipla escolha ou caixa de selegao) e algumas perguntas abertas,
permitindo que as participantes comentassem a experiéncia de
forma mais livre.

O questionario foi respondido pelas 13 meninas do projeto em
agosto de 2024, ao final de uma das oficinas semanais. Na ocasido,
elas estavam cursando o 8° ano (n=7) ou 9?2 ano (n=6) do ensino
fundamental, em 5 escolas municipais localizadas no Grande
Meéier, zona norte da cidade do Rio de Janeiro. A maioria tinha 14
anos (n=8), enquanto as demais tinham 13 (n=3) ou 15 anos (n=2).

As atividades da sequéncia didética foram realizadas entre
mar¢o e junho de 2024, no ambito do projeto Meninas e Mulheres
na RRD: ciéncia, tecnologia e educagao para a redugao de riscos de
desastres e desigualdades, executado pela Universidade Veiga de
Almeida (UVA) em parceria com o Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFR]), com fomento da Faperj. A participagao das meninas
nas pesquisas e o uso de imagens foram autorizados pelos
responsaveis, por meio de termos de consentimento assinados no
inicio do ciclo do projeto.

Resultados e discussao
Sequéncia didatica

Das 13 meninas participantes do projeto no ciclo avaliado,
quase 70% se declararam como pretas (n=6) ou pardas (n=3),
enquanto 4 meninas se declararam como brancas. Este cenario
reflete o critério racial aplicado na sele¢ao das participantes deste
ciclo do projeto, decorrente de uma percepcao da coordenadora e
das professoras quanto a essa necessidade.

Neste sentido, inspirada pelas leituras e pelos debates
promovidos no ambito da pds-graduacdo lato sensu em género,
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raca, etnia e sexualidade na formagdo de educadoras/es da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a coordenadora do
projeto remodelou algumas oficinas aplicadas nos ciclos anteriores,
adotando uma perspectiva decolonial, feminista e antirracista. Para
isso, desenhou uma sequéncia didatica que integra debates, leitura
e tecnologia, visando o desenvolvimento do pensamento critico e a
conexao com mulheres que simbolizam representatividade para
inspirar as meninas.

A sequéncia didatica aplicada com as participantes do projeto
Meninas e Mulheres na RRD, discutida neste artigo, envolveu trés
grandes blocos, conforme mostrado no roadmap da figura 2.

Figura 2: Roadmap das oficinas realizadas
TTTmemssS PARTE 1 - LEITURA E PODCAST » l PARTE 2 - JOGOS DIGITAIS COM SCRATCH *

Esta sequéncia envolveu diversas oficinas, que buscaram
desenvolver o pensamento critico das meninas em relac¢do a sub-
representacao das mulheres negras nas ciéncias, na politica e em
diversos espacos da sociedade.

Primeiramente, as meninas escolheram livros distribuidos
pelo projeto para conhecer a histéria de mulheres negras
inspiradoras. Em seguida, pesquisaram a biografia e os feitos da
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mulher escolhida e, entdo, elaboraram, com apoio das professoras,
um roteiro de episodio de podcast. Antes de finalizarem os roteiros,
as meninas participaram de um workshop com a professora
Nayara Alves, mulher negra e locutora, que deu dicas sobre
formatos e estrutura desse tipo de midia, além de tirar duvidas.

Com os roteiros prontos, os episddios foram gravados no
estudio de podcasts da Nave do Conhecimento do Engenhao, um
projeto da prefeitura do Rio de Janeiro que dispde de infraestrutura
e equipamentos tecnologicos para democratizar o acesso ao
universo digital. O uso desse espaco foi necessario devido a falta
de computadores em quantidade suficiente e com configuragoes
adequadas para o grupo e para as atividades do projeto. Cada
episddio contou com uma menina e uma professora conversando
sobre uma mulher negra, com exce¢ao de um episddio, que teve a
participagao de duas meninas.

As meninas participaram da oficina de edi¢do de podcasts,
utilizando a plataforma Spotify for Podcasters, e o material foi
postado no canal do projeto no Spotify. Por fim, elas participaram
de oficinas de introdugao a programacgao para o desenvolvimento
de jogos digitais na plataforma Scratch e desenvolveram quizzes
sobre as mulheres apresentadas nos podcasts.

Debates e leitura dos livros escolhidos

A sequéncia didatica iniciou com debates sobre a presenga das
mulheres nas carreiras STEM, sobre a situagcao da mulher negra e
sobre as interseccionalidades que atravessam a existéncia dessas
mulheres. As meninas assistiram ao video da escritora
Chimamanda Ngozi Adichie (2009), proferindo a palestra “O
perigo de uma histdria tinica”, para refletir sobre a necessidade de
decolonizar a nossa visao de mundo. Também assistiram a
entrevista da professora Sonia Guimaraes, que relata os desafios
enfrentados na academia, sendo uma mulher negra que ministra
aulas de fisica em um instituto militar.
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Depois dessa fase de contextualizacdo, elas escolheram livros
dentre os exemplares disponibilizados, que continham um pouco
sobre a histéria ou eram escritos por mulheres negras de diferentes
localidades e areas do conhecimento:

Quadro 1: Livros distribuidos para as meninas

Livro Autoria
As Cientistas: 50 Mulheres que Rachel Ignotofsky
mudaram o mundo
Descolonizando_Saberes: Mulheres Barbara Carine Soares Pinheiro
negras na ciéncia
Heroinas negras brasileiras: em 15 Jarid Arraes
cordéis
Historia preta das coisas: 50 Barbara Carine Soares Pinheiro

invengdes cientifico-tecnoldgicas de
pessoas pretas

O perigo de uma histdria tinica Chimamanda Ngozi Adichie
Pequeno manual antirracista Djamila Ribeiro
Princesas negras Edileuza Penha de Souza, Ariane
Celestino Meireles
Super-Herdis da Ciéncia: 52 cientistas Renan Vinicius de Aratijo, Ana
e suas pesquisas transformadoras Claudia Munhoz Bonassa, Laura

Marise de Freitas

Cada menina escolheu um dos livros listados no quadro 1 para
ler, e recebeu a tarefa de escolher uma das mulheres autoras ou
citadas no texto para pesquisar mais a respeito e montar um roteiro
de podcast. As ilustragdes dentro e fora do livro parecem ter
influenciado na preferéncia por alguns em detrimento de outros.
As meninas responderam na pesquisa, que as principais
motivagoes para a escolha do livro foram o interesse despertado
pela capa (n8), além das imagens e informagdes que viram ao
folhear os livros (n5).

Ao serem perguntadas sobre os sentimentos que leitura do
livro escolhido despertou nelas, a maioria relatou sentir muito
orgulho (n7) e muita satisfacdo (n6), além de um pouco de
indignacdo (n6), um pouco de entusiasmo (n6) e um pouco de
curiosidade (n7), como pode ser observado na figura 3.
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Figura 3: Sentimentos das meninas com a leitura dos livros escolhidos

I Nbasenti [ MBo tenha certers Sers um pouco I Senti muit

B |Jl|JlIJ|L.I.IIlJIL

Ansciack Curiosiciacks Entusiame Orgube Sanstazis Tristeza

Fonte: Autora, 2024

Este resultado da figura 3 mostra a importancia de apresentar
as meninas jovens referéncias que possam inspira-las a buscar
posic¢Oes de lideranga e interesse nas carreiras STEM.

A maioria das meninas comentou sobre a leitura com os
familiares que moram na mesma casa delas (n10), o que mostra o
potencial de multiplicacdo dos saberes abordados em sala de aula
e atividades extraclasse como o projeto em questao. Elas também
falaram a respeito com os amigos da escola (n5) e com outros
familiares (4), com os professores (n3) e com outros amigos (n3).

Quanto aos debates realizados na introdugdo e ao longo da
sequéncia didatica, elas relataram que aprenderam coisas novas e
gostaram de discutir questdes que vivenciam cotidianamente em
decorréncia do machismo estrutural:

“Adorei a experiéncia de ler e falar sobre mulheres negras que foram muito
importantes para a historia.”

“Foi magnifico, debate super importante e necessario. Expressamos
situagdes do nosso cotidiano. Como exemplo: piadinhas machistas, olhadas
maliciosas e intencionais e muitas vezes abusos.”

“Adorei por conta do livro que eu escolhi, quis saber mais sobre a histdria
por tras das invengdes criadas por pessoas negras.”

(Relatos nas meninas nas respostas do formulario)

Podcasts

O potencial dos podcasts como espago de expressao e
comunicagdo e a necessidade de ampliar a participagao das
mulheres na produgao deste tipo de midias motivaram a inclusao
das oficinas de criagao e edigao de podcasts no projeto Meninas e
Mulheres na RRD.
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No primeiro ciclo do projeto, realizado de novembro de 2019
a novembro de 2020, as meninas participantes gravaram relatos de
suas experiéncias no projeto e apos oficinas sobre a plataforma e o
app Anchor, editaram os episddios que foram entao publicados no
canal do projeto no spotify. A atividade ocorreu na modalidade
online utilizando o google meet, devido ao cenario pandémico. No
ciclo 2022/2023, as meninas entrevistaram mulheres de seu entorno
e professoras que palestraram em eventos que assistiram. Elas
editaram os podcasts usando a mesma plataforma.

No ciclo 2023/2024, analisado neste artigo, os episodios de
podcast abordavam a historia de mulheres que as meninas
conheceram ou se aprofundaram a partir da leitura dos livros
citados no item anterior. Como resultado desta parte da sequéncia
didatica, foram produzidos 13 episddios de podcast que ja estao
disponiveis no canal do projeto no spotify.

A exemplo das reflexdes apresentadas pelas alunas sobre esta
atividade, destacam-se trechos dos diarios de bordo de duas alunas
que leram o livro ‘Princesas negras’ de Ariane Celestino Meireles e
Edileuza Penha de Souza (2019):

“O livro é importante, pois esclarece a realidade de muitas garotas. Aquelas
que nao se encaixam nos padrdes dos filmes tipicos, mas o detalhe mais
importante, ndo se reconhecem. Ressaltando suas belas histdrias, sua
ancestralidade. Valorizando justamente as mais menosprezadas, mulheres
negras sem tragos finos, que assumem suas raizes. Uma princesa negra antes
de vista, tem que ser sentida. Pois por tras da sua beleza, carregam uma
historia de luta, resisténcia e resiliéncia. Uma pele rica em melanina, que
carrega historia e o privilégio de ter correndo nas veias o sangue de milhares
de guerreiros.” (Relato do Diario de Bordo - Aluna 1)

“Bom, o livro é muito interessante e bem simples de ler e entender, eu escolhi
ele pelo titulo, pois lembrei da época que eu amava ler livros sobre princesas
e quase nado haviam princesas negras. O livro fala um pouco sobre algumas
caracteristicas em relagao aos costumes da mulher negra, como sua pela, seu
cabelo (turbantes, penteados), ancestrais.. O livro e realmente muito
interessante. [...]"”. (Relato do Diario de Bordo - Aluna 2)

Como a tarefa do projeto era falar sobre a histéria de uma
mulher negra e este livro ndo citava o nome de nenhuma, as
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meninas foram orientadas a pesquisar sobre princesas negras reais
ou da ficcdo para falar a respeito e relacionar com o livro no roteiro
do podcast.

A aluna 1 buscou por uma princesa real e descobriu Elisabeth
Bagaaya, uma princesa de Uganda que estudou na Alemanha, se
tornou modelo profissional, formou-se em direito e quando
retornou para o seu pais se tornou embaixadora e depois ministra.
Ao recusar um pedido de casamento do presidente, ela foi mantida
em carcere privado. Além disso, mesmo sendo filha do rei, pela
politica machista de sucessao, ela nao se tornou rainha, e aos 81
anos de idade ainda é considerada princesa.

Durante as oficinas, ela demonstrou empolgacao em descobrir
uma princesa negra de verdade e com uma historia tao inspiradora.
Ao final do episddio de podcast gravado pela aluna (MMRRD,
2024), ao ser perguntada pela professora sobre o livro que a
inspirou a falar sobre essa princesa, ela relatou:

“[...] esse tema me inspirou porque nos filmes tipicos que noés vemos,
costumamos ver um esteredtipo, muito tipico... mulheres brancas, loiras,
bem padrdes mesmo. E o padriao determinado costuma ser
predominantemente de mulheres brancas. E com esse livro, eu acho que a
gente tem a oportunidade de conhecer mais mulheres como a Elizabeth
Bagaaya.”

Ao final do podcast foi solicitado que ela deixasse uma
mensagem para inspirar quem estivesse ouvindo. E a fala da aluna
mostra que a leitura foi inspiradora para ela que ¢ uma menina
parda.

“Para todas as garotas pardas, negras... vocés podem... é possivel! Para
voceés, garotas, mulheres que sonham em conquistar determinadas areas, nas
ciéncias, na histéria, na filosofia, na engenharia, essas areas que sao
dominadas por homens... E possivel! Se vocés quiserem ser embaixadoras,
modelos, princesas, é s6 acreditar. Tudo é possivel!”
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Desenvolvimento de jogos digitais

O segundo produto relacionado ao livro escolhido foi um quiz
criado na plataforma Scratch durante as oficinas de programacgao
em blocos, como o ilustrado na figura 4. Nesta atividade, as
meninas buscaram imagens das mulheres retratadas, tendo sido
alertadas sobre direitos autorais e apresentadas a bancos de
imagens gratuitos. Assim, ao passo que se tornam criadoras de
novos recursos digitais, foram educadas quanto ao respeito as
obras de outras artistas e programadoras.

Figura 4: Telas do quiz criado por uma das meninas
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Fonte: Acervo do Projeto MMRRD, 2024
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Como demonstrado na figura 5, a maioria das meninas relatou
na avaliagao da oficina que nao conhecia o assunto (n7) e que achou
dificil de compreender (n8), como mostrado no grafico da figura 5.
Algumas disseram que a atividade influenciou a escolha das
profissdes que elas pretendem seguir (n4).

Figura 5: Avalia¢do das oficinas de introducdo a programacio em blocos
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Fonte: Acervo do Projeto MMRRD, 2024.

As meninas demonstraram entusiasmo e curiosidade com a
oficina de criacdo de jogos do tipo quiz na plataforma Scratch
(figura 6). Apesar da ansiedade do nervosismo e da pressao que
sentiram ao lidar com novos conhecimentos e prazos de entrega,
elas também relataram sentir orgulho e satisfagdo com os
resultados alcangados.

Figura 6: Avaliacio das oficinas de desenvolvimentos de jogos sobre as
mulheres negras
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Fonte: Acervo do Projeto MMRRD, 2024.

Sobre as oficinas de desenvolvimentos de jogos, a aluna 1
demostrou entusiasmo nos relatos de seu diario de bordo:

“Bagaaya € cheia de informagodes, entdo posso fazer algo legal baseado nisso.
[...] Estamos trabalhando ha alguns encontros nos jogos das princesas. A
cada terga é uma novidade, um aprendizado. Meu jogo esta quase pronto
[...], porém tenho melhorias a fazer.”
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A aluna 2 selecionou Viola Davis por sua atuacao no filme ‘A
Mulher Rei’, baseado na histéria do reino de DaHoney em Benin.
Viola é uma importante figura que traz representatividade para
mulheres retintas nas telas. Figurando entre as atrizes mais
renomadas do mundo, a atriz fala abertamente sobre a falta de
espaco para mulheres com sua aparéncia para as quais nao sao
criados personagens nos filmes.

Nos relatos do questionario respondido, a maior parte das
meninas gostou e de aprender um pouco de programagcao e achou
divertido criar jogos na plataforma Scratch. Algumas relataram que
esta foi a oficina preferida e que gostaria de criar mais jogos.

Conclusao

Este artigo discutiu como a educagao STEM pode ser aplicada
para promover a diversidade a partir de uma abordagem
decolonial, feminista e antirracista. Para isso, apresentou e discutiu
uma sequéncia didatica que partiu de debates e leituras de livros
como referéncias para o desenvolvimento de podcasts e jogos
digitais.

A diversidade é reconhecidamente uma vantagem competitiva
no que tange a capacidade de inovacdo e desenvolvimento
cientifico. Nesse sentido, a sub-representacdo de mulheres nas
carreiras STEM é um problema que vem sendo tratado nas politicas
publicas e nas iniciativas de empresas privadas e do terceiro setor.

No decorrer do projeto, as meninas participantes do Meninas
e Mulheres na RRD desenvolveram competéncias e habilidades
necessarias para a resolugao de problemas, além de se conectarem
mais amplamente com as carreiras STEM, passando a considera-las
como opgao profissional.

Como ferramenta de divulgacao cientifica, foram produzidos
13 episddios de podcasts sobre mulheres negras. Durante o
processo, as meninas demonstraram entusiasmo ao descobrirem
mulheres protagonistas da historia. O nervosismo inicial diminuiu
gradualmente ao longo das atividades, e essa vivéncia contribuiu

185



para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e
comunicacdo, além da compreensao de que género e cor nao sao
determinantes ou limitantes de capacidades. As meninas se
mostraram muito interessadas tanto no desenvolvimento dos jogos
digitais quanto na gravagao dos podcasts.

Nas respostas as pesquisas, elas indicaram que nao conheciam
a maioria das mulheres escolhidas para contar suas historias. Nesse
sentido, acredita-se que a aplicacdao de sequéncias didaticas como
esta pode propiciar abordagens multidisciplinares que incentivem
meninas a se interessarem pelas carreiras STEM.

Referéncias

ADICHIE, Chimamanda N.. O perigo de uma historia tnica. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2019.

AGENCIA BRASIL. Crescimento da populacio em idade ativa é
maior entre mulheres negras, que mais desafios enfrentam no
mercado de trabalho. Publicada em: 31 jul. 2023. Disponivel em:
https://ibre.fgv.br/blog-da-conjuntura-
economica/artigos/crescimento-da-populacao-em-idade-ativa-e-
maior-entre-mulheres. Acesso em: 30 jul. 2024.

ALMEIDA, Silvio L. de. Racismo estrutural. So Paulo: Sueli
Carneiro; Pdlen, 2019.

BENEDITO, Fabiana de O.. Intrusas: uma reflexao sobre mulheres
e meninas na ciéncia. Cienc. Cult., Sao Paulo, v. 71, n. 2, p. 06-09,
abr. 2019. Disponivel em: <http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php
?script=sci_arttext&pid=50009-
67252019000200003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 15 out. 2023.

BOTOSSO, Tatiana C. de O.. A Articulagao do feminismo negro na
América Latina e Caribe: décadas de 1980 e 1990. In: LIMA, E. E.;
SANTOS, F. F.; NAKASHIMA, H. A. Y.; TEDESCHI, L. A; (orgs.).

186



Ensaios sobre racismos: pensamento de fronteira. Sao Paulo: Balao
Editorial, 2019, p. 92-103.

CARDOSO, Marcos V.; GUSMAO, Claudio, HARRIS, Jonathan J.
(Org). Pesquisa da industria brasileira de games 2023.
ABRAGAMES: Sao Paulo, 2023. Disponivel em: https://www.a
bragames.org/uploads/5/6/8/0/56805537/2023_relat%C3%B3rio_fin
al_v4.3.3_ptbr.pdf

CARNEIRQO, Sueli. O matriarcado da miséria. Portal Geledes.
Publicado em: 15 set. 2000. Acesso em: 15 ago. 2024. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/o-matriarcado-da-miseria.

CNPQ. Painel Fomento em Ciéncia, Tecnologia e Inovacao.
Disponivel em: http://bi.cnpq.br/painel/fomento-cti/. Acesso em: 15
out. 2023.

COLLINS, Patricia H.. Interseccionalidade [recurso eletronico].
Patricia Hill Collins, Sirma Bilge. Sao Paulo: Boitempo, 2020.

CONFEA. Registros por Crea, Grupo, Modalidade, Nivel, Titulo
e Geénero. Disponivel em: https://relatorio.confea.org.br/
Profissional/RegistrosPorGrupo . Acesso em: 5 mar. 2023.

FORTIM, Ivelise (Org). Pesquisa da industria brasileira de games
2022. Abragames: Sao Paulo, 2022. Disponivel em:
https://www.abragames.org/pesquisa-da-industria-brasileira-de-
games.html. Acesso em: 20 jul. 2024.

GONZALEZ, Lélia. Racismo e sexismo na cultura brasileira. In:
Revista Ciéncias Sociais Hoje, Anpocs, 1984, p. 223-244.

GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano:
ensaios, intervengoes e didlogos. Organizagao: Flavia Rios, Marcia
Lima. Rio de Janeiro: Zahar, 2020.

GRANT THORNTON INTERNACIONAL. Women in business
2020. Disponivel em: https://www.grantthornton.com.br/insights
/artigos-e-publicacoes/women-in-business-2020/. Acesso em: 14
jun. 2021.

187


https://www.a/
https://www.a/
https://relatorio.confea.org.br/
https://relatorio.confea.org.br/
https://www.grantthornton.com.br/

HACK, Aline; LIMA, Angelita P. de. Influéncia digital ou
representatividade? Uma andlise feminista sobre o ingresso de
mulheres na midia podcast. Brazilian Creative Industries Journal,
Novo Hamburgo, v. 3, n. 1, jan./jun. 2023, p. 168-191.

hooks, bell. O feminismo é para todo mundo: politicas
arrebatadoras. Rio de Janeiro: Rosas dos tempos, 2022.

IBGE. Censo 2022. Brasilia: 2022.

IBGE. Estatisticas de Género - Indicadores sociais das mulheres no
Brasil 2021 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/
multidominio/genero/20163-estatisticas-de-genero-indicadores-
sociais-das-mulheres-no-brasil.html. Acesso em: 30. jul. 2024.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua:
Acesso a Internet e a televisao e posse de telefone movel celular
para uso pessoal 2021. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.
br/visualizacao/livros/liv101963_informativo.pdf. Acesso em 30
jul. 2024.

INEP. Censo da Educagao Superior 2023: Resultados. Disponivel
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados.
Acesso em: 2 out. 2023.

JOBIM, Leticia M.; SILVA, Marcia A. da. Os Institutos Federais
numa perspectiva de género, raca e classe: uma analise
interseccional. Plurais - Revista Multidisciplinar, Salvador, v. 7, p.
1-18, 2022. DOI: 10.29378/plurais.2447-9373.2022.v7.n.14081.
Disponivel em: https://revistas.uneb.br/index.php/plurais/article/
view/14081. Acesso em: 15 ago. 2024.

KREKAK, Ailton. Futuro ancestral. Sio Paulo: Companhia das
Letras, 2022.

LIMA, Michelle P.. As mulheres na Ciéncia da Computagao.
Estudos Feministas, Florianopolis, 21(3): 496, setembro-
dezembro/2013.

188


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/
https://biblioteca/
https://revistas.uneb.br/index.php/plurais/

MATTOS, Carmen L. G. de. Estudos etnograficos da educacao:
uma revisao de tendéncias no Brasil. In: MATTOS, Carmem L. G.;
CASTRO, P. A, (orgs). Etnografia e educagdo: conceitos e usos
[online]. Campina Grande: EDUEPB, 2011.25-48 p.

MEDEIROS, J. G.; LOPES, W. M.; DAVILA, E. da S. Educacao
STEM no Brasil: As Perspectivas de Professores Participantes de um
Curso Online de Formagao Continuada. Revista Cocar, [S. [.], v. 18,
n. 36, 2023. Disponivel em: https://periodicos.uepa.br/index.php/
cocar/article/view/6163. Acesso em: 20 jul. 2024.

ONU. Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em: https://brasil.un.
org/sites/default/files/2020-09/agenda2030-pt-br.pdf. Acesso em: 30
jul. 2023.

PGB. Pesquisa Game Brasil — Edi¢ao gratuita 2024. Disponivel em:
https://www.pesquisagamebrasil.com.br/. Acesso em: 30 jul. 2024.

REZNIK, Gabriela, MASSARANI, Luisa. Mapeamento e
importancia de projetos para equidade de género na educacao em
STEM. Cad. Pesqui., Sao Paulo, v.52, 09179, 2022. Disponivel em:
https://www .scielo.br/j/cp/a/5Lrds85cpY44ckQy4M8MchB/.
Acesso em: 20 out. 2023.

ROCHA, Daniel P. Etnografia do Espaco Escolar. Material didatico
do curso de pds-graduacao lato-sensu em Género, Raga, Etnias e
Sexualidades na Formagao de Educadores. Universidade do Estado
da Bahia — Uneb. 2023.

SCHWARTZ, Juliana; CASAGRANDE, Lindamir S,;
LESZCZYNSKI, Sonia A. C.; CARVALHO, Marilia G. de. Mulheres
na informatica: quais foram as pioneiras? Dossié: Género na
ciéncia. Cad. Pagu (27), Dez, 2006. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/cpa/a/6yHmd8vmB3gm9TxtdjRS4Gm/. Acesso em: 20
jul. 2024.

SOUSA, Ana Lucia N. de; CABRAL, Luciana F. E.; MOREIRA,
Janine M.; WEIHMULLER, Valentina C.; RODRIGUES, Marina M.

189


https://periodicos.uepa.br/i
https://www/

da S.; ARAU]JO, Gabriela G.; MACEDO, Beatriz C. C. Professoras
negras na pos-graduacao em satide: entre o racismo estrutural e a
feminizacdo do cuidado. Saude Debate, Rio de Janeiro, V. 45, n.
especial 1, p. 13-26, out. 2021.

SOUZA, Juliana B.; LOGUERCIO, Rochele de Q.. Fome de qué? A
[in]visibilidade de meninas e mulheres interditadas de atuarem
na Educacdo das areas Exatas. Ciéncia & Educacao, Bauru, v. 27,
e21069, 2021.

TRIPP, David. Pesquisa-a¢do: uma introducao metodologica.
Educagao e Pesquisa, Sao Paulo, v.31, n.3, p.443-466, set/dez, 2005.

UNESCO. Decifrar o cddigo: educacao de meninas e mulheres em
ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica (STEM). Brasilia:
UNESCO, 2018. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/
48223/pf0000264691. Acesso em: 5 set. 2023.

UNESCO. Mapeamento de iniciativas de estimulo de meninas e
jovens a area de STEM no Brasil. Brasilia: UNESCO, 2022.
Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf00003809
03. Acesso em: 5 set. 2023.

UNISDR. Marco de Sendai para a Reducao do Risco de Desastres
2015-2030. Sendai: 2015. Disponivel em: https://www.unisdr.org/
files/43291_63575sendaiframeworkportunofficialf%5B1%5D.pdf
Acesso em: 30. jul. 2024.

VIANA, Gabriela J.. A importancia da perspectiva decolonial no
combate ao racismo. In: LIMA, Emanuel F.; SANTOS, Fernanda F.;
NAKASHIMA, Henry A. Y., TEDESCHI, Losandro A .(orgs.).
Ensaios sobre racismos: pensamento de fronteira. Sao Paulo: Balao
Editorial, 2019, p. 135-143.

190


https://unesdoc.unesco.org/ark:/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/
https://www.unisdr.org/
https://www.unisdr.org/

Género e Raca: caminhos para praticas significativas
no Ensino Fundamental II
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Introducao: problematica da pesquisa

O presente artigo tem como objetivo abordar as questoes de
género e raga no contexto do Ensino Fundamental II — anos finais.
Para tanto, realizou-se um estudo de revisao sistematica, cujo foco
principal foi compreender os (des)encontros na consolidagao das
discussdes de género e raga promovidas na escola, a fim de
problematizar a escassez de trabalhos pedagdgicos voltados para
esse publico e, assim, potencializar e agregar conhecimentos para a
ampliacao de debates relacionados a essas tematicas na educagao
basica.

Especificamente, este trabalho busca analisar as contribui¢oes
das pesquisas realizadas com estudantes do Ensino Fundamental
II, com o intuito de compreender as principais estratégias
educativas voltadas ao combate ao preconceito de género e raga,
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promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e igualitario.
Ademais, objetiva-se avaliar de que forma essas estratégias podem
contribuir para a formagado integral do estudante, subsidiando o
enfrentamento do preconceito por meio das praticas pedagogicas
implementadas, identificando metodologias mais utilizadas e os
resultados obtidos em termos de conscientizacdo e mudancga de
atitudes.

Dessa forma, a problematica central da pesquisa busca
responder a seguinte questdo: como trabalhar raca e género
desenvolvendo praticas pedagdgicas significativas no espago
escolar? Depreende-se que a formagao profissional continuada é
parte essencial desse processo, juntamente com praticas constantes
de leituras, debates, exposi¢does e produgdes realizadas com
adolescentes em diferentes espagos sociais, contemplando autoras
negras, cultura, arte, musica, entre outros elementos.

As discussOes sobre género e raga na escola sempre suscitaram
opinides divergentes. No entanto, sdo extremamente necessarias,
pois possibilitam debates, desmistificagdo de preconceitos e a
quebra de paradigmas. Ainda assim, essas praticas nao estao
suficientemente consolidadas, apesar de os 21 anos da Lei
10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas, ja terem passado. Portanto, apenas por
meio da sistematizagdo e andlise dos dados coletados a partir das
vivéncias em sala de aula e em ambientes pedagdgicos é que se
podera fortalecer as praticas preconizadas pela lei.

Acredita-se que o contato constante com atividades
pedagogicas antirracistas e de género contribui para a formagao
social dos sujeitos e para o fortalecimento de sua identidade. Nesse
processo, a desconstru¢ao do racismo, machismo e sexismo torna-
se igualmente necessaria.

Assim, esta pesquisa se justifica teoricamente por integrar
campos de investigacdo praticos, buscando desconstruir
esteredtipos e promover a diversidade racial e de género nos
diferentes espagos sociais. Além disso, esta diretamente
relacionada a pratica pedagogica no Ensino Fundamental II,
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evidenciando a necessidade de uma educacdao antirracista e
feminista voltada para a construgao de uma sociedade mais justa e
igualitaria, capaz de enfrentar e superar o racismo, machismo e
sexismo presentes tanto no ambiente escolar quanto na sociedade
em geral.

A escola, portanto, é um espago de combate ao racismo e ao
sexismo, promotora da diversidade racial e de género. Contudo,
ainda apresenta resisténcia em discutir essas questdes, mesmo
sendo fundamentais para possibilitar diversas formas de inclusao,
promover o respeito e melhorar a qualidade educacional.

Nesse sentido, segundo Louro, (2014, p. 84), “[..] E
indispensavel que reconhecamos que a escola nao apenas reproduz
ou reflete as concepgoes de género e sexualidade que circulam na
sociedade, mas que ela propria produz”. Assim, se a escola é
responsavel pela reproducdao de esteredtipos, por meio dela
também ¢é possivel ressignificar e quebrar paradigmas. Nesse
contexto, esta pesquisa apresenta contribui¢des de cunho social,
revisando conceitos enraizados e promovendo uma nova visao de
mundo com reflexdes emancipatorias..

Revisao sistematica em modo sankofar: os passos de quem estudo
o tema

Ao buscar resultados emergentes nas pesquisas ja realizadas,
adotamos o modo sankofar, voltando e refletindo sobre quem
pesquisou antes de nds. O termo Sankofa pode ser traduzido como
“volte e pegue” (san — voltar, retornar; ko — ir; fa — olhar, buscar e
pegar), sendo compreendido como a ideia de que “nunca é tarde
para voltar e apanhar o que ficou para trds”. Esse conceito é
representado por um simbolo ancestral: um péssaro em formato
circular que olha para trds, com um ovo no bico, sem deixar de
olhar para frente.

Ao realizar a revisao sistematica, aplicamos o principio do
“voltar e pegar”, o que nos permitiu avangar e voar sem esquecer o
passado, seguindo em direcdo ao futuro. Nessa perspectiva
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filosofica e ancestral, pautada na valorizacao das raizes e memdrias
e na visao de potencial para o avango, buscamos respostas sobre os
principais resultados das pesquisas acerca de raga e género no
desenvolvimento de praticas pedagogicas.

Como procedimentos metodoldgicos, optamos por realizar
uma pesquisa qualitativa, que se concentra na compreensao das
experiéncias, perspectivas e comportamentos dos individuos em
seu ambiente natural. Para isso, selecionamos como descritores os
termos: educagao basica, Ensino Fundamental II, género e raga,
constituindo assim o estado da arte, no periodo de 08 a 12 de julho
de 2024.

Realizamos revisdes bibliograficas utilizando como suporte o
repositdrio institucional Saber Aberto, da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), bem como revistas cientificas encontradas no
Google Académico. As pesquisas selecionadas compreenderam o
periodo de 2014 a 2024, com uma Unica exce¢ao: a pesquisa
intitulada “Representacdes de Género e Raga no Ensino
Fundamental: A construgao da identidade do ser ‘"Menina Negra’ e
do ser “‘Menino Negro™, de Marluse Arapiraca dos Santos, datada
de 2009.

O trabalho supracitado apresenta dados de extrema relevancia
para a fundamentagdo da pesquisa no contexto da educacao basica.
Optamos por inclui-lo em virtude da escassez de estudos que se
aproximassem de nosso foco, justificando a ampliagao do escopo
da pesquisa. A seguir, apresenta-se um quadro sintese com os
estudos selecionados para analise.
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Ano Titulo Autor Fonte Universidade Modalidade
Representagoes de Género e
Raga no ensino fundamental: Universidade do
Marluse Arapi d Dissertacao d
2009 A construcao da identidade ariuse ATApIaca €os 1 giber Aberto Estado da Bahia issertacao de
" . ., Santos mestrado
do ser “menina negra” do (UNEB)
“ser “menino negro”
Bi Sal Guizzo.; . .
Raca e género na educagao lanca .a azat ) .ulzzo Universidade
(s . . , Maria Anggélica . .
2017 basica: pesquisando ‘com . Acta Scientiarum Estadual de Artigo
criancgas Zubaran.; Dinah Maringa (UEM)
¢ Quesada Beck &
Interseccionalidade e
d a ti ist.
ee::ii(fcc)l:;giias éasr:) Janaina Vianna da Revista Universidade de
2020 . . st N Conceigao; Caroline . (. Brasilia (UNB) Artigo
Literatura? Considerag¢des Caleidoscopio
Scheuer Neves
para uma proposta de
material didatico
Género e sexualidade na . Revista ,CentFO, .
. Guilherme Carpes . Universitario .
2020 escola: caminhos para uma Humandidades . Artigo
educacéo libertadora Motta em perspectiva Internacional
¢ persp (UNINTER)
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O adolescer de meninas
negras: percepgoes e
experiéncias sobre as

Universidade do

Dissertacgao de

portuguesa: um estudo a luz
da analise critica do

discurso., Programa de Pds-

Graduagao em Linguistica.,

Chagas,

2022 . R Deise Cardoso Santos Saber Abert Estado da Bahia,
violéncias e discriminagao de . Mestrado
~ UNEB, Brasil.
Raca e Género no espago
escolar.
Leitura literaria no Ensino
Fundamental e a
representatividade da
literatura de autoria feminina Maria Vanessa . . . ~
. o , . Universidade Dissertagao de
2022 no livro didatico de lingua Monteiros das j
Federal da Paraiba mestrado
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Verificamos e categorizamos as pesquisas selecionadas com
base na tematica do presente estudo, utilizando os descritores
género, raga, educagado basica e Ensino Fundamental II. O segundo
passo consistiu em organizar e selecionar os trabalhos encontrados,
aplicando critérios de exclusdao que permitissem afastar pesquisas
que pouco contribuissem para os objetivos deste estudo. Nessa
perspectiva, foram selecionados seis trabalhos, sendo trés
dissertagdes de mestrado e trés artigos académicos.

Observou-se que, no periodo de 2009 a 2024, surgiram
diversos trabalhos voltados as questdes de género e raga,
promovendo avangos importantes no cenario educacional
brasileiro. Pesquisadores passaram a refletir sobre o papel da escola
frente as opressdes sociais vigentes. As leis 10.639/2003 e
11.645/2008 foram fundamentais nesse processo, ao ressaltar a
importancia do ensino decolonial, do resgate identitario e cultural
afro-brasileiro e indigena, promovendo a valorizagdo da
diversidade étnico-racial.

Entretanto, apesar de serem leis, ainda existem profissionais
da educagao basica que negligenciam a abordagem de género e raga
em suas praticas pedagogicas. Observa-se, contudo, que mudangas
significativas podem ocorrer com o acesso a cursos de pos-
graduacdo, mestrado e outras formagdes ofertadas por
universidades publicas. Educadores comprometidos com a
promocao do respeito a diversidade podem contribuir para
praticas antirracistas e feministas, transformando o contexto
escolar e colaborando para a superacao das desigualdades sociais,
raciais e de género.

Embora exista uma ampla producdo académica sobre género
e raga, ao delimitarmos o campo de pesquisa para propostas
didaticas antirracistas e feministas no Ensino Fundamental II,
verifica-se que sugestoes pedagdgicas continuam sendo escassas,
tornando-as sempre bem-vindas para ampliar a diversidade no
contexto escolar. Essa lacuna evidencia a caréncia de estudos
direcionados a esse publico especifico.
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Ao refletirmos sobre o recorte temporal adotado, nota-se a
auséncia de politicas educacionais voltadas ao Ensino
Fundamental II, o que constitui uma problematica relevante. Em
2024, o Ministério da Educac¢ao (MEC) langou o programa “Escola
das Adolescéncias”, que prevé a escuta de estudantes para a
construgdo de metodologias mais atrativas para esse publico.
Apesar disso, a grande maioria dos diretores e coordenadores
ainda nado apoia a inclusao de discussdes sobre género e raga no
cotidiano escolar, restringindo-as a datas comemorativas, o que
limita a consolidagao de praticas significativas.

O acervo académico relacionado a género e raca é amplo e
diversificado, apresentando crescimento significativo no periodo
de 2014 a 2024. A tematica tem sido explorada por diversas areas
do conhecimento, incluindo educagao, esporte, satude, assisténcia
social e cultura. Contudo, ao focarmos especificamente no Ensino
Fundamental II, do 62 ao 92 ano, constata-se uma escassez de
trabalhos voltados para este publico, um dado preocupante,
considerando que se trata de estudantes em formagao, sedentos por
informagao, empoderamento e conhecimento.

E de suma importancia educar este ptblico para que possam
reivindicar uma sociedade mais igualitdria e estejam preparados
para enfrentar as multiplas desigualdades, discriminagdes e
violéncias resultantes da falta de conhecimento, da intolerancia e
do preconceito.

Em linhas gerais, acreditamos que a partir do contato com
praticas educativas significativas, aquelas capazes de contribuir
para a descolonizagdo dos pensamentos, as/os estudantes se
tornam aptas/os a desnaturalizar as desigualdades de género e raca
existentes nos diversos ambientes sociais e também nas escolas.
Como pontua Moreira e Candau:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga.
Tende a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizacdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamada a enfrentar. (Moreira; Candau, 2003 p.161)
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Nesta perspectiva, na dissertagao de mestrado intitulada
“Representacdes de Género e Raga no Ensino Fundamental: a
construcao da identidade do ser ‘Menina Negra’ e do ser ‘Menino
Negro™, de Marluse Arapiraca dos Santos (2009), a autora optou
por realizar um estudo sobre a construcao das identidades de
meninos e meninas das séries iniciais do Ensino Fundamental I com
base nas suas representacdes de género e raga . A pesquisa foi
realizada em uma escola municipal da cidade de Salvador, na
Bahia, e envolveu o estudo das variadas produgdes infantis,
priorizando o ambiente educativo.

Mesmo se tratando de uma pesquisa realizada no ano de 2009,
com um publico que ndo é o escopo da andlise da nossa pesquisa,
a mesma constitui-se como uma pesquisa atemporal, considerando
as contribuicbes que colaboram para o desenvolvimento,
empoderamento e reconhecimento das identidades raciais e de
género, sem restricoes de faixa etdria. Neste sentido, a
pesquisadora realizou o estudo com base nas relagdes entre os
individuos e seus grupos, analisando as brincadeiras, os
comportamentos, as expressoes artisticas e as praticas materiais em
sala de aula.

A pesquisa de Santos (2009) apropriou-se da metodologia
qualitativa no formato etnografico, realizando observagdes diretas
e indiretas, bem como entrevistas continuas com alunos,
professores e funcionarios durante todo o ano letivo, considerando
sempre as variagoes de classe social, sexo e idade.

Com base nesta pesquisa pratica, Santos encontrou uma
oportunidade para analisar o cotidiano escolar e as representac¢des
de identidade relacionadas ao género e a raga dentre estas criangas,
analisando as identidades assumidas visivelmente e as silenciadas
pelos préprios entrevistados. As tematicas que nortearam o roteiro
da entrevista vao da auto-rejei¢do, a discriminagdo no espago
escolar e ao preconceito.

No desenvolvimento da pesquisa, para além das intimeras
percepcoes e descobertas, Santos pode perceber o quanto, até o
presente periodo da pesquisa, era aparente a permanéncia de uma
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construgao identitdria de género baseada numa concepgao binaria,
que condiciona as identidades de género de forma contrdria e
bilateral, ou seja, quando eles se percebem como menina, se negam
enquanto menino e vice-versa.

Para além dessas percepgoes, a pesquisadora também pdde
identificar que muitas identidades foram invisibilizadas, e os
professores se encontravam em um lugar privilegiado de mediacao
e controle dos significados que eram construidos a cada tarefa,
convertendo-se posteriormente em formacgao de identidades.

Outro fato de extrema relevancia notado na pesquisa foi a
elevagao e valorizagao da raga branca em detrimento da raga negra,
pelas proprias criangas. As criangas negras nao se sentiam
pertencentes a raca e, por conseguinte, na maioria das situagoes
tomavam e usavam como ofensa e xingamento o termo “negra” ou
“negrinha”, patenteando os termos “escurinho”, “escuro” e
“moreninho” como amenizadores das relagdes de desigualdade
existentes entre eles. Em contrapartida, adotavam valores
predominantes da raga branca, com a justificativa implicita de
serem os mais “valorosos”, “belos” e “aceitaveis” pela sociedade.

Em suma, o que mascarava essa consideracao era o racismo
patriarcal presente no cotidiano desses alunos, racismo este que
silenciava, excluia e inferiorizava o ser negro. Nesta perspectiva,
Santos (2009) finaliza essa discussdao afirmando que: “o negro,
quando absorvia essas ideias, assumia uma posicao de seu proprio
algoz, pelo fato de nao legitimar a expressao cultural e defender os
elementos da sua ancestralidade, da religiosidade, da crenca e
outros.”

Ao final da pesquisa, Santos afirma que o referido estudo
reafirmou as suas suposi¢des com referéncia as condicionantes
sociais e de cor, que fundamentam as agdes discriminatorias
recorrentes e confirmam o pressuposto de que: “na sociedade
brasileira, recai de forma especifica uma relacao entre a cor da pele
e a hierarquizacao social”. Com base na pesquisa, ficou clara a
relacao delicada entre discriminagao racial e hierarquizagao social,
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na qual os aspectos fenotipicos compdem elementos que
determinam o acesso a espagos ratificados socialmente.

A dissertacdo de Santos, realizada no ano de 2022,
denominada “O adolescer de meninas negras: percepgdes e
experiéncias sobre as violéncias e discriminagdo de raga e género
no espago escolar”, teve como foco central entender a perspicacia
das adolescentes do Ensino Fundamental, especificamente de uma
turma do 9° ano, situada em uma escola periférica da cidade de
Salvador, na Bahia, a respeito das suas experiéncias de violéncia e
opressoes a partir dos marcadores de género e raca.

Fundamentou-se também pelos objetivos secunddrios de
conhecer o contexto em que essas alunas estavam inseridas,
enfatizando a visao social, cultural e econbmica. Ao conhecer as
experiéncias de violéncia as quais essas estudantes eram
submetidas na escola, foi possivel compreender como as
caracteristicas sociais das desigualdades de raca e género permitem
perceber as vulnerabilidades no percurso estudantil dessas
adolescentes, entre outros aspectos.

No entanto, a pesquisa toma como foco de estudo o olhar de
meninas negras no contexto escolar, nas quais elas prdprias
ganham visibilidade a medida que expressam como se sentem no
ambiente escolar. De todas as pesquisas realizadas, apenas esta
apresenta foco de abordagem para o Ensino Fundamental II, o que
evidencia a necessidade de nossa pesquisa para a ampliagao do
conhecimento sobre raga e género a esse publico especifico.

Neste sentido, o referido estudo se aproxima da nossa
pesquisa por refletir sobre o papel da escola na promocao de
praticas pedagodgicas que combatam o racismo, o machismo e as
questdes relacionadas ao género no Ensino Fundamental II.
Consideramos relevante o teor da pesquisa, pois essa pratica nos
revela um compromisso de agregar conhecimentos e ampliar
discussdes que sao de extrema relevancia para a vida individual,
politica, social e cultural desses sujeitos, que se encontravam em
processo de construgao da identidade coletiva.
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No entanto, o fato de ter sido encontrada apenas uma pesquisa
direcionada a este publico nos aponta para uma caréncia de estudos
voltados a essa modalidade de ensino, principalmente se
considerarmos o perfil do publico em questao. Em sua maioria, sao
alunos de regides periféricas e da zona rural. Nesse sentido,
desejamos que a escola dé visibilidade a essas vozes, por meio de
rodas de conversa e metodologias diversificadas, apresentando a
eles uma escuta sensivel, direitos, oportunidades e conhecimentos
diaspdricos que, na maioria das vezes, sao negligenciados.
Todavia, ainda faltam profissionais qualificados para essas
discussoes e apoio da equipe escolar para mobilizar agdes como
palestras, oficinas e debates acerca das questoes de género e raca.

Retomando a discussao acerca da revisdao bibliografica
realizada, obtivemos os seguintes resultados: a pesquisa intitulada
“Raca e género na educagao basica: pesquisando ‘com’ criangas”,
de Guizzo, Zubaran e Beck (2017), aponta como algumas
representagdes étnico-raciais sao construidas na educagao basica e
como elas influenciam os comportamentos preconceituosos e
discriminatorios. Assim sendo, as agdes pedagdgicas direcionadas
sao capazes de contribuir para a quebra de preconceitos, evitando
reflexos do racismo na continuidade escolar e, consequentemente,
na sociedade.

Em contrapartida, a dissertagao de Chagas (2022) discute a
falta de representatividade feminina nos livros didaticos. Estes nao
sao pensados para trabalhar com género e raga, ainda seguem um
padrao tradicionalista, no qual a diversidade se torna escassa. Por
conseguinte, isso reflete no apagamento de autoras negras. Sem
duvidas, esse ainda é um problema que permeia os ambientes de
aprendizagem, contribuindo para que alguns professores
permane¢am na zona de conformismo e ndo apresentem autoras
negras aos estudantes, sendo que, para uma educagao antirracista,
¢ preciso ir além do que os livros didaticos oferecem.

O curriculo escolar nao pode ser um empecilho para as
praticas antirracistas, uma vez que ele € flexivel e passivel de
mudangas. O professor deve compreender a escola como um meio
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de formacdo de saberes, reparacao histérica e produgao de
conhecimento, principalmente para as minorias, construindo uma
nova identidade racial e de género no Brasil, com propostas de
inclusao e consolida¢ado de direitos.

E necessario que a equipe escolar estabeleca caminhos para
inserir a tematica em suas aulas, o que nem sempre é possivel, uma
vez que a escola segue na tradi¢do de trabalhar os temas ditos
interdisciplinares apenas nas datas comemorativas, como, por
exemplo, o Dia da Mulher e o Dia da Consciéncia Negra.

Apesar da dissertacio de Chagas (2022) nao tratar das
questdes de raga, achamos relevante toma-la como base para nossos
estudos, considerando que direciona para o Ensino Fundamental II
uma abordagem de questoes femininas que atravessam as questoes
de género. Desse modo, mediante a escassez de trabalhos, como
mencionamos anteriormente, tivemos que optar por pesquisas
proximas as tematicas aqui discutidas.

Das pesquisas realizadas, o artigo de Conceigao e Neves (2020)
dialoga com o trabalho aqui proposto, porém com abordagens
distintas, pois o artigo reflete como o racismo e o sexismo afetam a
vida das mulheres e como a escola impacta nesse processo. As
autoras sugerem uma proposta pedagogica interseccional a ser
realizada na aula de Lingua Portuguesa. O didlogo entre as
pesquisas acontece pela interseccionalidade de uma educagao
antirracista e feminista.

O artigo intitulado “Género e sexualidade na escola: caminhos
para uma educacao libertadora”, de Guilherme Carpes Motta
(2020), aborda a necessidade de trabalhar género e sexualidade nas
escolas, em suas diversas vertentes, a fim de desconstruir alguns
paradigmas sociais vigentes em setores conservadores da
sociedade. Baseia-se na visao da educacao libertadora de Paulo
Freire, a qual afirma que nao ha educacao libertadora enquanto
houver opressao dentro das escolas.

Discurso este de grande relevancia, pois a escola é uma grande
incentivadora de mudangas. A educacdo ¢ capaz de libertar e
desconstruir comportamentos preconceituosos e racistas; trabalhar
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com género e sexualidade é necessario para quebrar tabus, bem
como para a construcao de uma juventude com consciéncia social
ampliada, na qual possam conviver sem julgar o outro, quebrando
paradigmas impostos por uma sociedade patriarcal.

Nessa perspectiva, do quantitativo de seis pesquisas
analisadas, a dissertacdao de mestrado “O adolescer de meninas
negras: percepgOes e experiéncias sobre as violéncias e
discriminacao de raga e género no espaco escolar”, de Santos (2022),
contempla o objetivo proposto, sendo a tinica no recorte temporal
definido, voltada para o Ensino Fundamental II, que trata das
questdes de género e raga.

A caréncia de pesquisas revela uma lacuna que pode estar
associada a diversos fatores: seja de formacdo profissional
continuada por parte dos educadores, influéncias da escola e da
coordenacao pedagogica, contextos politicos e sociais dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, bem como as
politicas educacionais voltadas para este publico.

Diante dos estudos analisados e dos didlogos realizados,
concluimos que, embora haja uma preocupagao em discutir as
questdes de género e raca, observa-se um descompasso
significativo no contexto do Ensino Fundamental II. Esse segmento
educacional tem sido pouco contemplado nas pesquisas, revelando
uma espécie de “abandono”, justamente em uma etapa crucial para
a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e conscientes de sua
propria identidade. Como construir algo solido se determinados
conhecimentos nao sao acessados? E se os estudantes nao sao
estimulados ou provocados a vivenciar essas experiéncias?
Percebe-se, assim, a auséncia de articulacao efetiva entre teoria e
pratica.

Resultados emergentes
Diante dos resultados encontrados, mediante a revisao de

autores e obras, percebemos o quanto as discussdes envolvendo
género e raga tém permeado os mais diversos ambitos sociais. Isso
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se faz extremamente necessario, uma vez que a desconstrugao dos
esteredtipos é dever de todos, ou seja, de toda a sociedade e nao
apenas da escola.

Das pesquisas encontradas na area de educagdo, que constitui
nosso recorte de pesquisa, observamos que os temas aqui
discutidos atravessam as diversas modalidades de ensino:
Fundamental I, Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos.
Entretanto, em nosso recorte de estudo, que é a modalidade de
Ensino Fundamental II, encontramos apenas um resultado de
pesquisa. Claro que levamos em consideragdo o recorte temporal
delineado, que foi o més de julho do ano em curso.

Experienciando nossa pratica, como professoras do Ensino
Fundamental II, percebemos o quanto esse ptblico € sedento por se
sentir representado; por isso, é necessario o protagonismo negro e
feminino em diversos ambitos da vida social. Sao histdrias de
superagao que precisam ser apresentadas a esses alunos, que, em
sua maioria, vivem em um contexto de exclusdao social, o que
contribui para a baixa autoestima, desempenho estudantil
fragilizado, dentre outros aspectos que cotidianamente podemos
observar nas aulas, como pouca participagao oral, medo de se
expressarem na escrita, timidez etc.

Em didlogo com o texto de Moreira e Candau, podemos inferir
que o problema da falta de discussao de género e raga na escola
“esta no chdo”, na base dos processos educativos, [...] precisa ser
identificado, revelado e valorizado; trata-se de dilatar nossa
capacidade de assumi-lo e trabalha-lo (Moreira e Candau, 2003, p.
25). A escola precisa ser o espago para construgao de nossas
identidades, acdo que sé pode ser concretizada por meio de um
curriculo multicultural.

Partindo de nossas proprias experiéncias, compartilhamos
nossas angustias acerca dos processos educativos, por meio da
organizacao dos calenddrios escolares. A dinamica dos assuntos,
conforme datas comemorativas, ao tempo que garante a
abordagem de determinado tema, limita alguns profissionais a
tratar questdes de género e raga apenas em periodos especificos, a
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exemplo de: “marco das mulheres”, “abril indigena” e “novembro
negro”. Sendo que, se a proposta fosse realizada de modo
interdisciplinar, evitaria cair na folclorizagdo, celebrando a
diversidade, a centralidade e a valorizagdo desses temas ao longo
do ano letivo, com um planejamento em todas as dareas do
conhecimento.

Neste sentido, é pertinente que a escola assuma seu dever
politico e pedagdgico frente as questdes discriminatérias que
atravessam esses espacos. Para tanto, faz-se necessario a formacao
e o desenvolvimento profissional de gestores, coordenadores,
professores e funciondrios, bem como mudangas curriculares, além
de um projeto politico-pedagogico que dialogue com o contexto da
comunidade escolar.

Desse modo, a educacao antirracista e o combate as
desigualdades nao podem ser delegados apenas ao professor, mas
constituem uma tarefa mutua de todos os sujeitos educadores.
Nessa perspectiva, entendemos que “todas as pessoas que atuam
no interior de uma escola sao educadores e precisam ser formadas”
(Pinheiro, 2023). Parafraseando um provérbio africano: “E preciso
uma comunidade inteira para educar uma crianga.”

Diante dos fatos explicitados, parafraseamos o texto “Do que
vale ser crianga se falta infincia? Um didlogo sonhado entre Paulo Freire
e Mia Couto”. Refletimos sobre a adolescéncia e o direcionamento
que nao estd sendo ofertado a esse publico. De acordo com Kohan
(2021, p. 14): “todas as linguas eram nossas, antes que uma lingua
se consolide como a tinica possivel”. Assim sendo, depreendemos
que a escola deve mostrar a diversidade, pois, caso contrdrio, o
discurso racista, patriarcal e misdgino continuara a ser propagado
como verdadeiro e soberano, ampliando as desigualdades.

Isto posto, ainda inspirados na escrita de Paulo Freire e Mia
Couto (2021), julgamos pertinente recriar o titulo do texto, que
surgiu a partir de uma inquietagao com referéncia a infancia, onde
os autores dialogam sobre o tempo da infancia e da nossa relagao
com a mesma. Em nossa proposta, sugerimos: “De que adianta
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serem adolescentes se nao sao visibilizados e escutados pela
escola?”

Ainda que essa necessidade seja extrema, o acervo académico
€ escasso; por esse motivo, tivemos a necessidade de ampliar o
escopo da pesquisa, nos apropriando de estudos correlatos com
enfoque no mesmo tema, em outros segmentos da educagao basica,
como Ensino Fundamental I e Ensino Médio.

Assim sendo, € pertinente trazer a baila experiéncias
semelhantes vividas pelas pesquisadoras Leticia Xavier, Taiane
Conceigao e Zenailde Santana, que relatam vivéncias entre os anos
de 2012 e 2024, mostrando que algumas atitudes no ambiente
escolar ainda sdo completamente contemporaneas no que tange as
metodologias voltadas a género e raga.

Eram e permanecem sendo temadticas abordadas em datas
especificas e de forma isolada, como: 8 de margo — Dia da Mulher;
o segundo domingo de maio — Dia das Maes; 20 de novembro — Dia
da Consciéncia Negra; 18 de maio — Dia Nacional de Combate ao
Abuso e a Exploragdo Sexual de Criangas e Adolescentes; entre
outros. Eramos constantemente sinalizadas pela coordenagio
escolar sobre como esses periodos e temas deveriam ser abordados,
sendo que, na maioria das vezes, eram tratados apenas nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Artes, a exemplo do quadro a
seguir:
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Acoes referentes as datas comemorativas 2024

Semana Santa

Apresentacoes artisticas

empatia, compreensao e
solidariedade entre as pessoas,
cultivando valores de respeito e
empatia.

DATA ACAO OBJETIVOS METAS
Celeb istas,
Promover a igualdade de género, clebrar conquistas
. . LT promover a igualdade e
. seja por meio de conscientizagao, .
Tema: Desafios das Mulheres na . s reconhecer realiza¢Oes
. apoio a organizag¢oes que trabalham .
Sociedade: a luta contra a . . femininas.
08/03 ) nesse sentido ou simplesmente
. . desigualdade.
Dia Internacional 2. celebrando e reconhecendo as .
Debates, e atividades em sala de . Que 100% da comunidade
da Mulher conquistas das mulheres em sua .
aula e palestra. . . escolar tenha acesso as
vida bem como (des)conscientizara | -
Data 04 a 15/03 . informagdes sobre o tema
cultura machista impregnada na .
. desenvolvido sobre a
nossa sociedade.
mulher na escola
Refletir sobre os valores e
significados dessa época especial,
Tema: Fraternidade e Amizade como oportunidade para refletir
27/03 Social sobre amizade social e fraternidade
Data 18 a 27/03 envolvendo a promogao de unido,

31/05
Dia da familia:
quem cuida de
mim FI E FII

Tema: Quem cuida de mim
Oficinas: Manicure, Trancista
Satude,
Atendimento psicolégico
Café da manha

Fortalecer o vinculo entre escola e
familia. Promover o bem-estar,
construir lagos afetivos e solidos,
oferecer suporte muatuo e criar um
ambiente de crescimento e
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seguranca para todos os membros e
a promogao de valores
compartilhados para fortalecer a
unidade familiar.

Valorizar a historia e a cultura local
através de eventos, arte publica e

07/06 Exposigao artistica e cultural com reservacio do patriménio
. . - . V. i i
Dia da Cidade apresentacoes na Praca da Matriz . p, . ¢ P
historico e perceber as mudangas
ocorridas através dos tempos.
21/06 L. Vivenciar as tradi¢des juninas,
L Forr6 junino ‘e
Sao Joao resgatando as suas memdrias.
. . , . Fortalecer o vinculo entre escola e
Gincana do conhecimento ¢ o més estudante e fomentar a participacido
09/08 todo de agosto Estudantil ativa na constri éopde umI; ¢
Dia do Estudante e 07 a 09/ os jogos (domino, dama, . . .g
. sociedade mais informada e
pais baralho, baleado e futebol. . . .
- . . engajada, incentivando o
Apresentagoes Dia dos Pais o o o
pensamento critico, a criatividade e
almocgo . ~
a inovagao.
Fomentar a compreensao e o
23/08 respeito das tradigdes culturais e
Folclore Apresentacdes folcldricas perceber a influéncia africana,
europeia e indigena no folclore
brasileiro.
. L. Oportunizar a participacao dos
07/09 Caminhada civica nas ruas da L
A . . alunos em atividade cultural num
Independéncia cidade

contexto civico social e despertar
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nos alunos o Patriotismo, ndo
deixando no abandono e assim
destacar a admiragao pelas belezas
que nosso Brasil possui, pela
diversidade de alimentos,
diversidade de animais, um clima
muito temperado e de gente muito

calorosa.
23/09
Primavera
11/10
Dia das Criangas
14/11
Proclamacdoda | = = -
Republica
Valorizar a cultura
20/11 L L. . afrodescendente, bem como seus
. Seminario tematico enfatizando a .
Consciéncia .. valores, lutas e ensinamentos
representatividade negra local .\ .
Negra transmitidos a sociedade e

combater o racismo.
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Essas tematicas ja eram preconizadas pelos PCNs (Brasil, 1998)
e eram abordadas como temas transversais. Receberam esse nome
porque “[...] os objetivos e contetido dos Temas Transversais devem
ser incorporados nas dreas ja existentes e no trabalho educativo da
escola. F essa forma de organizar o trabalho didatico que recebeu o
nome de transversalidade” (Brasil, 1998, p. 17).

Mesmo sendo determinada por lei a abordagem em todas as
disciplinas, na pratica, ndo ocorria nesse formato. Infelizmente, nos
dias atuais, vivemos a mesma realidade e, mesmo sob a Otica de
inimeras leis educacionais, as atividades ndo acontecem como
deveriam. Temos enxurradas de murais e cartazes “vazios” em
datas comemorativas. Usamos o termo “vazios” porque nao
representam nada quando algo ¢ utilizado apenas para simbolizar
datas e nao lutas.

Hoje, alterada pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao), cuja ultima atualizagao ocorreu em margo de 2017, por
meio da Lei n® 13.415, a transversalidade dos temas ainda acontece
de forma limitada, vaga e simbdlica, pois nao consegue trabalhar
tematicas de suma importancia para o cotidiano dos adolescentes,
de forma que venham a contribuir para sua formacao social,
identitaria e racial ao longo da vida.

Assim, compreende-se que uma educagao antirracista e
feminista deve apresentar os sujeitos nao pelo olhar da
marginalizagdo, mas a partir desse lugar, para expor como
intelectuais, valorizando epistemologias e saberes negros em nossa
sociedade. Por essa razao, cabe ressaltar que o papel da escola nao
€ apenas contar as mazelas e dizer que mulheres e negros foram
tratados de forma desigual durante a histéria, mas sim mostrar que
descendem de reis e rainhas, inspirando os jovens e apontando os
espagos que sao capazes de alcangar.

Acredita-se que, dessa forma, os estudantes passardo a
enxergar o potencial que carregam em si, conhecerao mais sobre
suas origens, identidades e costumes. Com essa pratica, é possivel
subverter a construgao social de que negros descendem de escravos
— ideia ainda disseminada na escola — e mostrar a verdadeira
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historia de intelectuais, artistas e cientistas negros que precisam de
visibilidade no cendrio educacional e social.

Dialogando com o texto de Bondia (2002), intitulado “Notas
sobre a experiéncia e o saber da experiéncia”, o autor destaca que
“a experiéncia é a possibilidade de que algo nos aconteca e nos
toque” (Bondia, 2002, p. 24). Mas, como os alunos do Ensino
Fundamental II estdo sendo tocados positivamente para a
construgao propria e coletiva da experiéncia, se lhes é negado o
devido acesso a discussdes emancipatorias?

Nos questionamos se a escola tem cumprido seu papel de
ouvir, olhar com atengao e pensar estratégias para afetar o outro,
principalmente os individuos que sao cheios de experiéncias,
porém nao sao ouvidos, assistidos ou orientados a vencer um
sistema patriarcal e racista. Esse sistema, por vezes, impede
estudantes negros de chegarem ao Ensino Médio, em detrimento
do trabalho ou de outros fatores externos, como mostrou o
Ministério da Educagao (MEC) em pesquisa sobre desigualdade
racial na educagao, na qual estudantes do Ensino Fundamental II
lideram o indice de evasao escolar.

Portanto, gestores, coordenadores, professores e toda a
comunidade escolar, que sao incumbidos da responsabilidade de
educar, precisam ser sujeitos da experiéncia — aqueles que sao
afetados e desejam transformar realidades através do compromisso
e da responsabilidade com o outro. Pois, segundo Bondia (2002, p.
26), “Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua
propria transformagao”. Isto posto, se nao nos incomodarmos com
as desigualdades, seremos incapazes de inspirar nossos alunos a
transformar a sociedade em um espago emancipatorio e acolhedor
para todos.

Conclusdes: pistas para o devir
O ensino de género e raca ¢ uma tematica imprescindivel na

formacgao da identidade dos sujeitos, mas, pelos resultados da
revisdo sistemdtica realizada, ainda é pouco contextualizado em
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sala de aula no Ensino Fundamental II. Por mais que seja de
extrema importancia para a constru¢ao de uma sociedade mais
igualitdria, inferimos que ainda existe um certo receio na
abordagem do tema. Uma andlise feita nos textos utilizados nos faz
chegar a conclusdao de que as pesquisas relacionadas a género e
raga, de forma livre, sao amplas. No entanto, quando delimitamos
a pesquisa para o Ensino Fundamental I, torna-se escassa.

E importante ressaltar que, nos resultados dos estudos
levantados, ha indicios de que as discussdes sobre género e raga
ocorrem de forma equivocada, apenas para preencher calendarios
escolares, sem sensibilizar os individuos quanto a relevancia das
tematicas trabalhadas e a influéncia positiva na vida pessoal e
social desses sujeitos. Portanto, é necessario ampliar a formacao
voltada aos profissionais de educacdo, de modo a proporcionar-
lhes maior seguranga e dominio ao trabalhar essas tematicas. Um
outro fator de grande relevancia é que ainda existem profissionais
que se recusam a participar de formagoes, bem como a levar algum
tipo de contribuigao para suas turmas, por nao julgarem pertinente.

No entanto, mesmo com poucos recursos e sem apoio
institucional, como educadores, podemos, por meio de oficinas,
palestras, construc¢des de materiais pedagdgicos (folders, cartazes,
pecas teatrais), contribuir para a formacao de jovens criticos e
empoderados, com vontade de lutar por um mundo mais
igualitario e justo ou, a0 menos, formar cidadaos conscientes.

Enquanto pesquisadoras, diante dos resultados encontrados,
apresentamos propostas direcionadas ao publico do Ensino
Fundamental II. Sugerimos a promogao de “Didlogos raciais
identitarios e de género”, por meio de estratégias diversificadas,
como a problematizagdo de questdes corriqueiras em nossa
historia.

Destacamos como exemplo: o silenciamento dessas minorias,
a fala altiva do colonizador sobre as dores e a existéncia dos
subalternizados, bem como a fundamenta¢ao da importancia de
consumirmos mais producdes e produtos de intelectuais negros e
femininos, que expressem suas prdprias impressdes e vivéncias.
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Temos, com essas propostas, o objetivo de dar sentido e visibilidade
as discussdes de género e raca no ambiente escolar, enfatizando
também a obra “Do siléncio do lar ao siléncio escolar”, de Eliane
Cavalleiro, que se constitui como um alerta importante para o
estudo em questao.

Nesse sentido, consideramos relevantes praticas como leitura
e discussao em forma de debate, e sugerimos como apoio o livro
“Pequeno Manual Antirracista”, da filésofa Djamila Ribeiro, por
apresentar contribui¢des para o empoderamento e conhecimento
das questdes de raca na vida pessoal, profissional e social do
individuo.

Além disso, a leitura e analise do poema “Nao vou mais lavar
os pratos”, de Cristiane Sobral, permitem refletir sobre as opressoes
interseccionais de género, raga e classe impostas ao feminino, ao
mesmo tempo em que o texto se constitui em um chamado a
subversao da identidade subalternizada por meio da leitura,
considerando-a como uma arma poderosa para libertar os sujeitos
das amarras da ignorancia e das injusticas cotidianas.

Em suma, conclui-se que o desenvolvimento profissional
docente e de toda a equipe escolar — gestores, coordenadores e
outros — configura-se como fator de extrema necessidade para a
vida escolar, académica e social de criangas e jovens. E relevante
que eles solidifiquem suas construgdes sociais e raciais, de modo a
compreender género e raga como determinantes sociais que
impactam suas vidas cotidianas.
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Adaptacado, inovagao e tecnologia: a experiéncia
educacional em Lauro de Freitas na pandemia

Rodrigo Borges Teles!
Jerisnaldo Matos Lopes?

Introdugao

Nos ultimos anos, a discussdo sobre o acesso digital se
intensificou a medida que a tecnologia digital se consolidou como
parte fundamental da vida cotidiana. A revolucao digital promete
uma sociedade mais conectada e igualitdria, onde o acesso a
informacao e a tecnologia deve atuar como um poderoso
equalizador de oportunidades, mas as desigualdades no acesso a
tecnologia ameagam esse objetivo.

Pesquisas recentes tém destacado profundas desigualdades no
acesso a tecnologia digital, influenciadas por fatores
socioecondmicos e raciais. Essas disparidades se tornaram ainda
mais evidentes com a eclosao da pandemia de covid-19 em 2020.
Estudos revelam que comunidades com maior presenca de pessoas
negras enfrentaram maiores obstaculos no acesso a dispositivos,
conectividade de alta velocidade e a fruicao de ambientes digitais.
A caréncia de acesso digital efetivo se transformou em uma barreira
significativa para a equidade, especialmente nos dominios da
educacdo, emprego e assisténcia médica, aprofundando a exclusao
dessa populagao (Reis, 2021).

Nesse contexto, a problemdtica desta pesquisa concentra-se
em compreender as agoes, politicas e estratégias destinadas a

! Mestrando em Educacdo (UFBA), Especializacdo em Midias Digitais para a
Educacdo (UFMT) e em Género, Raca, Etnia e Sexualidade na Formacdo de
Edciadoras/es (UNEB). Graduacdo em Pedagogia. (FMN/LF)

2 Docente no Ensino Superior (UNEB / SENAI CIMATEC).
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mitigar as desigualdades no acesso digital, especialmente no
ambito educacional. Além disso, busca analisar as medidas
implementadas para promover a inclusdo e equidade no ambiente
digital, sobretudo em um cendrio pds-pandémico. Portanto, a
questao central que orienta este estudo é: Quais foram as medidas
implementadas para a superacao das desigualdades exacerbadas
pela pandemia e promover a equidade no acesso digital no
contexto educacional?

Durante a pandemia de covid-19, o acesso digital tornou-se
uma necessidade crucial na sociedade, especialmente no ambito
educacional, onde a tecnologia desempenhou um papel central no
processo de aprendizagem. No entanto, o estado de pandemia
revelou também a dificuldade enfrentada por grande parte da
populagao em relacdo ao acesso a equipamentos e tecnologias
digitais. Essas dificuldades vém sendo amplamente discutida e
documentada através de pesquisas e estudos académicos ao longo
dos anos, destacando a necessidade urgente de compreender o que
vem sendo feito para enfrentar essa problematica e promover a
equidade no acesso digital.

Diante disso, esta pesquisa busca preencher essa lacuna ao
analisar as politicas publicas, estratégias e iniciativas voltadas para
a reducao das desigualdades reveladas pela pandemia no contexto
do acesso digital. Além disso, a pesquisa se propde a trazer uma
analise critica, agora em um cendrio pos-pandémico, em relagdo a
eficdcia e continuidade dessas agdes. A importancia deste estudo
reside na sua capacidade de fornecer conclusoes significativas e
orientagdes para a formulacao de estratégias futuras para a
promogao de uma sociedade mais justa na era tecnoldgica em
constante evolucao.

Portanto, esta pesquisa visa preencher essa lacuna ao analisar
as politicas publicas, estratégias e iniciativas voltadas para a
reducao das desigualdades reveladas pela pandemia no acesso
digital. O estudo tem como objetivo geral aprofundar a analise das
acOes tomadas nas institui¢des publicas e educacionais, avaliando
como essas medidas contribuem para a construgdo de uma
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sociedade mais inclusiva e justa na era digital. Para tanto, busca
identificar as politicas publicas, estratégias e intervencdes
implementadas para combater a desigualdade no acesso a
tecnologia, analisar as medidas adotadas para promover a inclusao
e equidade no ambiente digital, e avaliar a eficacia e continuidade
dessas acoes na superagao das desigualdades de acesso digital no
contexto educacional.

O trabalho estd organizado em cinco se¢des principais. Na
primeira se¢do, sdao apresentados os aspectos introdutorios
relacionados ao tema, contextualizando a emergéncia da pandemia
e seus impactos na educagao. A segunda se¢ao aborda os aspectos
metodologicos da pesquisa, detalhando os métodos e
procedimentos utilizados para a coleta e andlise dos dados. A
terceira se¢ao explora os aspectos tedricos, com uma discussao
aprofundada dos conceitos que sustentam a pesquisa. A quarta
secdo examina as estratégias de educagao remota implementadas
em Lauro de Freitas, incluindo a andlise do Curriculo Emergencial
e as politicas adotadas durante a pandemia. A quinta secado
apresenta os resultados e discussdes, onde sao sintetizados os
principais achados da pesquisa, discutidos seus impactos e
implicagdes, e propostas recomendagdes para o aprimoramento
das praticas educacionais em contextos semelhantes. Por fim, a
sexta segao oferece uma conclusao que sintetiza os principais
achados da pesquisa, discute as implicagdes para o futuro da
educagdao e propde recomendagdes para o aprimoramento das
praticas educacionais em contextos similares.

Metodologia

A pesquisa foi conduzida seguindo uma abordagem
qualitativa, conforme descrito por Neves (1996), que fundamenta a
investigagcdo na compreensao e interpretacao de dados simbdlicos
dentro de um contexto especifico. Esta abordagem permitiu uma
analise profunda de fendmenos complexos e contextuais, sem a
rigidez da quantificacdo, possibilitando uma compreensao mais
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rica das experiéncias e percepgoes dos participantes. O estudo se
caracterizou como uma pesquisa exploratéria, com o objetivo
principal de tornar o problema mais explicito. Gil (2002) descreve
pesquisas exploratérias como aquelas que buscam "o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes".

Iniciou-se com uma revisao bibliografica e documental
abrangente, visando mapear as politicas publicas, estratégias e
iniciativas desenvolvidas durante a pandemia no contexto
educacional. A revisdo foi realizada em bases de dados académicos,
como Scielo e Periddicos CAPES, bem como em sites institucionais
para a coleta de documentos relevantes. De acordo com Gil (2002),
a pesquisa bibliografica baseia-se nas concepgdes de diversos
autores sobre o tema, enquanto a pesquisa documental utiliza
materiais que ainda ndo foram analisados detalhadamente ou
podem ser reinterpretados.

A concentrou-se em dados recolhidos do documento nomeado
como Curriculo Emergencial da rede municipal de ensino de
cidade de Lauro de Freitas-BA3, complementado por noticias
referente a questdes educacionais extraidas do site da propria
prefeitura da cidade, a fim de obter uma ampla compreensao da
situa¢do no municipio.

A partir da revisao bibliografica, foram coletados dados sobre
o acesso digital e seu uso em comunidades racialmente diversas
durante e ap0s a pandemia. Esses dados ajudaram a contextualizar
as politicas e estratégias analisadas, destacando exemplos de
praticas bem-sucedidas na promocao da equidade digital. Estudos
de caso extraidos desses dados forneceram li¢des praticas que
podem ser replicadas ou adaptadas a diferentes contextos.

A andlise dos dados foi realizada com base na técnica de
analise de contetido proposta por Lawrence Bardin. A analise de
conteudo é um método sistematico para descrever o contetido das

3 https://asprolf.org/wp-content/uploads/2020/10/DOM_14.10.2020_RESOLUC
AO-CME-003-APROVA-O-CURRICULO-EMERGENCIAL-DA-REDE-MUNI
CIPAL-DE-ENSINO-DE-LAURO-DE-FREITAS.pdf
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mensagens, conforme descrito por Bardin (2016). O processo de
analise foi dividido em trés fases: 1) Pré-analise, 2) Exploragao do
material e 3) Tratamento dos resultados, que inclui inferéncia e
interpretacdo (Bardin, 2016, p. 125). Esta abordagem permitiu
identificar padroes e tendéncias nos dados, facilitando a
organizagao e a categorizagao dessas informagoes, resultando em
uma analise rigorosa e abrangente. Através dessa investigagao, foi
possivel obter uma visdo clara do estado atual das politicas de
acesso digital e suas implicagOes para a equidade em Lauro de
Freitas.

Referencial Tedrico

Uma das principais caracteristicas da  sociedade
contemporanea € essa transi¢ao para a chamada “sociedade da
informacao”, impulsionada pela revolugao digital e acelerada pela
pandemia, nos ultimos 3 anos. Muitos de nds estamos imersos no
que Lévy (1999, p.17) chama de cibercultura, o autor conceitua o
termo como “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atividades, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”.
Nesse contexto, as tecnologias digitais vém redefinindo as
dindmicas sociais, culturais e econdmicas das nossas relacgOes,
diante disso, nos € oportuno refletir sobre a (des)igualdade quando
se refere a acesso e fruigao a essas novas tecnologias.

No campo educacional, as Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo (TIC) desempenharam um a papel fundamental
durante a vigéncia do estado de emergéncia global desencadeado
pelo coronavirus. A Educagdo, tanto no Brasil, como em diversos
outros paises, teve como aporte o uso das TIC, visando mitigar os
danos trazidos pelo virus, no entanto, devido as circunstancias, “os
professores foram arremessados para os ambientes virtuais, com
um processo formativo aligeirado e amitde meramente
instrumental” (Dias-Trindade; Santo, 2021 p. 100).
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A situacao fica ainda mais critica quando direcionamos nossos
olhares para os estudantes, sobretudo, os das escolas publicas do
pais, afinal, como bem salienta Silva (2021), além do colapso
politico e econdmico, tivemos que lidar com movimentos
negacionistas que conseguiram agravar a situagdo que ja era tao
delicada em todos os ambitos, portanto, a educagao publica nao
ficou escape.

O projeto politico nacional é permeado pelo que Silvio
Almeida (2019) chama de racismo estrutural, essa forma de
discriminagdo que se manifesta através de praticas, tanto
conscientes quanto inconscientes, resultando em desigualdades ou
vantagens para os individuos, dependendo do grupo racial ao qual
estao vinculados. Dessa forma, o racismo transcende as acOes
individuais, exercendo influéncia significativa sobre as dinamicas
de poder presentes em nossas institui¢des. Nessa perspectiva,
somos levados a refletir sobre as condi¢des dos estudantes que
fazem parte da populagdo negra, que ja sdo naturalmente
marginalizadas em nosso pais. O conturbado periodo conseguiu
causar um pandemonio até nas grandes Metrdpolis mundo a fora,
imaginemos como ficou a situacao das “vastas populagoes [que]
estdo sujeitas a condi¢des de vida muito proximas do estatuto de
mortos-vivos” (Mbembe, 2018, p.152).

A pandemia nao so escancarou, como também amplificou as
dificuldades enfrentadas pelas populagdes periféricas no pais, o
lancamento abrupto dos estudantes e professores ao ensino
emergencial remoto tornou-se uma nova barreira para os
estudantes, uma vez que, no ano em que a pandemia eclodiu, cerca
de 20 milhdes de domicilios no pais nao possuiam acesso a internet*
que acabou afastando muitos desses alunos das suas atividades
educacionais (Reis, 2021). Essa falta de acesso gera uma contradigao

*Os dados sobre as desigualdades digitais no pais foram divulgados pela pesquisa
TIC Domicilios 2019, langada no dia 26 de maio de 2020, pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil (CGLbr). Disponivel em: https://cetic.br/pesquisa/domicilios/
indicadores/ Acesso em: 02 dez. 2023.
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ao que presume o artigo 6° da Constituicao Federal de 1988 (CF/88).
Souza e Moraes (2022, p. 44) corroboram com essa discussao ao
dizer que,

Ha intimeras varidveis que contribuem para a nao concretizagao do direito
a educagao, especialmente a falta de interesse politico que pode desembocar
em diferentes mazelas: evasao escolar, exclusao digital, falta de estrutura e
alimentacao nas escolas e a remuneracao pifia dos professores.

Quando relacionamos essas consideragdes as contribui¢des
feitas por Reis (2021), constatamos que, nesse cenario, refletir sobre
a exclusao digital envolve a concepcao da impossibilidade de
acesso, em plenas condi¢des de cidadania, a uma esfera espacial
especifica, neste caso, o ciberespago, como presumiu Demo (2005).
Portanto, essa forma de exclusiao impede que os individuos
participem integralmente da cibercultura.

O contexto da pandemia, de certa forma, reforcou a
necessidade de compreender e enfrentar as complexas
interconexdes entre exclusao digital, desigualdades raciais e
educacionais. Com base nas reflexdes e didlogos tragados até aqui,
podemos perceber como essas questdes estdo naturalmente
embricadas A rapida transicao para o ensino remoto evidenciou as
lacunas estruturais e a falta de preparo para lidar com a defasagem
tecnologica, especialmente nas comunidades racialmente
marginalizadas.

E interessante pensar que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) determina algumas competéncias a serem desenvolvidas
pelos estudantes. Ha de se refletir sobre o intuito da base ao definir
essas competéncias, Chaui, por exemplo, as vé como instrumento
de dominacao, atribuindo-lhe carater ideoldgico ao afirmar que "a
ideologia da competéncia realiza a dominagao pelo descomunal
prestigio e poder conferidos ao conhecimento cientifico e
tecnologico” (Chaui, 2014, p. 106). A visado critica da autora acerca
do conceito de competéncias fundamenta-se nas mudangas
ocorridas no processo social do trabalho, implementadas,
especialmente a partir da década de 1930, advindas das
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transformacdes realizadas pela industria e o modelo fordista de
organizagao.

No entanto, por questdes de delimita¢des, ndo vamos nos
aprofundar nessa questao, direcionaremos entdo nossa
investigacdo a competéncia geral de niimero 5, definida pela base,
ela orienta que ao longo da educacdo basica, os alunos
desenvolvam habilidades para

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢ao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018).

Neste ponto, além compreender essas questdes, precisamos
questionar se hd, em todo o territorio nacional, condi¢des
estruturais, fisicas, materiais e intelectuais que possam subsidiar o
desenvolvimento de estratégias para o alcance dessa competéncia.
E de se pensar ainda se, de fato, essa base contempla os mais
diversificados contextos educacionais em um pais com dimensdes
continentais como o Brasil, onde as disparidades sociorraciais estao
impregnadas de forma tao evidente no cotidiano.

Ao analisar todas essas questoes, torna-se imperativo discutir
o desenvolvimento de politicas publicas e estratégias educacionais
que visem além da superagao da exclusao digital, a promogao
efetiva da equidade racial no que diz respeito ao acesso a uma
educagao de qualidade, como orienta os documentos normativos
educacionais. Isso implica reconhecer as diferentes realidades
enfrentadas por estudantes negros e periféricos, implementando
medidas especificas que considerem as nuances dessas
experiéncias, como salientado por Trezzi (2021, p.9), “considera-se
que para uma superagao da crise e para focar na possibilidade de a
educacao nado sofrer maiores danos, com o risco do aumento da
desigualdade educacional, é preciso que escola passe a ser vista
como um espago de inclusdo e nao de exclusao”.

224



Nesse sentido, a compreensao do periodo pos-pandémico
como uma oportunidade de repensar as bases da educacao e do
acesso digital é crucial. Investigar as politicas publicas, estratégias
e iniciativas desenvolvidas durante e apds a pandemia torna-se
fundamental para avaliar sua eficacia na promocgao da inclusao e
equidade no ambiente educacional.

Um exame das medidas implementadas e o noticiario oficial

Neste ponto, trazemos uma analise aprofundada do Curriculo
Emergencial implementado como estratégia de superacao das
barreiras impostas para o ensino durante o periodo pandémico em
Lauro de Freitas. O documento foi aprovado pelo Conselho
Municipal de Educagao em setembro de 2020, entrando em vigor
ainda no mesmo més em que foi aprovado e homologado. Ele versa
sobre a implementac¢ao da educagao remota no municipio e emerge
como um guia abrangente e ponderado para enfrentar os desafios
contemporaneos na educagdo. Ao realizar essa andlise mais
aprofundada, destacam-se diversos pontos que evidenciam tanto a
robustez do plano quanto as dreas que merecem atengao critica.

Logo no inicio, o documento traz um prefacio de autoria da
secretaria de educacao, Vania Galvao, onde enfatiza a natureza
coletiva do processo educativo, destacando que "ensinar nao é
transmitir conhecimentos, mas criar possibilidades para sua
produgao ou construgao” (Freire, 2021), conforme a perspectiva de
Paulo Freire. Isso ressalta a importancia da colaboracdo e do
envolvimento de toda a comunidade escolar.

Destaca a capacidade disruptiva da comunidade educacional
em superar obstaculos, gerar inovacgdes e criar contextos
inovadores, enfatizando a necessidade continua de reflexao sobre o
comportamento da comunidade escolar e a promogao de avaliagoes
contextuais e proposi¢des funcionais para a rapida adaptacao ao
"novo normal" imposto pela pandemia, citando, desde aqui, a
capacidade de superar obstaculos tecnoldgicos, econdmicos e
sociais.
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Seguindo adiante, na aba de apresentacao do documento traz
a fundamentagao e os procedimentos adotados para a construgao
do Curriculo Emergencial. Inicia-se destacando a necessidade de
uma educacao publica coerente, alinhada a BNCC e ao Documento
Curricular Referencial Bahia (DCRB), com énfase na formacao
integral e na garantia do direito de aprendizagem dos estudantes,
respeitando a diversidade e as especificidades territoriais das
unidades escolares. A Secretaria Municipal de Educagao de Lauro
de Freitas (SEMED) destaca a importancia de refletir, aprender com
as experiéncias e observar as multiplas a¢des para qualificar o
trabalho na reorganizagao escolar e no direcionamento ao ensino
remoto.

O processo de construgao do curriculo € delineado,
mencionando a Portaria SEMED/LF n® 19, datada de 14 de agosto
de 2020, que constituiu o Grupo de Trabalho para elaboracao do
Curriculo Emergencial. Esse grupo envolveu a participacdao da
equipe técnica da SEMED/LF, coordenagdes pedagogicas,
professores dos segmentos e modalidades, representantes do
Conselho Municipal de Educagao e do sindicato dos trabalhadores
em educacao.

O documento é apresentado como resultado de um trabalho
colaborativo e democratico entre a SEMED/LF, coordenadores
pedagogicos e professores da Rede Municipal de Ensino de Lauro
de Freitas. Sua elaboragao é justificada como uma resposta as
prerrogativas da Resolu¢ao CME/LF n® 02/2020 durante o periodo
de regime especial imposto pela pandemia do Coronavirus.

O trecho intitulado “Parametros Legais” aborda os parametros
que orientam a elaboracdo do Curriculo Emergencial da Rede
Municipal de Ensino de Lauro de Freitas. Os pontos principais
envolvem legislagdes, decretos e resolugdes que direcionam a
educagao no contexto da pandemia da COVID-19 e as medidas
adotadas para enfrentar essa situagao excepcional.

Dentre as leis, medidas provisdrias, resolucdes e decretos, a
Lei n® 12.965 de 23 de abril de 2014 é mencionada como umas da

consideragdo para a elaboragdo do documento. Essa é a lei

226



responsavel por estabelecer os principios, garantias, direitos e
deveres para o uso da Internet no Brasil. Além dessa, ha também
mencao a Lein® 13.257 de 08 de margo de 2016, que dispde sobre as
politicas publicas para a primeira infancia.

Perpassando pelos temas integradores, o documento destaca a
importancia dos Temas Contemporaneos Transversais, como Meio
Ambiente, Economia, Satde, Cidadania e Civismo,
Multiculturalismo, Ciéncias e Tecnologias, conforme indicados na
BNCC de 2018. Esses temas sao considerados elementos
articuladores entre os projetos pedagogicos das escolas. Além
desses, sao mencionados também temas especificos, como direitos
da crianca e do adolescente, educacdo ambiental, educacao
alimentar e nutricional, processo de envelhecimento, respeito ao
idoso, educagao em direitos humanos, e educagao das rela¢des
étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana
e indigena.

De acordo ainda com o documento, “a Educagao Basica tem
como meta uma educacao que contemple o desenvolvimento
cognitivo, fisico, afetivo, social, ético e estético, tendo como objetivo
a promogao de uma educagao integral integrada.” (Lauro de
Freitas, 2020, p. 27). Deste modo, reconhece a énfase nas discussoes
sobre a Cultura Afro-brasileira e Indigena, enfatizando a
importancia de abordar de forma especifica as questoes
relacionadas a Identidade Cultural local, uma vez que o municipio
conta com a presenca de comunidades tradicionais, como o
quilombo Quingoma e a reserva indigena Tha-Fene.

Partindo agora para um dos pontos cruciais para a aplicagao
deste curriculo de forma satisfatoria, as TIC. O documento traz um
capitulo exclusivamente para tratar sobre o tema, abordando a
integracao das TIC no contexto educacional, especialmente em
resposta aos desafios impostos pela pandemia. Mencionando a
BNCC, com destaque para as competéncias relacionadas a
comunicagao e a cultura digital, o escrito versa sobre a necessidade
de implementar politicas publicas para ampliar a inovagao e
tecnologia nas escolas.
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Em um dos trechos deste capitulo, é dito que

Diversos elementos precisam ser refletidos enquanto essenciais para a
aplicacao adequada de tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem.
Entretanto, entendemos que num momento excepcional como o que
vivemos, o acréscimo de ferramentas, sejam elas das mais elaboradas as mais
basicas, nos mostra caminhos possiveis na aproxima¢do com nossos
educandos e educandas. Caminhos esses que, nesse momento, se
potencializam com os usos das Tecnologias de Informacao e Comunicagao —
TIDC’s (Lauro de Freitas, 2020, p. 29).

Dentre diversos elementos, o préprio documento traz, em
seguida, uma reflexdo referente as competéncias formativas dos
docentes e a importancia deles nesse processo, afirmando que “a
proposta € atuar enquanto mediador de saberes, trazendo a tona
além das praticas autonomas ja citadas, a integracao do saber com
a realidade, a transversalidade e interdisciplinaridade e a
aprendizagem significativa” (Lauro de Freitas, 2020, p.31).

Reafirma esse papel ao trazer como estratégia a adogdo de
Metodologias Ativas e Educagao Inovadora, enfatizando que essas
abordagens nao dependem exclusivamente de instrumentos
tecnologicos digitais e nao eliminam a figura do professor, mas
propoem uma reformulagao do papel do professor como mediador
de saberes. E nesse mesmo sentido que traz a definicio de
Educagao Remota, que em resumo, é entendida como atividades de
ensino e aprendizagem oferecidas para além do espago escolar,
utilizando encontros sincronos e assincronos.

Para a viabilidade da Educagao Remota, apresenta estratégias
de atividades, como transmissao de aulas via televisao, videoaulas
em redes sociais, aulas ao vivo online, envio de contetidos digitais e
disponibilizagao de plataformas de ensino online. Reconhecendo a
diversidade de contextos e necessidades dos alunos. Nao ignorando
também a necessidade de avaliar a eficicia das estratégias de ensino
remoto, considerando o acesso dos estudantes aos materiais, a
realizagao das atividades e a compreensao dos contetidos.
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Uma vez que optamos por analisar as politicas implementadas
pelo municipio através do documento curricular emergencial,
decidimos que a anélise das informagdes contidas no site oficial da
prefeitura seria filtrada a partir do més de agosto do ano de 2020,
mesmo periodo em que o curriculo emergencial foi instituido. Por
outro lado, visto que a pesquisa se propde a trazer um olhar para o
pos-pandemia, estendemos a busca de informagdes até o atual
momento de escrita, fevereiro de 2024. Além desse filtro,
selecionamos apenas informagdes e noticias sob o marcador
“Educagao” para o melhor refinamento de busca.

Deste modo, a busca resultou em 264 noticias vinculadas a
educagao no periodo. Apos leitura e andlise do teor e tematica de cada
uma das dessas noticias veiculadas no site oficial da prefeitura de Lauro
de Freitas, foram selecionadas apenas 30 noticias, por estarem
relacionas a tematica desta pesquisa. Entre elas, a primeira noticia deste
periodo cronoldgico, que traz em sua manchete “Kit Alimentagao volta
a ser distribuido em Lauro de Freitas na segunda-feira (19)”. A noticia
data do dia 13 de abril do ano de 2021 e informa sobre a continuidade
da distribui¢ao de uma cesta basica, nomeado “kit alimentacao”, para
todos os 28 mil alunos matriculados na rede municipal de Lauro de
Freitas “mesmo com aulas remotas com transmissao pela TV Kirimuré
- canal 10.3 da tevé digital aberta” (ASCOM, 2021). Ainda de acordo
com a matéria, foram distribuidos entre marco e dezembro de 2020 um
total de 244 mil desses mesmos kits.

Poucos dias depois, ainda no més de abril, o curriculo
emergencial é citado pela primeira vez em trecho da fala da
secretaria de educacao da cidade, em noticia veiculada no site sobre
o retorno das aulas e antincio da jornada pedagodgica do ano de 2021.

E hora de aprimorarmos o que foi iniciado la atras, desde a elaboragao do
Curriculo Emergencial, para iniciarmos o ano letivo 2021, ainda de forma
remota, por causa da pandemia, até trabalhadores da educacao e estudantes
terem a seguranga de retomar o ensino presencial com satde (ASCOM, 2021).

Prestes a iniciar o ano letivo, a prefeitura informa sobre o
recesso da TV Kirimuré, veiculo utilizado para ministracao de aulas
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remotas de forma expositiva na tv de sinal aberto. E aproveita
também para anunciar a entrega de cadernos de atividades, livros
didaticos e paradidaticos, além de tablets com internet para acessar
uma Plataforma Educacional voltada para o Ensino Fundamental.
Ja no més seguinte, é divulgada informagao sobre a distribui¢ao
dos cadernos de atividades, que de acordo com a matéria, foi
pensado de modo a possibilitar trabalhar os contetidos curriculares
em conjunto com as aulas transmitidas pela TV Kirimuré.

Com o inicio do ano letivo, e término do recesso do canal de tv
educacional, através de uma iniciativa da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), sao exibidos contetidos didaticos em videos
produzidos por profissionais de educacdao da rede municipal de
Lauro de Freitas. Como informa o noticidrio, os contetidos sio
voltados para as criangas em idade pré-escolar, com historinhas,
brincadeiras e cantigas populares infantis relacionadas as culturas
brasileira, nordestina e de Lauro de Freitas.

Entre os contetidos exibidos no canal de tv, os destaques ficam
para as exibigOes das sextas-feiras. Em comemoragao ao aniversario de
emancipagao da cidade, foram exibidos durante todas as sextas-feiras
do més de julho conteidos de promocao e reconhecimento da
identidade cultural do municipio, trazendo entrevistas, documentarios
com os mestres da cultura popular da cidade, além de videos
produzidos por profissionais da educagao para criangas em idade pré-
escolar, com historinhas, brincadeiras e cantigas populares infantis
relacionadas as culturas brasileira, nordestina e de Lauro de Freitas.

Um ano apds constituicdo do curriculo emergencial, a
prefeitura de Lauro de Freitas inicia a entrega de tablets com chip que
possibilita acesso a internet e plataforma de estudos integrada para
alunos, professores e coordenadores da rede municipal. A matéria
que noticia a entrega desses equipamentos traz como destaque falas
da prefeita e secretaria de educagao, respectivamente:

A entrega de equipamentos modernos é um compromisso da minha
segunda gestao. Voltei em 2017 com esse propodsito para que o municipio
pudesse adquirir e sé foi possivel por conta dos recursos dos precatérios do
FUNDEF, fruto de uma ac¢do que demos entrada no primeiro mandato em
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2006. Depois de anos na justica, conseguimos garantir o recurso em
dezembro de 2019 (ASCOM, 2021).

“Com a plataforma integrada ao equipamento teremos o que
chamamos de aulas sincronas, onde professores e alunos poderao
interagir uns com os outros. Com isso, sem duvida vamos avangar
ainda mais na qualidade do nosso ensino” (ASCOM, 2021). Outro
destaque importante, fica por conta de uma das professoras da rede
de ensino, onde diz que:

A ferramenta vai auxiliar no contato dos professores e alunos. Na
comunidade do Miguel Arrais, por exemplo, fizemos um levantamento e

\

apenas 25% dos alunos tém acesso a internet ou algum equipamento
tecnoldgico. Esses tablets representam o maior contato dos estudantes com
a nossa rede e as aulas virtuais (ASCOM, 2021).

Desde o curriculo emergencial, este é o primeiro registo que
traz dados quantitativos, ainda que de forma vaga, referentes a
acesso tecnolégico pela clientela da rede publica da cidade. E a
primeira vez também que notamos mencao a meios de acesso aos
conteudos didaticos de forma interativa entre professor e alunos.

Algum tempo depois, ja em setembro, a prefeitura divulga
uma aula inaugural da plataforma Davi, plataforma formativa que
ja vem integrada aos tablets distribuidos anteriormente. A aula foi
realizada de forma remota para alunos do 5° de somente duas
escolas do municipio, com cerca de 70 alunos de cada uma das
escolas. Apos um més de aula inaugural, a prefeitura cria plantao
para tirar duvidas de professores sobre o uso da plataforma Davi.
A noticia afirma que essa assisténcia é direcionada aos profissionais
que ja receberam capacitagao para o uso do tablet e da plataforma,
no entanto, é valido ressaltar que, ao percorrer o site, nao
encontramos nenhuma mengao a algum tipo de formagdo ou
capacitacao de professores para no que diz respeito a este servigo.

No mesmo més de outubro, é noticiado o acolhimento e
treinamento para uso dos tablets por alunos de uma escola
municipal, a escola em destaque ¢ a Municipal Principe da Paz,
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mesma escola onde foram escolhidos os alunos que participaram
da aula inaugural realizada meses antes. Um fato intrigante ja que
o municipio possui mais de 50 escolas municipais distribuidas por
todos os bairros da cidade.

Passado esse periodo, acontece uma grande lacuna em relagao
as noticias, que voltam a ser publicadas somente no més de marco
de 2022, uma semana ap6s o inicio do ano letivo em Lauro de
Freitas. E j&4 nesse inicio a Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) aplica a sua avaliagdo diagnostica periddica com o uso
dos tablets distribuidos no ano anterior. Neste mesmo més, a
SEMED assina termo de cooperagao com o Instituto Claro e
Instituto crescer, com a proposta de garantir para 14 escolas do
municipio acesso a internet banda larga, TV por assinatura e
formacgao para os professores.

Os famosos tablets voltam as manchetes alguns meses depois,
dessa vez, voltam ao noticidrio por sua serventia em curso de
qualificagado profissional em audiovisual ofertado para alunos do 9°
ano e da EJA de uma das escolas de Lauro de Freias. O dispositivo
foi usado para a gravagao de conteudos obrigatdrios do curso.
Encerrando-se assim as noticias referentes a integragao tecnoldgica
na educac¢dao municipal de Lauro de Freitas.

Resultados e discussio

O Curriculo Emergencial adotado por Lauro de Freitas é uma
resposta proativa e abrangente as necessidades educacionais
impostas pelo contexto da pandemia de COVID-19. Alinhando-se
com as diretrizes da BNCC e do DCRB, o curriculo demonstra um
compromisso solido com a qualidade e a abrangéncia da educagao
oferecida aos estudantes do municipio. Essa alianca com diretrizes
nacionais e estaduais ressalta a importancia de uma visao integrada
e alinhada com os principios educacionais vigentes, garantindo que
os estudantes tenham acesso a uma formacao integral e de
qualidade, que leve em consideragao aspectos cognitivos, sociais,
emocionais e culturais.
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A construgao colaborativa do curriculo, envolvendo diversos
atores da comunidade escolar, é um aspecto particularmente
significativo. Essa abordagem inclusiva e participativa garante que
as necessidades especificas de cada unidade escolar sejam
consideradas, levando em conta as particularidades territoriais,
culturais e sociais de cada contexto educacional. Ao prezar pela
construgao democratica envolvendo professores, coordenadores
pedagdgicos, representantes do Conselho Municipal de Educagao
e do sindicato dos trabalhadores em educagao, o processo de
elaboragao do curriculo se torna mais representativo e legitimado
pela comunidade educacional.

No contexto da "sociedade da informagao" e da cibercultura,
como descrito por Lévy (1999), as Tecnologias de Informagcao e
Comunicagao desempenharam um papel crucial durante a
pandemia. O curriculo emergencial reconhece essa realidade e
busca incorporar as TIC de maneira significativa no processo
educacional. Ao enfatizar a necessidade de politicas publicas para
ampliar a inovagao e a tecnologia nas escolas, o curriculo
demonstra uma visao progressista e adaptativa, buscando explorar
o potencial das TIC para melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem, bem como promover a inclusdo digital e reduzir as
desigualdades educacionais.

A pandemia amplificou as dificuldades enfrentadas pelas
populagdes periféricas no pais, especialmente em termos de acesso a
internet e inclusao digital. Silva (2021) e Reis (2021) destacam que
muitos estudantes das escolas publicas ficaram sem acesso as
atividades educacionais devido a falta de infraestrutura tecnoldgica.
A anadlise das agdes divulgadas pelo site da prefeitura de Lauro de
Freitas, como a distribuicdo de tablets com acesso a internet e
cadernos de atividades, mostra um esforgo significativo para mitigar
essas desigualdades, mas também revela a persisténcia de lacunas.

O racismo estrutural também se manifesta de diversas formas
na educagao, portanto, o curriculo emergencial de Lauro de Freitas
deve pensar formas de proporcionar inclusao digital, mas também
deve abordar explicitamente as desigualdades raciais e sociais para
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garantir uma educacao justa e inclusiva. Tendo em vista o alcance
das competéncias elencadas pela BNCC, sobretudo, a competéncia
5, ja mencionada anteriormente, hd uma necessidade de refletir se
existem condig¢des estruturais adequadas para desenvolvé-las em
Lauro de Freitas, a implementacgao do curriculo emergencial deve
ser avaliada quanto a sua eficacia em proporcionar essas condigoes,
especialmente nas areas mais vulneraveis.

A andlise das noticias oficiais divulgadas pelo site da
prefeitura revela uma série de iniciativas e politicas implementadas
pelo municipio para enfrentar os desafios educacionais impostos
pela pandemia. A distribuigio de kits alimentagao, a
implementagao de aulas remotas e a entrega de cadernos de
atividades e tablets com acesso a internet sao exemplos concretos
das medidas adotadas para garantir a continuidade do ensino
durante esse periodo excepcional. Essas a¢des demonstram um
esforgo significativo por parte da gestao educacional para mitigar
os impactos negativos da pandemia na educagao e garantir que os
estudantes continuem tendo acesso a educagao de qualidade.

No entanto, algumas lacunas e desafios sao identificados nesse
processo. A falta de informacgoes detalhadas sobre a formacdo e o
suporte oferecidos aos professores para o uso das tecnologias
educacionais levanta questdes sobre a capacitagao e o desenvolvimento
profissional dos educadores. Além disso, a concentragao das noticias
em algumas escolas especificas sugere uma possivel desigualdade na
distribui¢do de recursos e na oferta de servigos educacionais, o que
pode comprometer a equidade e a universalidade do ensino. Esses sao
aspectos que merecem atencdo e agao por parte das autoridades
educacionais para garantir que todos os estudantes tenham acesso a
uma educagao de qualidade, independentemente de sua origem
socioecondmica ou local de residéncia.

Conclusao

Compreender a emergéncia global desencadeada por um
virus como algo positivo, seja social ou intelectualmente, é
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sucumbir a um positivismo téxico sem precedentes. O impacto
devastador da pandemia € inegavel, refletido no aumento do
desemprego, na amplia¢do da vulnerabilidade social e na escassez
enfrentada por familias ja marginalizadas. Nao podemos ignorar as
milhares de vidas perdidas para a COVID-19, muitas das quais
poderiam ter sido salvas se ndo fosse pela disseminagao do
negacionismo e da descrenga cientifica, liderados por figuras
publicas, inclusive o entdo presidente eleito no Brasil.

Apesar dos desafios, a educagao desempenhou um papel
fundamental durante a pandemia. A adaptagao ao ensino remoto,
por meio de plataformas digitais e outras ferramentas tecnoldgicas,
foi um processo desafiador, mas também possibilitou novas formas
de aprendizagem e interagio. A pandemia evidenciou a
necessidade de fortalecer os sistemas educacionais e garantir o
acesso universal a educac¢ao de qualidade para todos.

No entanto, o pos-pandemia exige um esforgo coletivo ainda
maior para garantir que os avangos conquistados sejam
consolidados e que todos os alunos tenham acesso a uma educagao
que os prepare para o futuro. Nesse sentido, é essencial tecer
algumas consideragdes que possam contribuir para esse avango.

Embora a pandemia tenha apresentado desafios unicos,
muitos dos problemas enfrentados na educagdo sao estruturais e
persistem independentemente do contexto. E fundamental abordar
questdes como desigualdades sociais, acesso a tecnologia,
capacitacdo de professores e infraestrutura escolar de forma
continua e sistémica. A crise sanitdria trouxe a necessidade de
adaptacado rapida e flexivel, a valorizagao da colaboracao e do apoio
mutuo, e o reconhecimento da importancia da tecnologia na
educagdo. Deste modo, o pds-pandemia exige um investimento
significativo na construcao de sistemas educacionais mais
resilientes. Isso inclui a promogao da inclusado digital, destacando o
fortalecimento da formacao de professores em tecnologia
educacional e a implementacao de estratégias de recuperacao
académica para alunos que enfrentaram dificuldades durante o
periodo de ensino remoto.
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A pesquisa revelou a falta de esfor¢os e investimentos na
formacgao de professores para lidar com as TIC, mesmo apds a
distribuicdo de dispositivos tecnologicos que deveriam ser
utilizados por esses professores para implementar seus planos de
aulas no sistema remoto. Nao foram observadas iniciativas para
promover atualizacdo ou capacitacao em fluéncia sociodigital,
habilidade essencial que se espera que os professores possuam para
auxiliar no desenvolvimento dessa mesma fluéncia em seus alunos.
A falta de investimento nessa 4rea pode ter consequéncias
significativas, como a redugao da qualidade do ensino, a
dificuldade de engajamento dos alunos e a perpetuagao das
desigualdades digitais. Portanto, é crucial que essa questao seja
abordada de forma urgente e eficaz, visando garantir que os
professores estejam devidamente preparados para enfrentar os
desafios da educacgao digital no pds-pandemia.

Outro ponto importante diz respeito a recomposicdao das
aprendizagens para estudantes que enfrentaram, além dos dilemas
do dia a dia, a pandemia durante o inicio da sua vida escolar.
Muitos alunos foram impactados pela interrup¢ao ou nem
chegaram a iniciar as aulas presenciais antes da crise, o que pode
ter gerado lacunas no aprendizado e dificuldades de adaptagao.

O retorno as aulas presenciais ocorreu de forma rdpida e sem
um planejamento adequado para lidar com as demandas
especificas desses alunos. Ainda hoje, apds mais de um ano do fim
da pandemia, reverberam as consequéncias dessa falta de preparo,
desencadeando novos problemas, como grandes dificuldades de
concentracdo, que consequentemente geram dificuldades no
aprendizado. Aliado a isso, vem a distor¢ao idade-série e inimeras
outras dificuldades que o professor precisa lidar numa sala
superlotada, com a auséncia de preparo e suporte extra.

E fundamental adotar abordagens e estratégias pedagogicas
flexiveis e inclusivas, levando em consideracdao as diferentes
necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos, para garantir
que todos tenham a oportunidade de alcancar seu potencial

s

maximo. E essencial reconhecermos a importancia de uma
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abordagem holistica e colaborativa. A construcao de um sistema
educacional mais resiliente e inclusivo requer o envolvimento de
todos os atores educacionais, incluindo governos, institui¢des de
ensino, professores, alunos, familias e comunidades.

Nesse sentido, é crucial promover o didlogo e a participagao
ativa de todos os envolvidos na defini¢ao de politicas e estratégias
educacionais, valorizando a diversidade de experiéncias e
perspectivas. Somente através do trabalho conjunto e do
compromisso coletivo poderemos superar os desafios que ainda
estao por vir, decorrentes do periodo conturbado que vivenciamos
entre os anos de 2020 e 2023.

Em suma, a pandemia de COVID-19 expos fragilidades
significativas no sistema educacional e aprofundou desigualdades
ja existentes. A resposta eficaz a esses desafios exige a adaptagao as
novas realidades e um compromisso continuo com a inclusao, a
equidade e a inovacdo. E imperativo que os governos invistam em
formacdo continuada para professores, assegurem o acesso
universal as tecnologias digitais e promovam estratégias
pedagogicas que atendam as diversas necessidades dos alunos.
Além disso, € crucial fomentar a participacao ativa de toda a
comunidade escolar — desde os educadores até as familias e a
sociedade civil — para construir um ambiente educativo que
valorize e potencialize as capacidades de cada estudante. A
construgao desse novo cenario educacional € uma responsabilidade
compartilhada, e somente através da uniao de esforgos poderemos
garantir um melhor andamento da nossa educagao escolar.
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Afrolatinidades: o bullerengue e suas contribuicoes
para o ensino das rela¢des etnico-raciais nas aulas
de espanhol como lingua estrangeira

Ivanete Freire dos Santos!
Claudenilson da Silva Dias?

Introdugao

O mestre Nego Bispo (2015), ao inquietar o debate decolonial,
apresenta uma nova perspectiva epistemoldgica a partir do conceito
“contracolonial”. Este autor demarca que ha modos de vida e de
existéncia que nao se permitiram enquadrar-se numa ldgica
colonizadora e, portanto, ndo poderiam ser “descolonizadas”, pois
resistiram e preservaram, até os dias atuais, sua cultura fora do eixo
eurocéntrico. Este debate tedrico e pratico oferece instrumentos para
examinar os modos de resisténcia de povos negros que nao se
deixaram colonizar.

No entanto, sabe-se que o paradigma estabelecido pela
colonizagao funda suas bases em um processo etnocéntrico, isto €, que
busca substituir uma cultura pela outra por meio do apagamento
epistémico, sociocultural e histdrico. Por isso, muitas vezes, praticas
emancipadoras e de luta dos povos tradicionais, principalmente
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indigenas e quilombolas, nao sdo (re)conhecidas. Este apagamento
intencional provoca o desconhecimento de como a didspora africana
desempenha um papel significativo na formagao das culturas e
identidades das populagdes da América Latina, por exemplo.

Segundo o Banco de Dados do Comércio Transatlantico
(Transatlantic Slave Trade Database), estima-se que aproximadamente
11,2 milhdes de africanos vieram para a América, num processo de
migragao forcada para trabalhar como escravizados. Desse total,
apenas 450 mil foram para os Estados Unidos. Este dado revela que,
em sua esmagadora maioria, a didspora africana ocorreu em terras
latinas, sendo o Brasil o principal destino, com cerca de 4,5 milhdes de
pessoas. Assim, é possivel asseverar que é na América Latina que se
configura uma das maiores experiéncias da populacao negra fora da
Africa. Essa experiéncia é marcada por trajetérias historicas
entrelagadas e por multiplos pontos de convergéncia nos ambitos
sociocultural e linguistico.

Dentro desse contexto, a cultura afrolatina representa uma parte
vital e vibrante da heranca cultural da regiao, demonstrando toda a
resisténcia e luta do povo negro. Apesar disso, sao pouco conhecidas
as varias manifestages artistico-culturais de origem africana que
permanecem vivas no territorio latino, sendo muitas delas vivenciadas
no mundo hispano-americano.

Com a implementacdo das Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008,
que tornaram obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena em todas as escolas, publicas e particulares, do
ensino fundamental até o ensino médio, torna-se imperioso que esta
tematica seja articulada de forma aprofundada, sendo objeto de
mudangas curriculares e trabalhada por todos os componentes
curriculares, e ndo apenas por disciplinas especificas e agdes pontuais
em datas comemorativas. Sendo assim, a inclusdao de perspectivas
afrolatinas na aprendizagem da lingua espanhola ndo apenas
enriquece o curriculo, mas também promove a valorizagao da cultura
do povo negro e a conscientizagao sobre questoes de identidade e
resisténcia.
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Diante da discussao apresentada até aqui, este trabalho propoe-
se a investigar de que maneira a manifestagao artistico-cultural
afrolatina bullerengue pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem da lingua espanhola, com foco nas relagdes étnico-
raciais. Trata-se, portanto, de uma tentativa de mapear expressoes de
resisténcia negra por meio da arte no territdrio latino-americano —
mais especificamente na Colombia — e de refletir sobre o uso desses
conhecimentos em praticas pedagogicas.

O bullerengue ¢ uma manifesta¢ao cultural afrodescendente que
combina danga e canto, com origem no Caribe colombiano.
Desenvolvido em comunidades quilombolas e preservado por meio
da tradigao oral, esse produto cultural é interpretado majoritariamente
por mulheres mais velhas e acompanhado por tambores tradicionais
feitos a mao. Em uma perspectiva histdrica, o bullerengue configura-
se como um complexo fendmeno sociocultural, expressando uma rica
heranca de identidade e memoria africana na América Latina.

A justificativa desta pesquisa percorre caminhos que se
entrelacam na leitura das manifestagdes artistico-culturais como
formas de luta e resisténcia do povo negro no contexto latino-
americano. Apesar de seu papel fundamental na formacao das
identidades na regido, influenciando a arte, a musica, a culindria e
diversas dimensdes da vida cotidiana, a cultura afrolatina segue sub-
representada nos curriculos escolares.

Ainda sao escassos os conhecimentos sobre os modos de vida e
resisténcia da populagdo negra neste territdrio, devido a todo o
processo de desvalorizagao e apagamento vividos ao longo dos anos.
Por isso, muitas vezes, os docentes tém dificuldade em tratar a
tematica de forma aprofundada. Diante desse cendrio, esta pesquisa
tem como objetivo promover a valorizagdo e o reconhecimento da
cultura afrolatina, especialmente no contexto do ensino da lingua
espanhola, contribuindo com subsidios que favorecam a
conscientizagao sobre a diversidade étnico-cultural latino-americana.
Assim, este estudo retne esfor¢os para colaborar com uma educagao
mais inclusiva, representativa e comprometida com a formacao de
sujeitos criticos, conscientes e culturalmente competentes.
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Para alcangar o objetivo geral estabelecido, buscou-se mapear
geograficamente espacos e iniciativas do bullerengue na Colombia;
analisou-se o impacto e a importancia dessa manifestagio na
construcao da identidade afrolatina e discutiu-se a importancia das
historias, das culturas e da presenga da populagdao negra na América
Latina nas aulas de espanhol como lingua estrangeira.

No intuito de apresentar os resultados desta pesquisa, o presente
artigo estd dividido em quatro secOes. Nesta primeira se¢do, é
apresentada a introduc¢do com a problematica, a questao de pesquisa,
a justificativa e os objetivos desta investigagao. Na segunda secao,
identificamos a metodologia e os instrumentos utilizados para a coleta
dos dados, bem como os autores e conceitos fundamentais para esta
investigacdo, tais como a caracterizagdo do bullerengue, as
manifestacOes artistico-culturais de resisténcia, as identidades
afrolatinas e a identidade cultural. Na terceira secao, nos resultados e
na discussdo desta pesquisa, sdo apresentadas, fundamentalmente, a
contribui¢do do bullerengue para o ensino de lingua espanhola, a
partir da abordagem intercultural para o ensino de lingua estrangeira.
Ja na quarta e ultima segdo, reflete-se sobre as limitagdes deste
trabalho, o que significa ser negro em outras localidades da América
Latina e quais as possibilidades de articulagio para promover
reparagao, igualdade, justica social e o reconhecimento da
contribuicdo histérica e cultural dos afrodescendentes na regiao,
estabelecendo relagdes de parentesco na cultura afrodiasporica e a
construcao de lagos identitarios.

Discussao tedrico-metodologica

Considerando que a investigacdo cientifica demanda, entre
outras caracteristicas, um percurso metodoldgico coerente com os
objetivos propostos, esta pesquisa foi delineada como um estudo
de natureza qualitativa, de carater exploratorio. Conforme destaca
Goldenberg (1999, p. 14), em estudos qualitativos nao se busca
enumerar ou mensurar eventos, tampouco recorrer a analise
estatistica dos dados. O interesse central reside na compreensao
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profunda dos fendmenos, por meio de uma abordagem descritiva
e interpretativa, voltada para explicar o objeto de estudo em sua
complexidade e, sempre que possivel, apontar caminhos e
solugoes.

A pesquisa qualitativa baseia-se em varias abordagens tedricas
resultantes de diferentes linhas de desenvolvimento e considera a
subjetividade dos pesquisadores e dos sujeitos estudados como
parte integrante do processo investigativo. Dessa forma, as reflexoes,
observagdes, impressoes e sentimentos dos pesquisadores tornam-se
dados, constituindo parte da interpretacao (Flick, 2004).

Para realizar a pesquisa aqui proposta, partiu-se de um
levantamento bibliografico sobre a presenca negra na América
Latina em uma perspectiva historica, seguido de uma compreensao
mais aprofundada do uso da arte como ferramenta de resisténcia e
luta. A construg¢do do referencial tedrico envolveu a consulta a
diferentes tipos de fontes, como trabalhos académicos (artigos
cientificos, monografias, dissertagoes e teses); além de publica¢des
digitais, como paginas de coletivos, plataformas culturais e outros
materiais disponiveis na internet. O objetivo foi identificar e
analisar  registros sobre manifestacdes artistico-culturais
afrolatinas, suas principais caracteristicas, origens e vinculos com
as comunidades locais.

Inspirada nos principios da etnografia, esta etapa priorizou
fontes produzidas por sujeitos negros em seus proprios contextos,
valorizando seus saberes, vozes e experiéncias. Como destaca
Mattos (2011), o estudo da cultura e do comportamento de grupos
sociais deve considerar, sobretudo, a perspectiva dos proprios
sujeitos envolvidos. Assim, buscou-se acessar materiais que
expressassem o ponto de vista de protagonistas da resisténcia
cultural afrolatina. Foram utilizados mecanismos de busca, como o
Google (com palavras-chave em espanhol), para localizar
conteuidos relevantes, bem como bases académicas nacionais e
internacionais que abordam as relagdes étnico-raciais e o papel da
arte na formagcao identitaria dos povos afrodescendentes.
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Com especial atencdo a producdo de pesquisadores
colombianos, o estudo concentrou-se no fendomeno do bullerengue,
investigando sua relagdo com a heranga afro e com a histéria
territorial. Apds a delimitacdo do objeto de pesquisa, os dados
levantados foram organizados de modo a identificar elementos que
pudessem contribuir para o ensino-aprendizagem da lingua
espanhola sob uma perspectiva étnico-racial, fortalecendo uma
abordagem critica, plural e antirracista.

Assim, no que diz respeito a presenga negra na América Latina
e ao uso da arte como ferramenta de luta, € possivel compreender
que as manifestagdes artistico-culturais de um povo guardam em
si sua histdria social, politica e, por vezes, economica. Té-las como
foco de observacao, descricao e analise é, sobretudo, ocupar um
lugar privilegiado para a compreensao de suas relagoes sociais. No
caso do legado artistico-cultural afrodiaspdrico na América Latina,
inserido em um contexto histérico marcado pelo colonialismo, pela
escravizagao e pela exclusdo, essas expressoes sao também formas
de resisténcia, memoria e protesto. Elas constituem a marca
ancestral dos africanos que foram trazidos, for¢osamente, para as
Américas a partir do século XVI, em condi¢des sub-humanas, para
trabalhar como escravizados.

Nesse sentido, ao considerarmos as contribui¢des de Diana
Taylor (2003), é possivel entender essas manifestacdes como parte
do repertorio, isto é, modos de saber que se expressam por meio da
performance, da oralidade, do corpo e da pratica viva — em
contraposigao ao arquivo, centrado na escrita e na documentagao
formal. O repertdrio, segundo a autora, é um meio fundamental de
transmissdao de conhecimento e memoria cultural, especialmente
entre grupos historicamente silenciados. Assim, as expressoes
artistico-culturais afrodiasporicas, como o bullerengue, nao apenas
representam praticas estéticas, mas constituem também formas de
saber e resisténcia que desafiam a l6gica colonial do arquivo escrito,
perpetuando historias e identidades por meio da experiéncia
encarnada e coletiva.
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Uma das intelectuais mais influentes do movimento negro no
Brasil, Lélia Gonzalez (2020), desenvolveu o conceito de
“amefricanidade” para destacar a presencga e a influéncia africana
na formagado das culturas e identidades no continente americano,
sobretudo aquelas que vao na contramao de um sistema de
opressao e dominagao expresso pelo racismo. Segundo a autora, a
categoria politico-cultural de “amefricanidade” pode ser observada
desde a chegada da presenca negra nas Américas e marca nossa
existéncia até os dias atuais.

Ja na época escravista, ela se manifestava nas revoltas, na elaboracao de
estratégias de resisténcia cultural, no desenvolvimento de formas alternativas de
organizagao social livre, cuja expressao concreta se encontra nos quilombos,
cimarrones, cumbes, palenques, marronages, maroom societies, espraiadas
pelas mais diferentes paragens de todo o continente. (...) Reconhecé-la é, em
tltima instancia, reconhecer um gigantesco trabalho de dinamica cultural que
nao nos leva para o lado do Atlantico, mas que nos traz de 14 e nos transforma
no que somos hoje: amefricanos (Gonzales, 2020, p. 138).

O resgate, portanto, da histéria e do reconhecimento das
culturas afrodiasporicas na América Latina é um componente
central para mapear a identidade latino-americana, rompendo com
a visao eurocéntrica que tradicionalmente nega ou invisibiliza essas
influéncias.

Apesar de Gonzalez (op. cit.) criticar a divisao colonial entre
“Ameérica Latina” e “América Anglo-Saxonica” — afirmando que tal
distingdo é um artificio que ignora as profundas conexdes culturais
e histdricas entre os povos afrodescendentes em todo o continente
americano —, este trabalho adota, ainda assim, o recorte de
América Latina, com énfase especifica na experiéncia negra em
paises hispanofalantes. A delimitagao do termo “América Latina” é
aqui compreendida, como bem escreveu Eduardo Galeano (2019),
como a de uma regiao marcada por intensos contrastes: territorio
historicamente explorado, oprimido e injusticado, mas também
palco de rica diversidade, lutas, esperanca e dignidade. Trata-se de
um espaco geografico e simbdlico que, apesar de sua pluralidade
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sociocultural, compartilha aspectos estruturais comuns, como a
heranga colonial, os altos indices de desigualdade social,
economias em desenvolvimento e uma forte presenca de
movimentos politicos e sociais de resisténcia.

Ao focar na experiéncia negra em paises hispanofalantes da
América Latina, reconhece-se a importancia de compreender as
especificidades e os desafios enfrentados por essas comunidades no
contexto particular da regido. Essa escolha nao pretendeu
desconsiderar a relevancia das conexdes transnacionais e pan-
americanas entre as popula¢des afrodescendentes, mas busca
langar luz sobre as dinamicas locais e regionais que moldam as
vivéncias negras na Ameérica Latina.

Além disso, é fundamental considerar a questao da identidade
cultural ao discutir a experiéncia negra na América Latina. Tal
identidade reflete uma complexa teia de pertencimentos que vao além
das fronteiras nacionais, articulando-se com movimentos culturais e
politicos que celebram a negritude, a memdoria coletiva e as lutas pela
igualdade e justiga social. Para o tedrico cultural e sociologo Stuart
Hall (2006), a identidade cultural é, sobretudo, uma posigao politica e
estratégica construida a partir de multiplos elementos, incluindo a
resisténcia a opressao colonial, a valorizagao das tradicOes africanas e
o didlogo constante com outras culturas locais.

Nesse sentido, a identidade cultural negra na América Latina ¢,
ao mesmo tempo, um espago de reivindicagdo e ressignificacao,
onde as comunidades afrodescendentes afirmam sua presenga,
histdrias, linguas e praticas, desafiando narrativas hegemonicas e
buscando formas de resisténcia e autodefini¢ao. Segundo o citado
autor (1996), para grupos marginalizados, como os afrodescendentes
na diaspora, a construcdo de uma identidade coletiva pode servir
como uma forma de mobilizagao e de contestacao das narrativas
dominantes impostas por grupos de poder.

E importante aqui esclarecer que o que se entende por
identidade latino-americana ou cultura afrolatina sao, na verdade,
culturas e identidades, sempre no plural, sendo estas multiplas em

s

expressoes e contextos variados, sempre fluidas e em mudanga. “E
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também um ‘tornar-se’ e nao apenas um ‘ser’. Pertence tanto ao
futuro como ao passado. Nao é algo que ja exista e transcenda
lugar, tempo, historia e cultura” (Hall, 1996, p. 69).

Dentro desse cendrio, o bullerengue, enquanto manifestagao
cultural afrocolombiana, torna-se um exemplo expressivo dessa
complexa construcao das identidades afrodiaspodricas na América
Latina. Originario das comunidades negras da costa caribenha da
Colombia, especialmente nas regides de Bolivar, Atlantico e
Cordoba, sua histéria remonta ao periodo colonial, quando
africanos escravizados e seus descendentes criaram formas de
resisténcia cultural para preservar suas tradigdes, memorias e
identidades diante da opressao e do deslocamento forcado.

Embora a origem exata do nome bullerengue nao seja clara,
alguns especialistas sugerem que ele pode estar relacionado ao
termo “bulla”, que significa barulho ou alvorogo, sugerindo a
natureza festiva e animada das performances. Inicialmente
praticado em contextos comunitarios e rituais, o bullerengue ¢é
marcado por ritmos percussivos, vocalizagdes poderosas e uma
danga em circulo realizada principalmente por mulheres, as quais
se destacam como guardias dessa tradicao.

Imagem 1 - Parte do grupo musical Pal Lereo Pabla, que participou do XXXII

Festival Nacional del Bullerengue de Necocli.
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Por meio de suas letras, ritmos e dangas, o bullerengue articula
um discurso de resisténcia contra a marginalizagdo e o
esquecimento, afirmando a presenca afrodescendente na cultura
colombiana e latino-americana. Este produto cultural é mais do que
uma danga ou um género musical; é uma pratica cultural de
resisténcia que expressa a luta pela preservacdo da memoria
coletiva e a afirmacao das raizes africanas. Por isso, Benitez Fuentes
(2000) assegura que

al hablar del bullerengue como resistencia, no me refiero a que existen
canciones que hablan de sus luchas o cosas por el estilo, creo que la
resistencia del bullerengue, tiene que ver con la utilizaciéon de este ritmo
como elemento donde se recuerdan y transmiten toda una serie de
conocimientos que antes se han anotado (Benitez Fuentes, 2000, p. 8)°.

Assim, o significado do bullerengue transcende o encontro
pontual com a musica e é, sobretudo, sociocultural, envolvendo o
respeito aos mais velhos, a tradi¢do e cddigos afetivos. As letras da
musica com frases curtas e simples refletem a memoria, o cotidiano,
as penas e alegrias de um povo.

Ha uma singularidade importante no bullerengue no que diz
respeito a participagao das mulheres, estas ocupam um papel central
nas manifesta¢des. Historicamente, elas assumem o protagonismo,
ndo apenas como dancarinas, mas também como cantadoras e
lideres comunitarias. Sao as mulheres negras que lideram os coros e
improvisam versos, guiando o ritmo dos tambores e envolvendo a
comunidade na performance. As intérpretes mais reconhecidas na
Colombia sdo: Petrona Martinez, conhecida como "La Reina del
bullerengue”; Totd la Momposina; Ceferina Banquez; e o grupo de
cantadoras tradicionais Las Alegres Ambulancias. Sendo assim, o
bullerengue é também um espago de empoderamento feminino. Em

3 “Ao falar do bullerengue como resisténcia, ndo me refiro que existam musicas
que falam de suas lutas e coisas do tipo, creio que a resisténcia do bullerengue,
tem a ver com a utilizacdo deste ritmo como elemento onde se recordam e
transmitem uma série de conhecimentos adquiridos anteriormente.” (traducéo
nossa)
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entrevista, Petrona Martinez explica uma possivel historiografia da
presenca das mulheres no bullerengue:

Mi abuela decia que el bullerengue lo usaban mucho las mujeres que no
podian entrar a una sala de baile, porque anteriormente los bailes eran de
seforitas y no podia entrar una mujer que ya tuviera marido, eso era un
delito, entonces hacian sus bullerengues aparte pa' las mujeres y los bailes
de sala para las sefioritas. Entonces de las bullerengueras habia unas que
estaban en embarazo y se sobaban el vientre pa 'que el pelao buscara su
posicion (Kapkin, 2014, pg. 15).4

Claro que, em uma sociedade racista e patriarcal como a
América Latina, performances negras e lideradas por mulheres
estdo sempre em processo de desvalorizagdo e de falta de
reconhecimento como producgao cultural e de saberes socialmente
relevantes; com o bullerengue, ndo ¢ diferente. Por mais de um
século, sua pratica permaneceu invisibilizada e marginalizada,
sendo praticamente indocumentada e pouco valorizada. Apenas
nos ultimos quarenta anos, aproximadamente, é que o bullerengue
passa a ser um produto cultural de exportacao e orgulho nacional
(Garcia Orozco, 2016).

Assim, apds periodos de marginalizacao, essa tradigao musical
tem experimentado iniciativas de revitalizacao nas tltimas décadas
que, segundo o produtor musical e estudioso de mausica
afrodiasporica Garcia Orozco (2016), ocorrem gragas a um conjunto
de fatores determinantes, tais como: mudangas em politicas culturais
do Estado colombiano ao promover a nagao como multiétnica e
pluricultural desde os anos 1990; o crescimento do mercado cultural
e discografico nacional; a potencializagao de artistas como Petrona

4 “Minha av6 dizia que o bullerengue era muito usado pelas mulheres que nao
podiam entrar em um salao de baile, porque antigamente os bailes eram para as
senhoritas e uma mulher que ja tivesse marido ndo podia entrar, isso era
considerado um delito. Entdo, elas faziam seus bullerengues a parte para as
mulheres, enquanto os bailes de salao eram para as senhoritas. Havia algumas
bullerengueras que estavam gravidas e esfregava a barriga para que o bebé se
posicionasse corretamente.” (traducao nossa)
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Martinez no exterior; e politicas internacionais acerca do
reconhecimento da presenga negra no pais.

Hoje, o bullerengue conta com iniciativas de preservacao
impulsionadas, principalmente, por festivais, pesquisas académicas
e pelo crescente interesse de movimentos sociais. Anualmente,
acontecem festivais nacionais, realizados principalmente em cidades
com fortes raizes afrocolombianas, como Necocli, no departamento
de Antioquia, onde ocorre um dos festivais mais tradicionais e
reconhecidos; Puerto Escondido, em Cérdoba; e Maria La Baja, em
Bolivar. Esses festivais reinem musicos, dangarinos e entusiastas de
todo o pais e, inclusive, turistas internacionais. Também tem sido
frequente o uso do bullerengue por artistas contemporaneos, com
novas interpretagOes e fusdes com outros géneros musicais, como
musica eletronica, jazz e reggae, ajudando a introduzir o género a
novos publicos e contextos.

Se, por um lado, existem essas iniciativas de revitalizagao e
resgate do bullerengue, por outro, persistem muitos desafios, como
a pouca visibilidade nos meios de comunicagdo e na industria
cultural. Essa situacao afeta diretamente o apoio institucional e
financeiro para sua preservagdo — muitos grupos enfrentam
dificuldades financeiras para seguir com o bullerengue. Além
disso, o processo de urbaniza¢do e a migracdo de comunidades
rurais para centros urbanos tém impactado a transmissao para os
mais jovens, frequentemente submersos em culturas dominantes,
num processo de globaliza¢ao e apagamento de tragos identitarios.
Soma-se a isso a exposigao do bullerengue a contextos puramente
turisticos e comerciais, o que traz o risco de distor¢des da tradicao,
de seu significado e uso.

Enfim, manter vivas as tradi¢oes do bullerengue requer um
esfor¢o coletivo que vai desde iniciativas publico-privadas,
passando pela valorizacao e pelo reconhecimento da importancia
da contribuigdo negra em todo o territorio latino-americano e,
principalmente, pela implementacao de iniciativas de combate ao
racismo e a discriminacao.
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Resultados e discussao

Reconhecendo a escola como um espago de produgao e difusao
de conhecimentos, é fundamental que ela contemple a pluralidade
de saberes historicamente constituidos pela sociedade. O debate em
torno dos marcadores sociais da diferenca — como racga, classe,
género e sexualidade — é essencial para desafiar esteredtipos e
combater o racismo, o sexismo, a LGBTQIA+fobia, o classismo e
outras formas de opressdao que ainda permeiam os espagos escolares.
Nesse sentido, Nilma Lino Gomes (2017) afirma que uma educagao
verdadeiramente democratica deve assumir o compromisso com a
valorizagao da diversidade étnico-racial, reconhecendo os saberes
oriundos das populagdes historicamente marginalizadas como
legitimos e fundamentais para o processo educativo. Da mesma
forma, bell hooks (1994) propde uma pedagogia engajada que rompa
com as estruturas opressoras do ensino tradicional, defendendo uma
pratica educacional que seja inclusiva, critica e libertadora. Portanto,
apenas por meio de uma educagdo plural, antirracista e
comprometida com a justica social € possivel construir uma
sociedade mais justa, equitativa e verdadeiramente democratica, na
qual todas as vozes e experiéncias sejam reconhecidas e valorizadas.

Assim, na tentativa de corrigir desigualdades histéricas e
promover a inclusdo, politicas de agdes afirmativas tém sido
implementadas, como as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornam
obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino
fundamental ao ensino médio. Sua implementagao, no entanto,
requer ndo apenas a inclusdo da temadtica racial em datas
comemorativas, mas mudancas reais nos curriculos, de modo a
combater o silenciamento de historias, culturas e modos de ser e
viver dos povos negros.

Nesse sentido, pensar a aplicagio da lei no ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente da lingua
espanhola, torna-se um espago privilegiado para ampliar olhares e
descortinar novas narrativas. E importante frisar que aprender e
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ensinar linguas sdo atos eminentemente politicos e, portanto,
constituidos por ideologias, conflitos de interesses, disputas,
apagamentos, hegemonias, enfim, relagdes de poder.

Hoje, ja é consabido que saber uma lingua vai muito além do
conhecimento de estruturas gramaticais. Conhecer uma nova lingua
é, antes de tudo, entrar no mundo de uma nova cultura,
compreender a mentalidade do povo que dela faz parte: saber como
pensa, como se comporta e como interage com outras comunidades
linguisticas. Nesse processo, é fundamental nao reproduzir histérias
unilaterais, centradas apenas em perspectivas eurocéntricas, brancas
e patriarcais. Incluir outras vozes é essencial para ampliar o olhar do
estudante para um mundo culturalmente sensivel e que respeita as
diferencas. O fato de que possamos nos comunicar em outra lingua
nos permite conhecer mais, interpretar, compreender e respeitar
tanto a nossa lingua-cultura quanto a lingua-cultura do outro.

A partir dos pressupostos tedricos da abordagem intercultural para
o ensino-aprendizagem de linguas (Mendes, 2008; Moita Lopes, 1996;
Fleuri, 2003), é impossivel conceber o conceito de lingua desvinculado do
conceito de cultura. De modo que todo e qualquer trabalho com a lingua
deve contemplar situagdes reais de uso, seus contextos socio-historicos e,
principalmente, os sujeitos envolvidos. O ensino de linguas, nesta
perspectiva, deve promover o respeito a diversidade social, cultural e
linguistica, além de condenar todo tipo de preconceito, evitando
transformar a cultura do outro em objeto de subjugagao.

Inserir o fendmeno cultural afrodiasporico bullerengue como
pratica pedagdgica nas aulas de espanhol como lingua estrangeira
torna-se, entdo, uma importante ferramenta para articular ensino,
cultura e relacdes étnico-raciais. Através de suas letras, ritmos,
dangas e historia, o bullerengue oferece oportunidades para
explorar diversos aspectos linguisticos, culturais e historicos,
enriquecendo o processo de aprendizagem de maneira
significativa, permitindo, consequentemente, uma reflexao critica
sobre temas como resisténcia, identidade, memoria e diversidade,
incentivando os alunos a entender e valorizar a riqueza cultural das
comunidades afrolatinas.
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Ha diversas possibilidades de praticas pedagogicas
envolvendo o bullerengue, que podem partir de atividades
voltadas para o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
comunicativas e socioculturais, tais como:

e Letras de Musicas: as letras das musicas de bullerengue oferecem
uma oportunidade rica para trabalhar diferentes competéncias
linguisticas: a compreensao auditiva, a leitura, a escrita e a
expressao oral. Ao explorar as letras, os alunos podem aprender
vocabuldrio, expressdes idiomaticas e estruturas gramaticais em
um contexto auténtico e significativo. Além disso, o ritmo e a
repeticdo presentes nas can¢des ajudam na memorizacdo e na
pratica da prontncia.

e Projeto de Investigagao: os estudantes podem ser incentivados a
pesquisar sobre a historia do bullerengue, suas origens, cantadoras
e sua importancia cultural, e entdo apresentar suas descobertas
oralmente ou por escrito, integrando habilidades linguisticas com
aprendizado cultural. Também podem tragar paralelos com outras
manifestagoes negras do Brasil.

e Narrativas poéticas de resisténcia: Encorajar os alunos a criar
seus proprios versos inspirados nas tematicas do bullerengue ¢ uma
possibilidade. Também é possivel incentivar os estudantes a
refletirem sobre questdes sociais, historicas e politicas,
desenvolvendo suas habilidades de pensamento critico.

o Oralitura, memodria e identidade: Podem ser trabalhados
aspectos da literatura oral e a relacdo com grids presentes em
culturas africanas, com a apresentacdo de outras narrativas orais.
Discutir sobre o respeito a diversidade e aos saberes ancestrais,
conectando os estudantes a rica heranca cultural afrolatina.

Os caminhos para a inclusdao do bullerengue no processo de
ensino-aprendizagem da lingua espanhola nao se esgotam nos topicos
aqui apresentados. As possibilidades sao infinitas e podem apenas
esbarrar em algum nivel de dificuldade em encontrar bons recursos
disponiveis de modo sistematizado. Deste modo, no bojo ainda dos
resultados alcancados nesta investigagao, compilou-se um conjunto
de materiais relevantes sobre a tematica, dos quais se destacam:
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Quadro: Descobrindo o Bullerengue

Titulo

Modalidade

Link

Bullerengue, la historia de tres voces

Documentario

https://youtu.be/EAfYIN4zdUo?si=Ymqc
QSbP51tCJDY5

Petrona Martinez a los 71 afnos sigue
deleitando con su musica

Reportagem

https://youtu.be/cCA00CIub6g?si=n-
rzea9hH35nprWV

Bullerengue - Un baile cantado que se
niega a desaparecer

Reportagem

https://youtu.be/pdM91AUKbyE?si=G64
ESxCztAm6_o80

Documental Bullerengue 2.0 - La
Evolucion de un Género Musical

Documentario

https://youtu.be/IOIxSUY1jZY?si=ZQaTj
_fmH6zrrvON

Bullerengue Urabaense: Musica
Memoriosa en resistencia

Monografia

Https://Repository.Javeriana.Edu.Co/Bit
stream/Handle/10554/22339/Contenido.
Pdf?Sequence=1&Isallowed=Y

Significado del Bullerengue como
practica ancestral en la Construccion del
Proyecto Educativo Cultural “Pec” de
Las Instituciones Etnoeducativas Del
Municipio De Puerto Escondido -
Cérdoba

Dissertagao

Https://Repositorio.Unicordoba.Edu.Co/
Server/Api/Core/Bitstreams/3b8b2331-
Ad1d-4a0b-9c57-03935cc18b73/Content
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Huellas de Africania en el Bullerengue:

Https://Web.Archive.Org/Web/20080921

" . . Artigo 020142/Http://Www .Hist.Puc.Cl/Iaspm/
la Mtsica como Resistencia Pdf/Benitez.Pdf
Petrona Martinez. las penas que nunca https://www.academia.edu/42931917/Pet
s 1asp ! Livro rona_Mart%C3%ADnez_la_Cantadora_
fueron alegres
que_Alegra_las_Penas
Palenque, un pedazo de Africa en Documentrio https://youtu.be/lIQtKOkys_z8?si=OLGo
Colombia | Historias LNy9wW2mhtLw
El ritual del bullerengue Reportagem https://www.revistacredencial.com/histo

ria/temas/el-ritual-del-bullerengue

Fonte: elaboragao propria
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Consideragoes finais

O estudo até aqui realizado sobre o bullerengue levou a
reconhecer sua importancia como uma manifestagao cultural
enraizada na histéoria e na identidade de comunidades
afrodescendentes na Colombia. Portanto, sua insercdo nas aulas de
espanhol como lingua estrangeira se confirma como um caminho
vidvel e rico para a promogao da diversidade cultural e para o
fortalecimento da memoria histdrica dos povos negros na América
Latina. Neste contexto, nao se pode esquecer do carater politico e
da relacdo de poder que envolve o ensino-aprendizagem de
linguas, como ja foi mencionado ao longo deste trabalho. Fazer
ecoar vozes silenciadas de grupos sociais marginalizados nas
praticas em sala de aula, valorizando-as e destacando sua
relevancia, é construir uma educagdo antirracista, culturalmente
sensivel e, verdadeiramente, emancipadora.

Nesta investigacao, foi possivel mapear os locais e projetos do
bullerengue na Colombia, examinar a influéncia e relevancia dessa
expressao na formacao da identidade afrolatina e abordar a
significancia das narrativas, culturas e da presenga da comunidade
negra na América Latina para praticas pedagogicas. No entanto, ha
ainda muito a avangar. Essas palavras finais, ao passo que
demarcam as limitacdes do estudo realizado, apontam
principalmente perspectivas para investigacoes futuras. A primeira
delas refere-se a um maior aprofundamento sobre o processo de
escravizagao e lutas abolicionistas na Colombia e demais paises
hispanicos e sua relagdo com as expressoes culturais; a segunda, ao
mapeamento de outras manifestacdes negras na Colombia e em
demais paises da Ameérica Latina sob o prisma contrastivo,
buscando revelar suas semelhangas e diferencas e construindo uma
cartografia de manifestagoes afrodiasporicas; além da terceira,
elaboracao de materiais pedagogicos mais detalhados para o
trabalho com expressoes culturais negras nas aulas de espanhol
como lingua estrangeira.
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Por fim, em tultima andlise, a0 comparar experiéncias dos
negros do Brasil com outros paises que passaram por processos
semelhantes de escravizagdo, colonizagdao e resisténcia, pode-se
obter uma melhor compreensao de como existe uma conexao que
une os africanos na didspora, apesar das violéncias sofridas, por
meio da musica, da poesia, da danga e, em resumo, da arte. Dessa
forma, abre-se a chance de debater o significado de ser negro em
diferentes regides da América Latina e as formas de unir esforcos
para promover reparacgao, igualdade, justica social e valorizar a
contribuigado histdrica e cultural dos afrodescendentes em diversos
territdrios, estabelecendo vinculos de parentesco entre as culturas
negras em diferentes regides e contribuindo para a formacao de
identidades compartilhadas.
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Cadé a minha foto no mural? Um estudo autoetnografico
sobre as contribui¢des dos projetos pedagogicos
na constru¢ao de identidade racial
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Introdugao

A escola é um consideravel espago de socializagao,
aprendizagem intelectual, social e de valores que infere na
constru¢do da identidade, sentimento de pertencimento e
visibilidade, aspectos fundamentais quando pensamos sobre
permaneéncia: o que nos motiva a ocupar determinados espagos, em
detrimentos de outros?

O racismo é um problema social persistente que ainda hoje
gera e dissemina desigualdades sociais, economicas e educativas,
interferindo diretamente na autoimagem e autoestima, elementos
fundamentais na constru¢cdo da identidade étnico-racial.
Compreender o racismo como um problema estrutural implica
reconhecer que a escola nao estd isenta de praticas racistas.

Ao analisarmos historicamente a relagdo escraviddao e o
racismo, depreendemos que a populagao branca, ao tomar o povo
negro como uma “mercadoria”’, negou-lhe todos os direitos e
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Programa de Po6s- Graduagao em Educacdo e Diversidade (UNEB/Jacobina).
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acessos, inclusive a educagao: estudar era um privilégio restrito aos
filhos de senhores de engenho e membros da corte real. Nem
sequer a promulgacdo da Constitui¢do do Império em 1824, que
teoricamente estabelecia a universalizacdo do direito a cidadania,
ndo garantiu o acesso de negros “libertos”, uma vez que
condicionava seu acesso a posses e bens.

Ainda hoje, ¢ comum se deparar com unidades de ensino que
funcionem sob logica semelhante, impondo barreiras econdmicas e
sociais para o acesso e/ou permanéncia das pessoas. Silveira (2016),
ao refletir sobre os dados do Fundo das Na¢des Unidas, publicados
em 2010, aponta que “as criangas e adolescentes negros possuem
trés vezes menos possibilidades de acesso, permanéncia na escola e
educagao de qualidade, por conta da condicao racial/ étnica”. Isso
soa no minimo contraditdrio se considerarmos que o Brasil é o pais
com a segunda maior populagdo negra. Segundo o Censo
Demografico de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a populagao autodeclarada parda
representa 45,3% (91 milhodes), e a preta, 10,2% (20,6 milhoes),
superando o percentual de brancos (43,5% ou 88,2 milhdes).

Embora os dados indiquem uma crescente consciéncia racial
que deve ser necessariamente validada, isso ainda nao garante que
as pessoas pretas e pardas tenham os seus direitos respeitados e
tampouco sua representatividade e pertencimento na sociedade.

No contexto educacional, os avangos percebidos resultam,
em grande parte, da atuacdo de Movimentos Sociais, a exemplo o
Movimento Negro Unificado (MNU) que, ao trazer a tematica
racial para o debate publico, impulsionou o Estado revisar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, culminando na
promulgacdes da Leis n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e Lei n°
11.645/2008 (Brasil, 2008), que tornam obrigatdria a inclusao da a
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos
curriculos da educagao basica. Essas leis reconhecem a relevancia
das discussdes étnico-raciais para que pessoas pretas, pardas e
indigenas visualizem sua histéria reconhecida, enxergando na
escola um lugar de pertencimento, valorizagao e potencialidade.
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A escolha por abordar este estudo sobre o recorte racial parte
do reconhecimento de que a minha formagao, enquanto psicéloga,
nao fornece instrumentos suficientes para compreender, em
profundidade, os fendmenos sociais. As experiéncias adquiridas
em minha atuagdo na politica de assisténcia social evidenciam que
“as pessoas nao estao no mesmo barco”. Essas vivéncias reforcaram
a minha percepgao de que as oportunidades nao sao universais — e
que essas limitagoes sao impostas pela supremacia branca,
respaldadas no discurso de meritocracia que culpabiliza os sujeitos
marginalizados pelos processos de exclusao e assujeitamento que
sofrem.

O processo narrado acima € claramente refletido sob meu
olhar, ja que sdo essas pessoas que majoritariamente compdem o
publico prioritdrio de acompanhamento familiar e que verbalizam,
cotidianamente, os impactos do racismo estrutural. Ciente de que
essas questOes reverberam também no contexto escolar, diante da
minha recentemente inser¢do, visualizo, nessa produgao, a
oportunidade de entender melhor como a educagao tem lidado
com a tematica. Além disso, existe a motivagao pessoal ancorada na
crenca de que as discussdes sobre raga podem inferir no meu
proprio processo de consciéncia racial, iniciado tardiamente, com o
ingresso na universidade.

O presente estudo parte da narrativa da pesquisadora como
ex-estudante do entao Colégio Estadual Euridice Santana, hoje
Colégio Estadual de Tempo Integral Euridice Santana (CETIES),
localizado na pequena cidade de Marcionilio Souza, dialogando
com as vivéncias atuais proporcionadas através da participacao e
observacao nos projetos escolares que aludem a tematica racial.
Esses projetos, elaborados com base nas orientagdes da Lei
n°10.639/2003 e n° 11.645/2008, sao intitulados por “Tamburi: em
Raizes Africanas e Indigenas” (2023) e no “Sarau Literario: Mulher
negra, Latino-Americana e Caribenha” (julho de 2024),

Marcionilio Souza é uma pequena cidade, localizada na
Chapada Diamantina, a 336 km da Capital do Estado. Segundo os
dados do IBGE (2022) a populagao habitacional se resume em 9.267
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habitantes e a taxa de escolarizag¢ao de 6 a 14 anos encontra-se em
96,1%. E importante destacar que o CETIES é o tinico colégio que
recebe a populagdo do Ensino Médio no municipio, com 486
matriculas ativas, acolhendo todo o ptblico escolar desse segmento
residente na 4rea urbana e rural.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ identificar como o Colégio
Estadual Euridice Santana fomenta a construgao da identidade
racial e do pertencimento por meio de projetos politicos
pedagogicos inspirados pela Lei 10.639/2003. Especificamente,
objetiva-se a) compreender como e quando aconteceu a insergao
dos projetos pedagdgicos na instituigao; b) conhecer como a escola
abordava a temadtica racial antes dos projetos pedagdgicos; c)
analisar possiveis relagdes entre projetos pedagogicos e aos indices
de aprovagao, permanéncia e desempenho dos estudantes; d)
identificar as contribui¢des de projetos pedagodgicos no despertar
da consciéncia racial da prépria pesquisadora.

A abordagem autoetnografica pretende responder a questao
de pesquisa: “De que forma a implementacao de projetos politicos
pedagogicos inspirados pela Lei n°10.639/2003 fomentam a
identidade racial, e como esses projetos se desenvolvem no
contexto do Colégio Estadual Euridice Santana?”

A escolha do CETIES como lécus de pesquisa se justifica por
dois motivos: nao ha estudos publicados sobre a unidade escolar
com esse recorte; ha um desejo pessoal de, enquanto ex-aluna e
moradora de Marcionilio Souza, investigar como “meu lugar” tem
caminhando - quase como uma devolutiva. Ademais, sigo
interessada  pelo  contexto  educacional, vislumbrando,
futuramente, a possibilidade de ampliar essa discussdao em um
projeto de Mestrado.

Um mergulho na experiéncia: o método narrado
Quando realizei a inscrigdo nessa especializacao, a psicdloga

que eu havia me tornado reconhecia que precisava entender mais
sobre constructos fundamentais para a formagdo de um sujeito:
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género, raga/etnia e sexualidade. A sexualidade seria o caminho
mais acessivel, visto que muitos tedricos constroem suas teorias a
partir desta perspectiva. A discussao sobre género também se
mostrava familiar, considerando que, enquanto mulher, eu ja
refletia sobre os efeitos do patriarcado e ja possuia maior repertorio
de como me posicionar frente a essas discussoes. No entanto, a
discussao sobre raga surgiu como algo novo e instigante,
justamente por eu reconhecer minha ignorancia sobre o tema e mal
perceber as marcas que o racismo estrutural havia deixado - e
ainda deixa — nas pessoas. Desde entdao meu interesse sé cresceu, e
ndo consegui pensar em outro recorte de pesquisa que nao fosse
este. Considerando essas motivacoes e levando em conta as
contingéncias e limitagdes impostas pelo estado da arte e pelo
tempo restrito para a elaboragao do trabalho, a proposta mais
vidvel foi a constru¢do de uma pesquisa narrativa pessoal,
inspirada na perspectiva da autoetnografia, com abordagem
qualitativa. Essa escolha possibilitou o didlogo com dados e
documentos da institui¢ao escolar em questdao, com o objetivo de
compreender como a educacao tem incluido a discussao racial no
curriculo e de que modo o Colégio Estadual de Tempo Integral
Euridice Santana (CETIES) tem realizado tais alteracoes. Além
disso, buscou-se identificar as contribui¢des que esses projetos
podem proporcionar aos atores sociais inseridos na escola. De
acordo com Ellis (2004 p.448) “A autoetnografia ¢, assim, um
método que pode ser usado na investigacdo e na escrita, ja que tem
como proposta descrever e analisar sistematicamente a experiéncia
pessoal, a fim de compreender a experiéncia cultural”.

O aspecto autoetnografico desta pesquisa emerge a partir do
olhar sobre minhas vivéncias relacionadas as discussdes raciais,
tanto dentro quanto fora dessa unidade escolar. Cabe informar que
essa reflexdo parte de dois momentos importantes da minha
trajetéria: enquanto estudante da instituicao, entre os anos 2009 a
2011, e atualmente, com monitora das oficinas de
autoconhecimento e Satide emocional do Programa Educat+Bahia
promovidos pela escola.
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A autoetnografia se mostra como uma abordagem que reconhece e envolve
a subjetividade, a emotividade e a perspectiva do pesquisador sobre a
investigacdo. Além disso, ela ajuda a ampliar o entendimento das principais
questdes investigadas (questao racial e estudos de género, por exemplo),
evitando as defini¢des rigidas, e tornando, dessa forma, a pesquisa mais
significativa (pensando no fator analitico/ interpretativo e na dimensao
incide do pesquisador em relagdo ao tema e campo de investigacao) e util (a
partir do fator transformativo quando observamos o aspecto politico e
cultural) (Santos, 2017, p.224).

Nesse sentido, trarei narrativas sobre minhas memorias
enquanto adolescente, autoidentificada como parda, que vivenciou
o ensino médio nesta unidade, analisando como a estrutura
educacional vigente aludia as questdes raciais. Como aponta
Chang (2008 apud Santos, 2017, p. 229), “a memdria pessoal € um
bloco de construgdao da etnografia porque o passado da um
contexto para o ‘eu’ no presente e abre a porta para as riquezas
(analiticas) do passado”. Essas memorias dialogam com
experiéncias atuais, vividas através dos projetos pedagdgicos
implementados pela unidade escolar. Sao narrativas marcadas por
afetos, impressdes e didlogos entre sujeitos inseridos neste
contexto.

O Método autoetnografico é o reconhecimento e a inclusao da experiéncia
do sujeito pesquisador tanto na defini¢do do que sera pesquisado quanto no
desenvolvimento da pesquisa, utilizando-se de recursos como memoria,
autobiografia e histérias de vida, bem como, dos fatores relacionais que
surgem no decorrer da investigagdo: a experiéncia de outros sujeitos,
barreiras por existir uma maior ou menor proximidade com o tema
escolhido. (Santos, 2017, p. 219).

E sabido que a pesquisa autoetnografica torna o pesquisador
um ator social altamente visivel no texto, transmitindo ao leitor os
afetos despertados no processo de escrita. Sao incorporados a
narrativa os sentimentos, percepcoes e lugar de fala do autor, de
modo que é possivel compreender o ldcus social que estd sendo
observado. A duvida em adotar este método do trabalho surgiu
justamente por criticas dirigidas a etnografia, especialmente
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aquelas que questionam a validade do sujeito como objeto de
estudo socioldgico. Contudo, o objetivo desta autoetnografia é
elucidar o quanto o Colégio Estadual de Tempo Integral Euridice
Santana pode ser considerado uma estrutura potente, que
contribui, enquanto espago educacional, para a construgao da
identidade de jovens e adultos criticos, socialmente posicionados e
conscientes.

Para sustentar essa perspectiva analitica, além das narrativas
pessoais, foram incluidos documentos que permitiram reflexdes
acerca da implementacdo da Lei n°10.639/2003, de 9 de janeiro de
2003 e da Lei n® 11.645/2008, de 10 de mar¢o de 2008, na unidade
escolar.

A andlise documental viabiliza a observagao do processo de
maturagdo ou de evolugao de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos e praticas. Assim, utilizou-se o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, atualizado em 2017,
como ferramenta para compreender como as diretrizes estipuladas
pelas referidas leis tém sido incorporadas ao curriculo. Apesar da
ultima atualizagdo do PPP ter sido em 2017, a unidade escolar se
encontra em processo de elaboracao da nova versao. Além disso,
foram disponibilizados os documentos dos projetos que acontecem
na unidade, intitulados por “Sarau Literario: Mulher Negra Latino-
Americana e Caribenha” e “Tamburi: em Raizes Africanas e
Indigenas”, ambos alinhados com as leis mencionadas.
Complementarmente, foram utilizados dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), publicados em 14 de agosto de 2024, que apresentam taxa
de aprovacdo, indice de rendimento, resultados do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacio Basica (SAEB) e o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB). Esses dados foram
analisados qualitativamente para dialogar com o momento
educacional vivido durante os periodos de analise.

Conforme Martinelli (2008, p. 35) é compreender a razao pela
qual este tipo de pesquisa nao valoriza somente o dado, mas a
histéria do dado e sua significagdo na experiéncia social do sujeito,

269



visando compreender também as logicas internas do grupo
pesquisado. Por se tratar de uma etnografia, as narrativas das
vivéncias e observagdes também serdao pontos de importante
andlise.

Narrativas (auto)biograficas, construidas e/ou coletadas em processo de
pesquisa ou em praticas de formagao, centram-se nas trajetdrias, percursos
e experiéncias dos sujeitos, sdo marcadas por aspectos histéricos e subjetivo
frente as reflexdes e analises construidas por cada um sobre o ato de lembrar,
narrar e escrever sobre si (Souza, 2014, p. 43).

Dessa forma, a andlise nesta pesquisa ¢ conduzida pela
modalidade compreensiva-interpretativa, uma vez que essa
abordagem, segundo Junior e Ferreira (2010, p. 29) proporciona ao
autor/pesquisador ser reconhecido como sujeito importante na
investigacdo cientifica e possibilita que se desenvolva argumentos
que permitam sua integra¢ao na produgao do conhecimento.

A producido de consciéncia racial: atravessamentos dos projetos
pedagodgicos em mim

A identidade ¢ um conceito relevante que dialoga com as
narrativas que sao apresentadas aqui, uma vez que o presente
estudo visa compreender como os projetos pedagdgicos
contribuem para o processo de identificacdo e construcao da
consciéncia racial, cabendo aqui discorrer brevemente sobre esse
conceito.

A identificagdo, processo inconsciente, é estruturante das identidades; estas
se diferenciam em identidade pessoal e identidade social. A identidade
pessoal, construgdo subjetiva que marca a singularidade de cada pessoa, é
“(...) a ficcdo do Imaginario através da qual o sujeito se representa como um
eu consciente procurando dar unidade e coeréncia a esta representacao”
(LAGO, 1999, p. 123); as identidades sociais, culturais, de grupos, marcam
nossas pertencas. No entanto, “os processos” de construgao de identidades
pessoais e sociais, sempre relacionais, sdo semelhantes e se dao por
identificagdes e contrastes: eu/outro, no caso das identidades pessoais; e
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nos/outros, no caso das identidades culturais, de grupos sociais (Lago,
Montibeler, Miguel 2023, p. 2).

E pela via da identificacio que construimos nossa
personalidade, fazemos nossas escolhas pessoais, afetivas e
profissionais. De que modo, entdo, construimos a nossa
identidade? Quais aspectos contribuem para que uma pessoa se
sinta pertencente a algo? Desde que iniciei o estudo sobre raca,
essas perguntas norteiam meus pensamentos.

Boa parte da minha vida vivi sob o “privilégio” de nao me
questionar sobre raca, e hoje, ao pensar sobre minha
autoidentificacdo racial, considero isso o ponto de partida para me
localizar nesta discussao. O termo privilégio melhor se atualiza
através da palavra alienacdo engendrada pela ideologia do
embranquecimento que possibilitou que eu me visse, racialmente,
pela perspectiva do colorismo: considerando a minha pele clara e
tracos fenotipicos ambiguos, propiciando performar a
branquitude. Para corroborar essa ideia, comparava minha historia
de vida com de outras pessoas e notava que nao tive uma vida
marcada por tantas opressoes: as experiéncias de discriminagao
que eu havia vivenciado eram de cunho classista e xenofdbico. A
auséncia de discriminagdes raciais ndo silenciou a visualiza¢ao da
negritude como perspectiva identitdria

A multirracialidade decorrente da relacdo entre meus
familiares paternos e maternos, produzia ainda mais duvida nessa
autoidentificagdo: Meu avd materno era negro, de pele retinta e
tragos negroides e seus pais possuiam caracteristicas semelhantes.
A minha avé materna era uma mulher branca, cuja avd era
indigena. Minha avd paterna era branca e seus bisavds eram
holandeses. Todos os irmaos da minha mae nasceram com a pele
mais escura e tragos fisicos de meu avd, exceto ela: a aparéncia dela
¢ marcada por pele mais clara, cabelos cacheados e alguns tragos
negroides.

As discussoes sobre raca me angustiaram e impulsionaram
para que pudesse compreender a minha prépria identificagao.
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Trago em meu rosto tracos finos e pele clara, cabelos castanhos
levemente ondulados tipos 2b, atualmente tingidos de loiro e
alisados quimicamente. Esse processo iniciou diversas perguntas
significativas: De que forma eu me localizo racialmente? De que
lugar eu falo? Qual grupo étnico eu pertengo? Se descendo
majoritariamente de pessoas negras, mas a minha pele e tragcos nao
comunicam isso, nao posso me dizer negra? Se nao tenho tragos e
pele como os meus familiares maternos e nao sou clara como os
meus avds e bisavds brancos, também nao posso ser uma mulher
branca. Se estou no meio termo, parda sou. Eu ndo tinha me dado
conta ainda que era atravessada por transito de identidade racial. 4

Transitos da identidade racial diz respeito a elasticidade racial conferida
socialmente a pessoas com feno6tipo ambiguo, ou seja, pessoas que possuem
caracteristicas fenotipicas que sdo usualmente associadas a brancos e negros,
em concomitancia, fazendo com que elas “transitem” por duas ou mais
identificacdes raciais, seja na sua prépria autoidentificacio ou na
heteroclassificacdo de terceiros. Em outras palavras, sdao classificadas de
diferentes maneiras por diferentes pessoas, podem passar por mais de uma
categoria racial no seu processo de identificacdo ao longo da vida e, por
vezes, sdo lidas a partir de seu pertencimento de classe ou localizagao
geografica ao invés de simplesmente por suas caracteristicas fenotipicas
(Lago, Montibeler, MigueL 2023, p. 2).

Antes de estudar sobre raga e participar dos projetos do
” “me caia bem”, era como
zona de conforto. Foi a influéncia dos estudos sobre raca e o

CETIES, a classificagao racial “parda

interesse em participar dos projetos pedagogicos do CETIES
relacionados a essa tematica que possibilitou que pudesse ter uma
critica compreensdo do limbo identitdrio que o pardismo pode
representar.

O limbo identitario em que é colocado socialmente pode originar ainda duas
caracteristicas importantes na condicao de pardo: a duvida e o siléncio, ou

4 Segundo L’Oréal Paris, o fio de cabelo tipo 2B tem uma ondulacdo mais
acentuada em formato em “S” e apresenta um pouco mais de volume e de frizz,
no geral as ondas ficam mais intensas no comprimento do cabelo.
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melhor, o silenciamento. Caracteristicas que se articulam para produzir um
sujeito que teme se posicionar e politizar sua negritude. A duvida fomentada
com relagdo ao seu lugar no mundo, o lugar racial que ocupa, se suas
vivéncias e o tom da sua pele de fato localizam dentro do espectro da
negritude. Ja o silenciamento tem a ver com questdes raciais, podendo
ocorrer por duas vias: seja porque o pardo nao se sente suficientemente
negro pra se posicionar na luta antirracista ou por ser constantemente
desautorizado a abordar a pauta pela mesma razao. (Lago, Montibeler,
Miguel, 2023, p. 6).

No meu processo de constru¢ao de consciéncia racial,
reconhe¢o o quanto a duvida e o siléncio estiveram presentes — e
trarei nesta narrativa exemplos que hoje concebo como fruto desses
lugares. Lembro-me de uma aula de Psicologia Social, em 2018, em
que debatemos a questdo racial. Entre pontos de vistas diversos e
sujeitos em processos distintos de consciéncia racial, € comum o
compartilhamento de relatos dolorosos. Na ocasido, senti vontade
de me posicionar e dizer que a luta antirracista ndo deveria ser uma
luta apenas de pessoas negras e indigenas. Antes que eu pudesse
concluir meu raciocinio, fui interpelada pela seguinte frase “mas
pessoas como vocé nao tém lugar de fala!”. Naquele momento,
experimentei o siléncio — por nao entender o meu lugar de fala -- e
a davida -- por nao entender o que significava ser parda. Segundo
Kilomba (2019), pardo é um descritor para pessoas negras ou
indigenas com ascendéncia branca. Em 2018, acreditava que ser
antirracista era somente ter consciéncia dos efeitos danosos do
racismo. Hoje, ao observar tantas atividades e narrativas
acontecendo no CETIES, compreendo o que aquela colega quis
dizer: eu nao posso me engajar na luta antirracista do mesmo lugar
que ela, pois meus tragos fisicos e cor de minha pele permitiria que
eu fosse lida como ndo negra, “poupando-me” de vivenciar as
auséncias e violéncias que ela, enquanto uma pessoa negra de pele
retinta, enfrentou. Naquela relagdo, eu representava, para ela,
alguém privilegiada pelo colorismo.

As contribui¢oes de Cida Bento, no livro “O pacto Narcisico
da Branquitude” levaram-me a refletir sobre como os privilégios da
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branquitude sao latentes, ainda que pouco reconhecidos entre os
proprios brancos. Pouco se reflete sobre o lugar herdado por cada
grupo a partir da perspectiva da ancestralidade. As experiéncias no
CETIES me ensinaram a enxergar a raga para além da tonalidade
de pele.

A obra “Pardismo, Colorismo e a ‘Mulher Brasileira’:
producao da identidade racial de mulheres negras de pele clara”,
de Lago, Montibeler e Miguel, (2023) traz significativas
contribuic¢des sobre identidade e identificagdao e como esse processo
se da entre negros e brancos. Um ponto crucial é que a posigao
racial ndo é debatida entre pessoas brancas. Ninguém questiona se
uma pessoa branca € branca, pois o racismo estrutural, sustentado
pela supremacia branca, nao estimula a autorreflexao sobre o lugar
de fala e a ancestralidade histérica que a branquitude carrega. Na
histéria, o branco herda a trajetdria dos escravocratas: um povo
genocida, que usurpou vidas, abusou sexualmente de mulheres,
explorou criangas e adolescentes e, na atualidade, nega-se a
reconhecer esse legado.

Essa heranca historica nao deveria ser motivo de orgulho.
Contudo, ao evitar reconhecer os privilégios herdados, a
branquitude encontra outra barreira no racismo: a ideia de que
apenas o outro € racista, como se o racismo fosse um problema
alheio. Toda essa fundamentacao tedrica me ajuda a compreender
que a branquitude ndo é um lugar a ser evitado, mas sim
problematizado. E fundamental perceber “o lugar” que ocupamos
neste sistema de opressao — intencionalmente ou nao.

Nenhuma das condigdes - ser descendente de expropriador ou
de expropriado - é facil de vivenciar. Assim, a negac¢do pode
contribuir para a perpetuagao dos pactos racistas. A maioria dos
brancos nao se reconhece como parte essencial das desigualdades
raciais e ndo associa tais desigualdades a sua propria historia. Além
disso, a auséncia de compromisso moral e o distanciamento
psicoldgico em relacdao aos excluidos sao caracteristicas do pacto
narcisico (Bento, 2022, p. 66).
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Nao é agradavel vivenciar nenhuma das condigdes -descendente de
expropriador ou de expropriado- assim a negagao, pode acompanhar e
favorecer a perpetuagao desses pactos. O branco em sua maioria, nao se
reconhece como parte essencial nas desigualdades raciais, nao as associam a
historia branca vivida no pais e ao racismo. Além disso, a auséncia do
compromisso moral e o distanciamento psicolégico em relacao aos excluidos
sdo caracteristicas do pacto narcisico (Bento, 2022, p. 66).

Adotar uma postura antirracista, segundo Bento (2022),
significa reconhecer que os sistemas existentes hoje foram
construidos para manter negros em condicao de inferioridade, e
que refletir sobre o desmantelamento dessas estruturas em
renuncias por parte de quem delas se beneficia. Em outras palavras,
trata-se de reavaliar comportamentos e falas, e lutar por politicas
publicas que promovam equidade, igualdade e reparacao historica.
Sob essa otica, percebo o quanto a educagdo vem incorporando
praticas antirracistas em seu cotidiano.

Lembro do relato que fiz no dia em que fui observar, pela
primeira vez, os ensaios das oficinas artisticas do projeto Tamburi
Raizes. Entrar naquele espago me fez refletir sobre os cendrios que
vivenciei enquanto estudante. A adolescente que deixou o entao
CEES em 2011 para cursar psicologia em Salvador, retornava 12
anos depois com o coragao deslumbrado — pois, assim como eu,
aquele lugar também nao havia parado no tempo. Voltar ao hoje
CETIES me trouxe a sensagao de que a educagao tem buscando
transformar vidas, nao apenas pelo saber técnico e intelectual, mas
permitindo que as agdes cotidianas produzam sujeitos criticos,
potentes e racializados.

Entre 2009 e 2011, o dia da Consciéncia Negra era marcado por
faixas e cartazes com as frases como “DIGA NAO AO RACISMO”,
“RACISMO E CRIME” que levdvamos as ruas. Mas, e nos outros
dias letivos? O que faziamos para mudar o cenario social? Alegra-
me ver que hoje existem tantos projetos com esse objetivo. Eles
trazem movimento e cor ao colégio, possibilitam o engajamento
estudantil e fazem com que os estudantes se sintam representados
e pertencentes. Ha também uma equipe docente comprometida
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com o entendimento de que identidade e pertencimento sao
fundamentais para a permanéncia e o aprendizado. A escola de
hoje apresenta a histéria do povo brasileiro sob outra perspectiva —
muito diferente daquela que eu aprendi na educagdo Basica de
minha época. Eu precisei estudar fora para ter acesso a “parte” da
nossa histdria, e fico contente em saber que muitos estudantes do
CETIES tém acesso a isso em seu proprio territorio.

A supremacia branca fez — e ainda faz -- com que muitas
pessoas negras abram mao das suas caracteristicas pela ascensao
social, dentro da légica do mito de embranquecimento. A
psicanalista Neusa Souza, na obra “O tornar-se negro” (1983)
discorre, por meio de relatos de pessoas negras, sobre as multiplas
posturas frente a consciéncia racial. Trata-se de um processo
singular, que pode gerar tanto pertencimento quanto repulsa. Os
relatos mostram que a familia, embora seja o primeiro contexto de
insercao, nem sempre estimula esse processo. Por isso, a escola
precisa reconhecer a grande responsabilidade que possui. Ela entra
na vida do estudante como uma segunda casa e, por meio de novas
experiéncias, pode ressignificar sentidos e promover novos
significados.

Durante o periodo que cursei o ensino médio, a lei n°
10.639/2003 j& havia sido promulgada. No entanto, sua efetivagao —
especialmente a obrigatoriedade do ensino da Historia Africana e
Afro-brasileira -- depende de diversos fatores, como a formagao
dos docentes. Nesse sentido, Nilma Lino Gomes (2012) questiona
se os educadores estao preparados para superar um modelo
monocultural de conhecimento e promover oportunidades
educacionais equitativas como objetivo pedagdgico.

A demanda curricular de introdugao obrigatéria do ensino da histéria da
Africa e das culturas afro brasileiras na escola de educagado basica, exige
mudangas praticas e descolonizagdo dos curriculos: mudangas de
representacao de praticas, exige questionamentos lugares de poder, indaga
a relacdo entre direitos e privilégios rasgados em nossa cultura politica
educacional (Gomes, 2012, p. 100).
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O curriculo do Ensino Médio passou por mudangas
significativas. Em 2017, com base no ultimo PPP, as disciplinas
eram agrupadas em grandes blocos de conhecimento -- como
Lingua Portuguesa e Literatura, Filosofia e Histéria. No curriculo
atual, disciplinas como “Identidade e Pertencimento”, Historias
Ancestrais”, “Projeto de vida”, “Saberes da Diaspora” e
“Corporeidades”, demonstram a intengao de tornar a escola um
espago potente e diverso, que fomente a construgao da identidade
das pessoas e acolha os estudantes.

No CETIES, o interesse pela tematica racial tornou-se
perceptivel. Em 2017, o PPP apresentava apenas uma atividade
intitulada “Didlogos Juvenis sobre temdticas diversas: género,
sexualidade e preconceito”, com uma abordagem ainda centrada na
logica do ato discriminatdrio, sem foco exclusivo no racismo como
estrutura social. A partir de 2022, a tematica racial passou a ser
tratada com mais énfase, sobretudo com o projeto Tamburi Raizes
Africanas e Indigenas. Ao analisar esse contexto histdrico, observei
uma correlacao entre a criacao do projeto e a consciéncia racial da
atual gestora da unidade, que assumiu a gestao em junho de 2022
— e, em novembro do mesmo ano, ocorreu a primeira edigao do
projeto. Apesar dos desafios iniciais, como adaptagao e acimulo de
funcgdes, a gestora encontrou, junto ao corpo docente, motivagao
para inovar. A gestdo escolar desempenha papel fundamental
nesse processo. Nao é a primeira vez que o CETIES ¢é gerido por
pessoas negras, mas o diferencial esta na abertura e no engajamento
desses profissionais em construir uma educagao antirracista.

A escola reflete pensamentos e acgdes de quem a compoe.
Praticas antirracistas dependem do compromisso pessoal de
professores que, por meio de vivéncias, formacdes e militancia,
amadureceram sua consciéncia racial e hoje promovem agdes nesta
direcdo. A postura adotada pela gestao e pelos docentes do CETIES
me fez lembrar do que bell hooks diz sobre o educador
progressista:
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Professores progressistas trabalham para transformar o curriculo de tal
modo que, ele nao reforce o sistema de dominagao, nem reflita nenhuma
parcialidade, em geral, eles sdo individuos mais dispostos a correr riscos
acarretados pela pedagogia engajada e fazer sua pratica de ensino um foco
de resisténcia (hooks, 2013, p. 36)

Na edigao de 2023 do Tamburi Raizes Africanas e Indigenas,
pude participar mais ativamente. Observei os ensaios de danga,
teatro, desfiles, toque de instrumentos, lutas, oficinas de artesanato,
elaboragao e declamagao de poesias. No dia da culminancia do
projeto, era nitido como para muitos estudantes e docentes o
projeto foi o lugar de visibilidade e o inicio do despertar da
consciéncia racial: havia entrega, brilho no olhar. Claro que, diante
da supremacia da branquitude, surgiram resisténcias -
especialmente no didlogo com elementos da religiosidade africana
e indigena. Essa resisténcia aponta para a necessidade urgente da
unidade escolar encontrar formas de trabalhar a intolerancia
religiosa.

Ao analisar os dados do Projeto Politico Pedagogico de 2017,
encontrei um indice de distor¢cao idade-série de 51,67%. Os dados
mais recentes apontam uma queda para 29,8% (INEP, 2023).
Embora os projetos pedagdgicos ndao sejam o unico fator
responsavel por essa melhora, é possivel interpretar que eles
oferecem uma linguagem alternativa de aprendizagem, que pode
ter contribuido para a redugao dessa discrepancia. Quanto a evasao
escolar, os dados revelam um desafio ainda presente: em 2017 o
indice era de 21,81%, e em 2022 subiu para 23,4%. Os demais dados
do INEP serao apresentados em formato de tabela para melhor
visualizagao.

Quadro 1- Indices das avalia¢des do Colégio Estadual Euridice Santana

Perlo(.:los~de Taxa d? Ind?ce de IDEB SAEB
avaliacao aprovagao rendimento
Port. 240,06
2017 68,3 0,67 24 Mat.235.64

278



2019 82,1 0,83 - -

2021 93,8 0,93 - -

Port. 253,72

2023 91,2 0,92 39 Mat 266,30

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
2023.

Os dados analisados entre 2017 e 2023 revelam mudancas
significativas no cendrio educacional do CETIES, principalmente
no que se refere ao aumento das taxas de aprovacado, indice de
rendimento e IDEB. Esses avangos sugerem que as metodologias de
ensino adotadas tém refletido positivamente na aprendizagem dos
estudantes. Nesse contexto, os projetos pedagdgicos podem ser
compreendidos como instrumentos dessas novas metodologias,
contribuindo efetivamente para a melhoria dos indicadores
educacionais.

Outro ponto relevante diz respeito a comparagao entre os
dados de 2021 e 2023. Embora alguns indicadores de 2023
apresentem métricas menores, nao remetem a queda na qualidade
de ensino. E importante considerar que 2020 e 2021 foram anos
marcados pela pandemia de COVID-19, que impds a educagao o
desafio de se adaptar ao ensino remoto. O Ministério da Educagao
(MEC) precisou, entao, flexibilizar os parametros de avaliagao da
aprendizagem, reconhecendo o agravamento das vulnerabilidades
sociais que comprometeram o acesso e a qualidade do ensino nesse
periodo. Assim, os indices de aprovagao durante esses anos nao
dialogam diretamente com os critérios aplicados no ensino
presencial. Ja os dados de 2023 podem ser lidos como sinal de
retomada e reorganizacao da aprendizagem, alinhados aos
critérios normais do processo ensino-aprendizagem.

Retomando a discussao sobre os projetos pedagogicos, o
projeto “Tamburi Raizes Africanas e Indigenas” visa trabalhar a
identidade racial dos estudantes a partir da ancestralidade e
valorizacdo das culturas negras e indigenas, por meio de eixos
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como a religiao, gastronomia, danga, e outros elementos culturais.
De forma semelhante, o Sarau Literdrio: Mulher Negra Latino
Americana e Caribenha, realizado em sua primeira edi¢ao em 2024
com os estudantes concluintes, trouxe reflexdes profundas sobre
identidade, raca e género. Através de diversas linguagens -- como
teatro, recitais, releituras visuais e pictdricas de contos — o projeto
evidenciou a presenca crescente de referéncias negras no curriculo
escolar, sobretudo nas disciplinas de Linguagens e Artes.

Esse processo de reconfiguracdo curricular também teve
efeitos significativos em experiéncias pessoais. Durante a
organizagao do sarau, a gestdo da escola criou um painel para dar
visibilidade as mulheres negras da comunidade escolar. Para
compo-lo, solicitou que as mulheres autodeclaradas negras
enviassem suas fotos. Eu ndo enviei a minha. A época, influenciada
pelo conceito de colorismo, julguei que minha imagem nao seria
legitimada como a de uma mulher negra. Imediatamente, recordei
uma situagdo vivida em 2018, na universidade: “pardo nao tem lugar
de fala”. No entanto, um colega, ao ver o painel incompleto, me
perguntou: “Kelly, por que sua foto ndo esti aqui?” Antes que eu
pudesse responder, foi chamado para fora da escola.

Aquela pergunta ecoou profundamente em mim. Seria apenas
a observagao de uma auséncia no mural? Ou uma afirmacao
implicita de que ele me reconhecia como uma mulher negra? Essa
duvida revela o quanto a discussao racial é complexa e incomoda.
Naquele momento, me faltaram palavras. Mas dentro de mim, algo
comegou a se mover. Na verdade, percebo que esse movimento ja
acontecia, silenciosamente. A légica do embranquecimento ainda
alimentava os meus medos de nao pertencimento, de ndo me ver
reconhecida em nenhum grupo identitdrio. Segundo Lago,
Montibeler e Miguel (2023), a raga ndo se resume a cor da pele: ela
¢ também um posicionamento politico e ideoldgico. A mesma
pessoa pode ser racialmente percebida de formas distintas, a
depender do contexto geografico e social. Foi essa percepcao que
me desestabilizou. E, ao mesmo tempo, me despertou. Apds o
sarau, o termo “pardo” ja nao me oferecia mais o conforto de antes.
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Com os projetos do CETIES, compreendi que precisava enxergar a
raca para além do colorismo ou de outras classificagdes
reducionistas. Eu precisava me reconhecer como uma mulher
negra — ainda que de pele clara.

Acredito que, assim como eu, muitas outras pessoas que se
identificam como "pardas" estao, pouco a pouco, despertando para
a construcao de uma consciéncia racial mais profunda. Talvez esse
processo fosse menos doloroso se conversas como essas fizessem
parte do nosso cotidiano desde a infancia, nos espagos escolares,
nos ambientes formativos. O CETIES, ao investir em projetos que
promovem o didlogo e o reconhecimento da identidade, tem
contribuido para tornar esse despertar possivel.

Consideragoes Finais

Este estudo evidenciou a importancia da tematica racial no
contexto escolar para a constru¢ao da identidade étnico racial dos
estudantes. A lei n°10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino
Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas, ensino que, embora
em vigor ha mais de duas décadas, ainda depende, para sua efetiva
implementacao, de fatores como a formagao técnica, a consciéncia
sociopolitica e racial dos docentes. No caso da institui¢do em
analise, somente em 2022, como a nomeacgdao de uma gestora
racializada -- que se reconhece e posiciona socialmente enquanto
mulher negra -- é que projetos pedagogicos voltados para a
tematica racial passaram a ser desenvolvidos na unidade.

E necesséario reconhecer que diversos fatores interferem na
garantia da implementacdo da Histéria Afro-brasileira, Africana e
Indigena no curriculo escolar. Entre eles, destaca-se a urgéncia de
politicas publicas que fortalecam a formagao continuada com foco
nas relagdes étnico-raciais. Outro caminho possivel € a revisao dos
curriculos das licenciaturas, de modo a fomentar essas discussoes
ainda durante a formacao inicial dos professores.

A insercdo destas tematicas, contudo, também dependem dos
sujeitos comprometidos com o combate ao racismo e multiplas
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formas de discriminagdao. Na maioria das vezes, esses sujeitos sao
justamente aqueles que vivenciam (ou vivenciaram) o racismo em
sua trajetdria. Isso evidencia um desafio estrutural: ainda vivemos
em uma sociedade que, em grande parte, entende que lutar contra
o racismo € responsabilidade apenas de quem o sofre. A
permanéncia do privilégio branco — que historicamente excluiu os
povos negros do acesso a educagado — permanece sendo um
entrave a construgao de uma sociedade genuinamente equitativa.

A andlise dos dados publicados pelo INEP relativos a unidade
escolar permitiu observar melhoria nos indices de ensino
aprendizagem, o que aponta para a eficicia das novas
metodologias de ensino, entre elas, os projetos pedagogicos. Em
outras  palavras, constata-se que praticas educativas
contextualizadas e representativas favorecem a aprendizagem dos
adolescentes, pois promovem identificacdo, pertencimento e
motivagdo ao reconhecerem-se nos conteudos e nos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, € possivel
afirmar que os projetos pedagdgicos contribuem significativamente
para a constru¢do da consciéncia racial, ao convidarem os
estudantes a reflexao sobre identidade e pertencimento. No
entanto, um ponto que se destacou como auséncia neste estudo foi
a falta de dados referentes a autodeclaracao racial dos estudantes.
Tal dado poderia ter ampliado a compreensao sobre os impactos
concretos desses projetos no processo de identificagao racial.
Considerando o carater exploratério da pesquisa, essa lacuna
podera ser retomada em futuros estudos que enfoquem
diretamente a perspectiva dos estudantes sobre a influéncia desses
projetos em sua construgao identitdria.

Apesar disso, os efeitos dos projetos pedagdgicos foram
perceptiveis no processo autoetnografico que permeia esta
pesquisa. Através das experiéncias vividas, especialmente com o
projeto Sarau Literdrio, foi possivel romper com o “limbo
identitario” imposto pelo pardismo e me reconhecer como mulher
negra — mesmo sabendo que minha vivéncia é distinta da de
mulheres negras de pele retinta e tragos mais marcados, que
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enfrentam formas mais intensas de racismo estrutural. O sarau
permitiu que eu ressignificasse as vivéncias que antes me faziam
sentir deslocada. Entendi que o meu interesse pelas questdes da
negritude ndo era apropriagao, mas busca por pertencimento.
Entendi, enfim, o motivo da pergunta do meu colega ao ver o
mural: afinal eu poderia estar ali. Caminhei por muito tempo nesse
limbo identitdrio, mas, através da educacdo e do dialogo com os
projetos do CETIES, encontrei um lugar de pertencimento: “Ah,
como ¢é lindo se encontrar, mesmo quando ndo se tinha ideia de que se
estava perdida”! Reafirmo aqui minha crenca: a educagao continua
sendo a ferramenta mais poderosa de transformacao de vidas.
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A educagdo ¢ também territorio de disputas,
escolhas e possibilidades. Neste segundo volume
de Tecendo Interseccionalidades, educadoras e
educadores refletem sobre curriculo, saberes,
identidades e praticas pedagogicas a partir de
perspectivas criticas, antirracistas e decoloniais.
Os  textos  interrogam  conhecimentos
historicamente silenciados e reafirmam a escola
como espa¢o de produgdo de conhecimento,
enfrentamento das desigualdades e construgio de
novas possibilidades de existéncia.

kD i



	Página em branco
	Página em branco

